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Abstract 
The present study aims to describe the foundations of education and curriculum of 
the first nature schools in Iran. This study was conducted with a qualitative approach 
and a case study method; data were collected through interviews and observations of 
existing and active examples of schools, as well as studying available documents. 
Data analysis was conducted using interpretive analysis. The findings of the present 
study about curriculum include the categories of logic, goal, content, location, 
materials, learning activities, grouping of learners, the role of the teacher, and 
evaluation.  The findings about the foundations of education also include two 
categories of cosmology and anthropology and show that based on biophilia and 
emphasizing the evolutionary approach as the basic theory in these schools, the 
elements of logic and goal in the curriculum of the first nature schools in Iran are: 
understanding the evolutionary perspective by the child and interacting and touching 
nature as an ancient and millions of years old habitat of humans, and consequently 
considering oneself as a part of nature. In terms of other elements of the curriculum, 
the findings show that the curriculum of the first nature schools, in practice, is mainly 
focused on learning based on experience and free play in order to promote self-
learning ability and better development of children's cognitive, emotional, motor and 
social areas, as well as establishing a peaceful relationship with nature and based on 
environmental protection. Based on these findings, the proposal of the present study 
is to review the educational foundations of  nature schools with an emphasis on a 
precise explanation of the relationship between nature and education in accordance 
with Islamic-Iranian culture, especially Islamic ontology and anthropology, in order 
to enrich the curriculum of these schools and prevent the consequences and possible 
harms resulting from adopting inappropriate foundations. 
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 چكيده

گرفته    صورت (تربيتي) اولين مدارس طبيعت در ايران    تربيت و برنامه درسي   تشريح مباني پژوهش حاضر با هدف  
ها از طريق مصاحبه و مشاهده  روش مطالعه موردي انجام شده است؛ داده پژوهش با رويكرد كيفي و به اين  .  است 
روش  ها به تحليل داده  آوري شده است. هاي موجود و فعال از مدارس و نيز مطالعه مستندات در دسترس جمع نمونه 

هاي منطق،  بر مقوله هاي پژوهش حاضر در بخش برنامه درسي مدارس طبيعت مشتمل انجام شد. يافته  تحليل تفسيري 
بندي يادگيرندگان، نقش معلم و شيوه ارزشيابي است.  هاي يادگيري، گروه هدف، محتوا، مكان، مواد و منابع، فعاليت 

دهد براساس  شناسي است و نشان مي شناسي و انسان ها در بخش مباني تربيت نيز مشتمل بر دو مقوله جهان يافته 
عنوان نظريه پايه در اين مدارس، عناصر منطق و هدف در برنامه تربيتي  كيد بر رويكرد تكاملي به أ و با ت   ٣گرايي زيست 

عنوان  و تعامل و لمس طبيعت به   اولين مدارس طبيعت در ايران عبارت است از: درك ديدگاه تكاملي توسط كودك 
ي از طبيعت دانستن. از جهت ساير عناصر برنامه تربيتي،  ئ ها ساله انسان و در نتيجه خود را جز زيستگاه كهن و ميليون 

منظور  بر تجربه و بازي آزاد به بر يادگيري مبتني   دهد، برنامه تربيتي اولين مدارس طبيعت، در عمل عمدتاًها نشان مي يافته 
هاي شناختي، عاطفي، حركتي و اجتماعي كودكان و نيز برقراري  ارتقاي توان خوديادگيري و تكوين و رشد بهتر حيطه 

ها، پيشنهاد پژوهش  زيست متمركز است. براساس اين يافته   بر حفاظت از محيط آميز با طبيعت و مبتني ارتباط مسالمت 
كيد بر تبيين دقيق از نسبت طبيعت و تربيت  أ رس طبيعت با ت هاي مختلف از مدا حاضر بازنگري در مباني تربيتي گونه 

هاي  منظور غنا بخشيدن به برنامه شناسي اسلامي به شناسي و انسان ويژه هستي ايراني به   - متناسب با فرهنگ اسلامي 
 هاي محتمل ناشي از اتخاذ مباني نامتناسب است. تربيتي اين مدارس و جلوگيري از پيامدها و آسيب 

تربيت ، مبانيطبيعت، تربيت، مدارس طبيعت، برنامه درسيواژگان كليدي: 
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 بيان مسئله

عنوان محيط تربيت و بخشي از جهان پيرامون كه  شك توجه به طبيعت در تربيت، چه بهبي
عنوان بيرون از انسان هست و انسان در آن قرار دارد و چه در جايگاه شأني از وجود انسان به

ديدگاهئجز و  دارد  اهميت  داراست،  را  آن  خلقتش  اقتضاي  به  كه  هستي  عالم  از  و  ي  ها 
نحوي شفاف تبيين كنند. طي هاي تربيتي بايد موضع خود را در قبال اين دو وجه بهنظريه

گرايي به اقسام گوناگون و با تعاريفي مختلف از طبيعت، انسان و جهان  تاريخ تربيت، طبيعت
 هاي تربيتي گذاشته است.  گر شده و البته پيامدهاي خود را نيز بر جريانجلوه

توان گرا، نميدر روايت تاريخچه نسبت انسان و طبيعت و در نتيجه پيدايش تربيت طبيعت
همواره در   اي كه در آن انساني ناديده گرفت؛ دورهادر دوره اسطورهرا نسان ا وضع زندگي

راز و رمزآلود  نحوي  و به  رتي و ح  ي با شگفتمثابه تجليات وجود،  به  عت يطب  هستي ومقابل  
) معتقد است در جوامع انساني ماقبل  ١٣٩٨(   ). شكوهي١٣٧٥(مددپور،   شده استمواجه مي

مقدس   و  ملكوتي  موجودي  همچون  جهان  يونان،  در  ازجمله  متافيزيك،  تفكر  و  فلسفه 
 شده است و خدايان جدا و بيرون از طبيعت نبودند. محسوب مي

كشي اي در تاريخ زيست بشر وجود دارد كه رابطه انسان و طبيعت، رابطه بهره رو دوره ازاين 
هاي طبيعي بر ستايش، خضوع و حتي پرستش الهه   خودخواهانه و ابزاري صرف نبوده و اتفاقاً

 مبتني بوده است.
)، سرآغاز انديشيدن به تربيت منطبق بر طبيعت، نه دوره مدرن،  ١٣٩٨(   از ديد شكوهي

كه دوره آغاز فلسفه و فكر يوناني است. آنجا كه انسان يوناني از تنگناي نهادهاي ساختگي  
امپراتوري غيرطبيعي  مقررات  و  بهجديد  زمان،  بيزارهاي  روميان،  تمناي    ويژه  بود.  شده 

ها و اعتراضي عليه امور ساختگي  وخمبازگشت به طبيعت در اين دوران، در واقع طرد اين پيچ
و احتراز از مخالفت با مقاصد طبيعت بود. اين نگرش بلافاصله پس از سقراط، نزد كلبيون، 

گرايي عصر رنسانس، گريزگاهي براي خروج رواقيون و نيز اپيكوريان رواج يافت. اما طبيعت
از اشكال عقيم حيات روحاني قرون وسطي در عصر انحطاط آن بوده و آثار اين گرايش در 

 تكه و كمنيوس مشهود است.    طرز فكر انديشمنداني چون اراسم، رابله، مونتني، را
به طبيعت  مطالعه  از  را  تربيت خود  و  تعليم  اصول  و  و    آورددستكمنيوس  از طبيعت 

ب). رابله، مراجعه به   ١٤٠٣ر،ماي (عنوان كليد خداشناسي ياد كرده است  شناخت قوانين آن به
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به عظمت   طبيعت، شناخت خلقت و كشف شاهكارهاي آفرينش را سبب پي بردن انسان 
 ). ١٣٩٨(شكوهي،  داندخداوند و ايمان و پرستش او مي

 ) ١٣٨٢(تايلند  شوند؛  گرايي محسوب مي هايي برجسته از طبيعت فروبل و روسو نيز نمونه 
تأكيد و نيز    گرا و تحليلي با طبيعتارتباط مشاهده   مانند   روبل اصول تربيتي فكه    معتقد است 

معاني   برآمده از حيرت فروبل از   ،ويژه بر خود يادگيري از طريق مواد و موضوعات طبيعي 
 ي اصل   ف يفروبل در تأل است؛    منطقه زادگاهش  گردش در طبيعت هنگام  معماهاي طبيعت به 

ه داده ئوضوح تبييني الهي از طبيعت انسان ارا ) به ١٨٢٦(   ي آدم  ت يو ترب   م ي عنوان در تعل  ا خود ب 
و   عت ي طب   تا   توسعه جوهر خود است   ا ي همه اش  فه يهدف و وظ د  كني عنوان م   گونه ن اي است و  
انسان  و   ند شو خداوند    ي تجل  يا گونه ه ، بروز دهد و ب در نهاد آنها مستتر است   ي را، كه اصل اله

 . د كن ي متجل   ي است،اله   عت ي كه طب را جوهره خود    د يعنوان موجود مدرك و معقول با به   يزن 
گام رويكرد ، پيش ) ١٩٨٨(   ١گوتكاي ديگر است كه ازسوي فيلسوفاني چون  روسو نمونه 

گرايي معرفي شده است. طبيعت انساني در نگاه روسو عبارت است از سرشت مشترك طبيعت 
رو حاكم است. ازاين   ي از عالم طبيعت كه قواعد عالم طبيعت بر او نيز ئ عنواني جزها به انسان 

ل به دو وجه حيواني و فراحيواني است، اما با ئهرچند روسو براي سرشت مشترك انساني قا 
طور ي از عالم طبيعت، وجه حيواني طبيعت مشترك را بيشتر و به ئعنوان جز لحاظ انسان به 

دهد. او طبيعي بودن را معادل با خودانگيختگي و آزادانه بودن (و بدون كيد قرار مي أويژه مورد ت 
مي مداخله و دست  بيروني)  منشكاري  انساني  مشترك  او سرشت  ديد  از  و   أ داند؛  بوده  خير 

شرارت، ناشي از پيامدهاي مداخله جامعه متمدن برخلاف قوانين طبيعت و برهم زدن تعادل 
 ). ١٣٩٦فر، و جاويدي جعفرآبادي كلاته،  (همتي   هاي طبيعي انسان است ميان نيازها و توانمندي 

عنوان واكنشي به كليساي  گرايي كه در رنسانس بهشود، طبيعتگونه كه ملاحظه ميهمان
منحط رونق گرفته بود و بعدتر بر اثر نهضت اصلاح مذهب تا حدودي واپس زده شد، در 

بااين شد؛  پيروز  نو  از  عمدتاًحال طرفقرن هجدهم  دوره  اين  در  طبيعي  تربيت  با    داران 
تصوري واحد و جامع از طبيعت، كه خوبي و پاكي غيرقابل ترديد آن منسوب به پروردگار  

). اما ظهور مدارس  ١٣٩٨(شكوهي،    است، با اعجاب و تحسين فراوان به دفاع از آن برخاستند
انقلاب   با پيامدهاي  مواجهه  و  مدتي مديد  از گذشت  بيستم و پس  قرن  اوايل  در  طبيعت 

 
1. Gutek 
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ت  انواع  نظر ميثير رويكرد طبيعتأصنعتي مدرن يكي از  به  تربيت است كه  بر  رسد  گرايي 
نگاه انتقادي به مصنوعي شدن محيط و تخريب طبيعت و    -١ثر از دوسويه است:  أمت  عمدتاً

 ي از طبيعت.  ئمثابه جزبرجسته كردن بعُد طبيعي انسان به -٢تلاش براي حفظ آن؛ 
 ١٩٢٧ سال  عنوان يك قالب تربيتي، بهلحاظ تاريخي، خاستگاه اولين مدارس طبيعت بهبه

 ١٩٥٠ دهه در بعدها  ٢گردد.مريكا بازميآشهر ليونا در ايالت ويسكانسين در    ١مدرسه و جنگل

حال   در طبيعت معرفي شد. مدارس اروپايي نيز كشورهاي ساير دانمارك، سوئد و در ايده اين
دانمارك   و سوئد انگليس،،  آلمان ايرلند، سوئيس، مالزي، نيوزلند، كانادا، استراليا، در حاضر

اهداف جهان)  ٢٠٢١(  ٤كري و راب   ٣برقرارند.  تبيين ضرورت جايگاه و  تربيت  در  بيني و 
  است   اين رويكرد اين  اصلي  كيد بر تدريس در ميان طبيعت، معتقدند هدف أ گرا، با ت طبيعت

كارتون آن زندگي كنيم.    با  در هماهنگي  بتوانيم  هستيم تا  طبيعي  جهان  از  بخشي  كنيم  درك  كه
تفاخر و   را مشابه   عت يكنترل طبكيد بر  أت و    است  عت يتواضع در برابر طبخواستار    )١٤٠١(

وجود   كردي مان مگكه در آن انسان    داندميعصر حجر    ستيلسفه و زف  زبرآمده ا  يخودخواه
به  عتيطب و  فقط  راحت  مصرف )  ١٣٨٧(  نگيدرن  .اوست  شيآساخاطر  جامعه  نقد  و   يبا 

رويكردطيمح زيستحران  ب  ي،زدگمصرف اين  از  ناشي  جد  ي  راب دانديم   يرا  و  كري   .  
جهان    با  ارتباط   روش   سخن گفتن از مدارس طبيعت يعني صحبت از تغيير   د معتقدن) ٢٠٢١(

گرايي، مقابله با دنياي  بيني. از ديد آنها هدف ترويج مدارس طبيعت و طبيعتو تغيير جهان
 از  بخشي  طبيعت،  آن   در  كه  داريم   نياز  جديد  پارادايم  يك  به  بلكه  وري نيستامدرن و فن

مسئوليت  وپرورشآموزش به  و  باشد  زيستما  ويلسون پذيري  كند؛  كمك  انسان   ٥محيطي 
عنوان بديل رويكرد رايج  به طبيعت، به  ٦گرايانه معتقد است اتخاذ رويكردي پساانسان)  ٢٠١٩(

راهگشاست و    -طبيعت است/    دنبال تعميق و تقويت دوگانه انسانكه به  -غربي به تربيت
براي بقاي كره  در تربيت كودكان، معرفي طبيعت، حول خويشاوندي با آن، نه سلطه بر آن،  

 دهد. جانبه كودكان را نيز پرورش ميحال رشد همهزمين ضروري است و درعين

 
1. School Forest 
2. https://dnr.wisconsin.gov/education/forests 
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4. Cree & Robb 
5. Wilson 
6. Post-humanistic 



�١٤٠٤ پاييز ، ٣٠، شمارة ١٣علمي علوم تربيتي از ديدگاه اسلام، دورة فصلنامة   ٧٤

 

مدارس طبيعت مورد توجه جدي قرار گرفتند و   ١٣٩٣در ايران نيز از دهه نود و از سال 
وهاب عبدالحسين  راهبري  با  مدارس  ت اولين  وأزاده  شد  ترو  سيس  و  كار  به  آغاز    ج ي با 

طب  نياول  يها تيفعال ا  عتيمدارس  طب  ياني جر  ران،ي در  مدارس  و    عت ياز  رشد  به  شروع 
تعداد اين مدارس با حمايت سازمان محيط زيست و براساس    ١٣٩٧كه تا سال    گسترش كردند
مدرسه رسيد و به تدوين    ٧٠سيس و صدور مجوز مدارس طبيعت به حدود  أ دستورالعمل ت 

؛ معاونت آموزش و  ١٣٩٨و حسام،  (بيات، (جم) انجاميد زيستيمنشور مدارس جامع محيط
). با اينكه مدارس طبيعت عنوان مدرسه را با خود همراه  ١٣٩٦پژوهش سازمان محيط زيست،  
  بدواً  وپرورش نبوده است واي ذيل وزارت آموزشمدرسه  ١دارند، از جنس آموزش رسمي 

زيست  و ذيل سازمان محيط  ٣رسمي و بعد از مدتي در قالب تربيت نيمه  ٢شكل غيررسمي به
  ٤شكل غيررسمي، پيدا و پنهان فعاليت خود را ادامه و گسترش دادند. به و البته بعدتر مجدداً

ها و مطالعات  ساز بودن اولين مدارس طبيعت در ايران، پژوهش رغم جريان نكته اينجاست كه به 
ويژه درباره خاستگاه نظري، مباني تربيت و برنامه  گرفته است و به   بسيار اندكي درباره آنها صورت 

ايران كمتر مي  اين مدارس در  اين  هاي صورت دانيم؛ ازجمله پژوهش تربيتي  گرفته درخصوص 
 نظريه است كه با روش    ايران  در  طبيعت  مدارس  توسعه  براي  مدلي  ارائه مدارس، پژوهشي با عنوان  

ايران،    بنياد انجام شده و داده  قانوني مدارس طبيعت در  تعيين جايگاه حقوقي و  براي  در تلاش 
  داند اجتماعي و نيز مباني ديني و فرهنگي مي   - ازجمله موانع توسعه اين مدارس را بستر فرهنگي 

 جايگاه  و  يادگيري  عناصر  تحليل  و  تبيين ). در پژوهش ديگري با عنوان  ١٣٩٨(سليماني و همكاران،  

 اند توصيفي از منابع ) سعي كرده ١٣٩٩(   طبيعت، آوري و همكاران  مدارس  در   تسهيلگران  و  كودكان 

 اين  در  گران ل ي تسه   و  كودكان  نقش  و  ارزشيابي  هاي شيوه  يادگيري،   - ياددهي  هاي ويژگي  يادگيري، 

محيطي مدارس  بر پيامدهاي زيست   ها عمدتاًه دهند. همچنين برخي ديگر از پژوهش ئ ارا  مدارس 
) يا پيامدهاي  ١٤٠١؛ مقداري، و يوسفي،  ١٣٩٨ي،  ل ي كائ ي و م   ، ي جان ي لار   ، ي ر ي شب   ، ي الزهرا روح طبيعت ( 

اند. در  ) متمركز شده ١٣٩٨(خادمي اشكذري، و مفردپور،    رشد شناختي و اجتماعي ناشي از آن 

 
1. formal 
2. Non formal  
3. informal 

هايي از مدارس فاقد هرگونه مجوز كه با دشواري اجازه مشاهده يا مصاحبه با تسهيلگرانشان . پژوهش حاضر با نمونه٤
 رو شد. دادند نيز روبهرا مي
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كامل در مدارس    نحو ها با نگاهي جامع، تمامي عناصر برنامه درسي، به يك از اين پژوهش هيچ 
اند و هيچ پژوهشي مباني فلسفي تربيتي اين مدارس را در ايران مطالعه نكرده  طبيعت بررسي نشده 

رو لازم است اين مدارس از نظر برنامه درسي و عمل تربيتي و نيز فلسفه تربيتي پشتيبان  ازاين است.  
مطالعه شوند تا پس از توصيف دقيق اين ابعاد، زمينه براي نقد و تحليل و بررسي نقاط قوت و  

هاي آنها فراهم گردد و براساس آن بتوان جريان توجه به عنصر طبيعت  ها و چالش ضعف و فرصت 
تربيتي مسير  دهي كرد تا با بيشترين فايده و كمترين آسيب  نحو مناسب تبيين و جهت در تربيت را به 

له پژوهش حاضر اين است: عناصر برنامه تربيتي اولين مدارس  ئ اساس، مس خود را طي كنند. براين 
به  نظري  خاستگاه  و  است  قرار  چه  از  ايران  در  هستي طبيعت  فلسفي  مباني  و  ويژه  شناختي 

 شناختي پشتيبان آنها چيست؟  انسان 

 روش پژوهش

صورت گرفته است. پژوهش موردي    ١روش مطالعه موردي اين پژوهش با رويكرد كيفي و به 
هايي از يك پديده در بستر طبيعي آن و از ديدگاه افرادي كه  عبارت است از مطالعه عميق نمونه 

 ها ها، فعاليت برنامه  افراد،  رويدادها،  فرايندها،  تواند ي م  پديده  . ) Priya,2021(   در آن مشاركت دارند 

 براي  موردپژوهي و   باشد  مطالعه  پديده مورد  از  نمونه روشني  بايد  باشد و مورد  ديگر  چيزهاي  يا 

در پژوهش حاضر،  (Creswell & Creswell,2022). شود انجام مي  پديده  كردن  شفاف  و   روشن 
 پديده مدنظر، مدارس طبيعت و مورد مطالعاتي نيز اولين مدارس طبيعت ايران بوده است. 

ارزشيابي   يا تبيين توصيف، موردي، هدف از مطالعه،  )٢٠٢٢(  ٢باور كرسول و كرسول به
كوشد شرح و توصيفي غني از پديده پژوهش حاضر، پژوهشگر مي است؛ در مورد مطالعاتي

 مورد مطالعه فراهم آورد.
هاي زيادي دارد و پژوهشگر بايد وجه يا وجوهي را انتخاب كند  ازسويي، هر پديده جنبه

)؛ لذا در پژوهش حاضر، مباني تربيت و ١٤٠٣ (گال، بورگ، و گال،  دهد  و مورد توجه قرار
 برنامه درسي حاكم بر مدارس طبيعت مورد توجه ويژه پژوهشگر بوده است. 

به  چندگانه در جمع كارگيري روش ازآنجاكه  داده هاي  اعتبار  آوري  موردي،  پژوهش  در  ها 
هاي پژوهش حاضر، از طريق  ). داده ١٤٠٣(گال، بورگ، و گال،   دهد هاي آن را افزايش مي يافته 

 
1. Case Study  
2. Creswell & Creswel 
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نمونه  تسهيلگران  يا  مديران  با  مصاحبه  و  مدارس مشاهده  از  فعال  و  موجود  سه    هاي  (شامل 
(شامل    (شامل دو مدرسه)، مطالعه وب مدارس   مدرسه)، محتواي دوره تسهيلگري مدارس طبيعت 

شبكه  در  مدارس  صفحات  مدرسه)،  كانال يك  و  اجتماعي  اطلاع هاي  و  هاي  مدارس  رساني 
ليف، ترجمه و توصيه شده  أ (شامل پنج مدرسه) و نيز كتب و منابع ت   ها رسان مؤسسان آنها در پيام 

 آوري شده است. منبع) جمع   ٢١(شامل    و مديران اين مدارس   ؤسسات توسط م 
هاي تحليل داده در مطالعات موردي، مشتمل بر تحليل تفسيري، ساختاري و از بين روش 
هاي پژوهش حاضر به شيوه تحليل )، تحليل داده ١٤٠٣(گال، بورگ، و گال،    فكري يا بازتابي 

 كننده پديده در وجوه مورد مطالعه استخراج شد. تفسيري صورت گرفت و مقولات توصيف 

 هاي پژوهشيافته

هاي پژوهش حاضر در دو وجه برنامه درسي  ها، يافتهبه هدف پژوهش و تحليل دادهباتوجه
 (عمل تربيتي) و مباني تربيت در مدارس طبيعت، به اين شرح است: 

 برنامه درسي)( . برنامه تربيتي در مدارس طبيعت١

 . منطق، اهداف و محتواي برنامه١-١

يرند؟ تحليل  بگ   با اين رويكرد ياد  يد با   متربيان چرا  پردازد كه  ال مي ؤ منطق برنامه به پاسخ اين س 
بر    دهد منطق و چرايي يادگيري در طبيعت، عمدتاً آوري شده نشان مي هاي جمع محتواي داده 

اهميت  توضيح آنكه از اين منظر،  اهميت غايي طبيعت و تا حدي اهميت واسطي آن استوار است؛  
عنوان زيستگاه كهن انسان، مانند بقيه جانوران و  و تعامل و لمس طبيعت به   ١درك ديدگاه تكاملي 

مورد    ، عنوان يك نياز، علاقه و درنتيجه حق طبيعي انسان ي از طبيعت دانستن، به ئ خود را جز 
الف    ١٣٩٨زاده،  ؛ وهاب ١٣٩٧و كلرت،  كان، ؛  ١٣٩٥،  گودال ؛  ١٣٩٤زاده، (وهاب   كيد ويژه است أ ت 

). ازسويي دريافتن جاي خود در طبيعت و تحسين اين جايگاه و  ١٣٩٨؛ ويلسون،  ب   ١٣٩٨و  
سرزنش نكردن خود از وجود بعُد حيواني و طبيعي و نيازهاي برآمده از آن بسيار ضروري است:  

  افته ي ن تكامل آ   ي كرده و برا  ي خاص زندگ   ستگاه ي ز  ك ي در   كه  ساله است ون ي ل ي م  ي انسان موجود 
  خواهد ي م  عت ي او رفتار شود. مدرسه طب   ق ي و علا   ازها ي متناسب با ن  د ي دارد و با   ي ن سازگار آ و با  

 
 منظور از رويكرد تكاملي به اختصار در بخش مباني تربيتي مدارس تشريح شده است.  .١
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  خود   از اين منظر نبايد جانور الف).   ١٣٩٥، زاده انسان بدهد (وهاب  كودك را به   ي تكامل  د ي د  ن ي ا 
بلكه    كرد،   پنهان   ديگران   از   و   انكار   را   آن   بايد   كه   بپنداريم   معلوليت   همچون   را   (بعُد حيواني خود) 
  كه  ست ا  شايسته آن  كه   مدالي  حكم  در  و  حيات  تمام   با  خود   مشترك   ميراث   بايد آن را همچون 

پذيرفت   سينه   بر    و   امكانات   از   آگاهي   با   بتواند   انسان   شايد   كه   است   پس   آن   از .  بنشيند 
  درعين   بشناسد و   را   خود   آمده،   فراهم   پندار   نه   و   مبناي اين عينيات   بر   كه   خويش   هاي محدوديت 

 ب).   ١٣٩٨زاده،  آيد (وهاب   فراتر   آن   از   خود،   جانور   گراميداشت 
كيد است  أمورد ت  بستگي به آن براي محافظت از آن نيز متعاقباً البته شناخت طبيعت و دل 

) معتقد است، مدارس طبيعت  ١٣٩٨(   . ويلسون)١٣٩٧، كان، و كلرت،  ١٣٩٤زاده،  (وهاب
ديدگاهبه تعديل  انسان  دنبال  جست  عناصر  به  غريزي  در  و  معناي زيستگاهش    وجوي 

 ، زنده خود  شاوندانيخو  نيرا در ب  اند تا ويتري از طبيعت در نزد انسانمتعالي  زيباشناختي
  از   ما   فرهنگ   از  بخشي  ؛ اگربدل سازد  گران»يد  انيدر م  يكي گر مخرب به «از حالت سلطه

  از   ديگر   حياتي  اشكال   كردن  منقرض  مبنا،  همين   بر  فقط   گاهآن  جوشد،مي  وحشي  طبيعت
 طبيعتيم.   از بخشي  ما  كه طورهمان ماست، از بخشي طبيعت. است اشتباه اساس
دلايل  داران و مؤسسان مدارس طبيعت، پيگيري اين رويكرد در كودكي بهاز ديد طرف 

  از   جانور  تصويرمختلف مهم است: اهميت آغاز اين تعامل از كودكي دوچندان است؛ زيرا  
 كه دانيممي امروز  )؛١٣٩٨(ويلسون،    گيردمي  شكل  اشكودكي  دوران  در  مناسب،  زيستگاه

شديد   سالي را از علاقهبزرگ در طبيعت به ما گرايش طبيعت در كودكي، با تماس تجربيات
   ).١٣٩٧زاده، (وهاب دهندمي تنفر شكل و ترس تا

هاي زيستن در اين  هاي وجودي، يادگيري مهارتازسوي ديگر، براي تحقق همه جنبه
؛ لذا حضور در طبيعت و تماس و تعامل با آن  الف)  ١٣٩٥،  زاده (وهاب  زيستگاه، لازم است

  كيد استأ هيجاني كودكان نيز مورد ت   -عنوان بستري مناسب براي تكوين شناختي و عاطفيبه
 )؛ اين همان اهميت واسطي طبيعت در مدارس طبيعت است.١٣٩٧كان، و كلرت،  (

  ي به چه اهداف  يابيدست  يبرابا اين توصيف و بر اين مبنا، اينكه كودكان در مدارس طبيعت  
  متناسب با منطق مدارس   (محتواي برنامه)، كاملاً  گيرند؟ ي م   ياد را    يزي چه چ و    گيرند؟ ي م   ياد 

ي از طبيعت با  ئعنوان جز طور خلاصه عبارت است از: شناخت از خود بهطبيعت بوده و به
كيد بر رويكرد تكاملي، دريافتن و تحسينِ جايگاه خود در طبيعت و شرمنده نبودن از بُعد أت 
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عنوان زيستگاه،  حيواني خود، به رسميت شناختن نياز و علاقه انساني به تعامل با طبيعت به
مهارت همه جنبهيادگيري  تحقق  براي  زيستگاه  اين  در  زيستن  نهايتاً هاي  و  وجودي    هاي 

  بستگي به آن براي محافظت و دفاع از آن.ادراك و شناخت طبيعت و دل 
در اين رويكرد، شناخت خود، شامل شناخت احساسات    از ديد تسهيلگران اين مدارس 

  با   تعامل  و  ارتباطهاي فردي و محيط طبيعي است: «ها و محدوديتو غرايز، قوت و ضعف
 در   بشناسد؛  را  خودش  كودك  تا   سازديم  فراهم  را  يفرصت  عتيطب  بستر  در  و  گريد  كودكان

  ، ي فرد  ،يطي مح  يهاتيمحدود  با  ،يانسان   يا يدن  و  عتيطب  مي مستق  تجربه   با   كودك  قتيحق
 . گذارد»يم قدم يتجرب  و محسوس ييايدن در و شود يم آشنا زي غرا و احساسات

كند.  ازسويي در اين منظر، فرصت تعامل با حيوانات به رشد هويت فردي كودك كمك مي
كند كه موجب  كودك در رابطه با حيوانات و مشاهده واكنش حيوان، دركي از خويش پيدا مي

(كان، و   آشكار شدن معناي انسان بودن و درك از ارتباط و شباهت در عين تفاوت است
 ). ١٣٩٧كلرت، 

هايي اشاره كرد كه به بررسي  توان به يافتهاما از لحاظ نقش واسطي طبيعت در تربيت مي
ثير تماس با طبيعت بر رشد جسمي، شناختي، عاطفي و ارزشي افراد در مرحله مياني كودكي  أت 

تجربه مداوم و مستقيم طبيعت در دوران  اوايل نوجواني پرداخته و نشان داده است كه  و 
ناپذير است؛ از اين  گيري خصوصيات و شخصيت كودك، اساسي و جبرانكودكي، در شكل

  بندي، ي تشخيص، طبقهبرا   يفراوان و متنوع   ي هافرصت  ،منظر، كودك در تعامل با طبيعت
از ادراكات ملموس به  كنديم   داي پ  لهئحل مسو    يگذارنام سمت سطوح انتزاعي  و حركت 

از پيامدهاي   با طبتفكر، بخشي ديگر  تكو  عتيتماس  اين    ي شناخت  ن يبر  است.  دوران  در 
لذت،    ، يمندتيرضا  ،يشگفت  مانندف،  از عواط   ي عيوس  فيط   ختن ي برانگبا    عت يطبازسويي  
گردد. تماس با  ي در او ميجاني ه  -يعاطف  نيتكودر انسان منجر به    ترس و اضطراب  چالش،

هاي  ثر است و حاكي از حركت كودك از دغدغهؤها و رشد اخلاقي مطبيعت در تكوين ارزش
هاي مرتبط  تر و نيز حركت از ارزشسمت علاقه اجتماعيكاملاً شخصي و خودمحورانه به

كان و (  اي و جهاني استهاي مرتبط با مقياس منطقهسمت ارزشبا طبيعت پيرامون خود به
   ). ١٣٩٧كلرت، 

و   فلسفه  هنر،  ادبيات،  با  آشنايي  طبيعت،  مدارس  در  توجه  مورد  محتواهاي  ديگر  از 
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  حيوانات   قسمت  و  گلخانه  مزرعه،  كتابخانه،  است.  ١كشاورزي در لايه تمدني زيستگاه مدرسه 
تمايل،  مي  پيدا  ارتباط   حيوانات  پرورش  به  كه و درصورت  لايه است  اين  به  مربوط  كند، 

تكنولوژيك مدرسه نيز زمينه آشنايي    ترنازك  لايه   توانند از آنها هم استفاده كنند. دركودكان مي
  ميكروسكوپ   و   تلسكوپ  دوربين،  اينترنت،  با ابزارهاي تكنولوژي مدرن، كامپيوتر،  كودك

 الف). ١٣٩٨زاده، (وهاب شود درصورت تمايل فراهم مي

 . مكان يادگيري، مواد و منابع آموزشي و تربيتي ١-٢

زمان بار تحقق اهداف، هاي تربيتي در مدارس طبيعت، كه همعنصر مركزي و قلب فرصت
رو ه محتوا و نيز مواد و منابع آموزشي و تربيتي را برعهده دارد، مكان يادگيري است. ازاينئ ارا

 پردازيم:در اين بخش و در ادامه به اين مؤلفه مي
كند: الف) آرمان خود براي مدرسه طبيعت ايراني را چنين توصيف مي  ١٣٩٨(  زادهوهاب

 كه   دارد  سالهميليون  زيستگاه  يك  انسان  است؛  لايه  سه  بر  «مدرسه طبيعت، زيستگاهي مشتمل
  انساني   سامان  و  نظم  هيچ  دارد كه  سروكار  امثال اين  و  حيوان  و  درخت  طبيعي،  مواد  با  آنجا  در

ميليون  كهن  لايه  لايه،  اين  هستند؛  خودرو  گياهان  ندارد؛ و  سالهو    لايه   اين  بر  ما  است 
كنيم؛ آب، حيوانات اهلي، حشرات، خاك و سنگ و ماسه، گياهان  مي  زيادي  كيدأت   سالهميليون

كننده در تجربه انسان در طبيعت دارد (كان، و  نقش تعيين  ها، چوب، گل و درختو سبزي
 ). ١٣٩٤زاده، ؛ وهاب١٣٩٧كلرت، 

 طبيعت  هاي فعال از مدارس نيز گوياي اين است كه بستركيد تسهيلگران و مشاهده نمونه أ ت 
كيد أ مورد توجه و ت   داشته باشد،   بالايي  زيستي   تنوع   و   شده   كاريدست   كمتر   انسان   توسط   هرچه
برنامه   . است  ترتيب دادن   طبيعي  گوناگون   بسترهاي  براي تجربه   كودكان   هايي براي همچنين 

از ديگر نكات  ...) و  شب  آسمان  و  مانيشب   نگري، پرنده   كوه،   رودخانه، مزرعه، دريا، جنگل، ( 
 طبيعت   شود كه چون كيد مي أ حال بر اين نيز ت مورد اشاره توسط تسهيلگران مدارس است. بااين 

 چشم  از   تغييرات   نيز   ثابت   فيزيكي   مكان   يك   در   است،   پيوسته   تغيير   در   و   پويا   خود   ذات  در 
براي نمي   پنهان   كودكان   اتفاق   مختلف   هاي فصل   در   درخت  يك   در   كه   تغييراتي   مثال   ماند: 

 امثال آن. و   حشرات   دگرديسي   يا   ، ... و   ريزان برگ  دهي، ميوه  دهي، گل   مثل افتد، مي 

 
 طور مشروح بحث خواهد شد. در بخش بعدي درباره مكان يادگيري به .١
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الف) به    ١٣٩٨(  زادهدر ادامه توصيف مكان يادگيري مطلوب در مدارس طبيعت، وهاب
تاريخي  كند كهديگري اشاره مي  لايه سال    هزار  ١٥  تا  ١٤  آن در زيست انساني را  قدمت 

اسطوره،    هنر و  شعر،  فلسفه،  تمدني، ادبيات،  لايه  در  است؛  تمدني   لايه  اين  كند:معرفي مي
دام و  دارد  پروريكشاورزي  لباس  آشنا  هم  اينها  با   بايد  كودك   و  وجود  وجود    هاي شود. 

  حيوانات   پرورش  به  كه  حيوانات،  قسمت  و  گلخانه  مزرعه،  براي نمايش، كتابخانه،   مختلف
 كند، از اين منظر است. مي  پيدا ارتباط

  و   ندارد  قدمت  سال   ٢٠٠  از   بيش  حداكثر  كه  دارد  وجود  تكنولوژيك   تر نازك  لايه  نهايتاً
  اينترنت،   كامپيوتر،  با  كودك  است. در اين لايه زمينه آشنايي  كرده  رشد  اخير  هايسال   در  عمدتاً

در   بنابراين  تكنولوژيك فراهم است.  ابزارهاي  اين  همه  و  ميكروسكوپ  تلسكوپ،  دوربين،
  گلخانه،   طبيعي،  فضاهاي  آن  در   است كه  بزرگ  جايي  طبيعت  مدرسه  يك وضعيت آرماني،

  سالن   كتابخانه،  ارتباطي،  جديد  ابزارهاي  و  كامپيوتر  اتاق  آزمايشگاه،  متعدد،  هايكارگاه  مزرعه،
 الف).   ١٣٩٨زاده، (وهاب داشته باشد وجود هابچه استراحت  و خوابيدن براي محلي تئاتر،
  هاي هاي فعال از مدارس نيز گوياي اين است كه سازهكيد تسهيلگران و مشاهده نمونهأت 

 براي   ،...)و  نقاشي  آشپزي،  نجاري،(  مختلف  هايكارگاه  كامپيوتر،  كتابخانه،  تعادلي،  طناب،
  الزاماً   امكانات   استفاده كنند. اين   تمايل  و  نياز  احساس  درصورت  تا   است  دسترس  در  كودكان

  اقليم   و  خلاقيت  و  مالي  توان  به  بسته  چنين امكاناتي   .نيست  مدل   يك  طبيعت   مدارس  تمام   در
  بعدي   امكانات   كردن   فراهم  و  تهيه   در  كودكان   خود  طرف  از  درخواست   همچنين  دارد.  ...و
 ثر است. ؤم

 بندي يادگيرندگان و زمان يادگيريهاي يادگيري، گروهيتفعال. ١-٣

ترين پاسخ در مدارس طبيعت،  گيرند؟، محوري ي م   ياد چگونه    ال كه كودكان ؤ در پاسخ به اين س 
يادگيري از طريق تجربه و عمل آزادانه و رها در طبيعت و مطابق ميل و تمايلات دروني كودك  

  زاده،وهاب (   و بدون هيچ آموزش مستقيمي   ولنگارانه   ، هدف ي ب   خته، ي خودانگ   است. به بياني ديگر، 
  پس  و  شده   بزرگ  طبيعي  محيط   در  سال   ها ميليون   براي  كودك انسان الف). در اين منظر،    ١٣٩٨

  عمل،   طريق   از   و   رها   و   آزاد   ، طبيعت   در   بازي   طريق   از   نداده، بلكه   آموزش   او   به   كسي   رفتن،   راه   از 
 ).  ١٤٠٣،  ب   ١٣٩٥الف،    ١٣٩٥زاده،  (وهاب   گرفته است   ياد   را   چيز همه 
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  ، يو عمل واقع  تجربه  اول كيد است: «أبه تعبير يكي از تسهيلگران، در اينجا دو وجه مورد ت 
تمام ظرف  عت يطب  در ملموس و مستمر   از  استفاده  پنج  ها تيبا   و   قلب   ذهن،  ، گانه(حواس 

 ي». سالگ١٢  تا ژهيوبه ي،درون لاتيتما و لي م مطابق ي آزاد دوم، خود بدن ياعضا
 بستر   يك  از   برخوردار   طبيعيِ  محيط  در  هم   با   را  مختلف   سنين   كودكان   از اين منظر، اگر

 با  تعامل   و   خويش  عمل  طريق  از  بگذاريم،  آزاد   دستوري،   و   مستقيم   آموزش   از  فارغ  غني،
 اين   پايان در  و   گرفت  فراخواهند  است شان كودكي  دوران   نياز كه را   چيزهايي  همه آن   يكديگر

 روح،  و   جسم   لحاظبه   سالم   پرانگيزه،  خلاق،   توانا،  موجوداتي   ،) سالگي ١٢-١١(  حساس   دوران 
 را  كودكي  طبيعت،   به   نسبت  قوي   حسي   با   و   بردبار خواهند شد   و   متعامل  اجتماعي   لحاظ به   و 

 ). ١٤٠٣زاده، الف؛ وهاب   ١٣٩٨ زاده، وهاب   ؛١٤٠٣زاده،گذاشت (وهاب   خواهند   سر پشت 
پستانداران    ٢،انتخاب طبيعيكيد بر كاركرد تكاملي بازي، معتقد است  أبا ت )  ٢٠١٣(  ١گري 

  در آنها   بقا  يها مهارت  ،طريقاين  از  تا    دن كميرا براي بازي طراحي    ها ازجمله انسان  جوان
شوند.  براي يادگيري محسوب مي  ابزارهاي طبيعي كودكان  ،بازي و كاوش  غريزه  .شودتقويت  

الف)، نقش بازي و تجربه مستقيم طبيعت به حدي    ١٣٩٨(  زاده بر همين مبنا، از ديد وهاب
ثيرگذار است كه بايد آن را همچون دسترسي به نيازهاي اوليه، در زمره حقوق أبنيادي و ت 

تربيتي را بهرسميت شناخت و و رويهطبيعي و مادرزاد به اي سامان داد كه همه  گونههاي 
سالگي از اين تجربه به فراواني و سهولت برخوردار باشند. از اين منظر، ١٢كودكان حداقل تا  

 گيرد.  سالگي فقط از طريق بازي غيرساختارمند ياد مي١٢طور ذاتي تا حدود كودك انسان به
ت نيز  مدرسه  ميأتسهيلگران    نه   است  آزاد   يباز  نجايا   در  يباز   از  «منظور  كنند:كيد 

  ت يري مد  با  چونش  و  چند  و  آن  نيقوان  كه است ياسرخوشانه تيفعال  آزاد،  يباز   ساختارمند؛
.  برديم  ش يپ دارد  ل يتما  كه ياگونهبه  و  آنجا   تا را  يباز  و  شوديم  نييتع كودك  خود  ارياخت  و

  لذا   ؛...سالانبزرگ  ما   ف يتعر  طبق  وردادست  و  جهينت  الزاماً   نه  ، است  مهم  او  يبرا   ي باز  روند
  ش ي وجود ندارد و از پ  يا شدهيطراح  يكارگاه موضوع  اي  يباز  گونهچيه  عتيطب  مدارس  در
نم  اعلام  برنامه  عنوانبه   انتخاب   به  كودكان  آزادانه  و  م يمستق  يها تجربه  . ...شوديو برگزار 

  ي ها دهي پد  مشاهده  ،يكاردست  ساختن   ،يكشاورز  ،ينجار   مثل  ييهاتيفعال  قالب  در  خودشان
 

1. Gray 
 عنوان بخش مهمي از نظريه تكامل.به .٢
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  مراقبت،   پختن،  دادن،  رشد  و  كاشتن  كردن،  خراب  ساختن،  عت،يطب  در  گردش  و  يعيطب
 . »رديگيم  صورت هم با اي يانفراد   شكلبه ط،يمح با  يسازگار و سازش ،يهمكار

شده براي آموزش  تعيينبرنامه منظم و ازپيش  ،هاي تمدني و تكنولوژيك مدرسه نيزدر لايه
فارسي،   حساب،    و  خواندنزبان  بهنوشتن،  و  ندارد  وجود  و...  از  موسيقي  جدي  صورت 

شود  شده در روزهاي مشخص و اعلام عمومي خودداري ميبرگزاري هرگونه كلاس تعريف
  برگزاري هرگونه كارگاه و كلاسي منوط به درخواست كودك و تداوم درخواست او است   و

 .)١٤٠٣زاده، (وهاب
گروه ت درمورد  نيز  و  فعال  مدارس  از  نيز مشاهدات  يادگيرندگان  تسهيلگران  أبندي  كيد 

 هم با اي تنها كه كننديم انتخاب خودشان كودكان عتيمدرسه طب در« حاكي از اين است كه:
  از )  سن(   دي تول  خ يتار  برحسب  كودكان.  كننديم  يابيدوست  به  اقدام   خودشان  و  كنند   يباز
  دارند   حضور  مكان  كي  و  زمان  كي   در  يكودك  مختلف  يهاسن  تمام و    شوندينم  كي تفك  هم
  و  مشترك  يباز  و  تيفعال  و  رنديبگ  تعامل  هم  با  خودشان  ليتما  صورت  در  تواننديم  و

 . نند»ي بچ خود يبرا يگروه
ت از نظر زمان يادگيري،   كيد تسهيلگران حاكي از اين  أمشاهدات از مدارس فعال و نيز 

 داده  نيوالد  به  يبندزمان.  دارد  وجود  يري پذ انعطاف  ووجود نداشته    ي«چارچوباست كه:  
  مدرسه   به  باشد داشته  دوست  كه   ي ساعت  هر   شده  في تعرنوبت    هر  در  كودك   ي ول  شوديم

  حضور   زمان  و  ست ين  ياجبار  ي عني  است  ختهي خودانگ  ها،ستگاهيا  در  شركت ...  ديآيم  عتيطب
 .»...است آزاد ستگاهيا در

 كودكان دارد؟ ه نقشي در يادگيريمعلم چ. نقش معلم: ١-٤

هاي  ند؛ تسهيلگري در مدارس طبيعت، جنبه١مدارس طبيعت معلم ندارند، بلكه آنها تسهيلگر 
هاي ايجابي آن  هاي سلبي آن غلبه دارد و جنبهرسد جنبهسلبي و ايجابي دارد كه به نظر مي

سازي در  نيز بيش از آنكه جنبه تربيتي يا آموزشي داشته باشد، جنبه مراقبتي و حداكثر، زمينه
 هاي تربيتي را دارد.موقعيت

اين اين زمينه  در  طبيعت  مدارس  از  يكي  توضيح ميتسهيلگر    مثابه به  «معلمدهد:  گونه 

 
1. Facilitator   
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ن  يدانا به كودكان    ستيكل  را    ي هاپرسش  وقتبه  را  خود  ييدانا  يو  كند؛  منتقلكه علم 
 وباشد    آزادكودك    ي ريادگي  دهد يم  اجازه  و  كند ينم  كتهيد  و  قي تزر  او  به  كودك  شماريب

به    لگرياست كه تسه  ي زيچ  خود،   توسط  الات ؤس  پاسخ  كشفلذت    نماند؛   ميعق  تشيخلاق
 . دهد»يم  هيهدكودك 

  ديگر، تسهيلگر در يادگيري كودكان دخالت زيادي ندارد، آنها را وادار به انجام كاريبيان به 
خودِ كودكان    و   دهد نمي   جواب   كنند، تسهيلگر ال مي ؤ س   تسهيلگر   ها از كند، همچنين وقتي بچه نمي 

 ).  ١٣٩٤زاده،  الف؛ وهاب   ١٣٩٥زاده،  آورند (وهاب پاسخ را درمي   روند و مي   مطالعه   دنبال 
طبيعت و   با  كودكان  هاي ايجابي تسهيلگري بايد گفت تسهيلگران، ارتباط اما از نظر جنبه

را فراهم مي  تسهيل  يكديگر  را  بستر  از    لگري تسه  كنند؛و  نوعي  توانبخش،  مقام    ي فضا در 
و حلبهكودكان    كند كمك ميآورد كه  يبه وجود م  يريادگي از    ،كننده مسئلهعنوان متفكر 

  ا ي شوق در آنان   تي و تقو  جادي ا  تسهيلگر  فه يوظ).  ١٣٩٥ويلسون،  باشند (  داشته   يآگاه،  خود
)؛  ١٣٩٣زاده،  وهاب(در آنان به وجود آورده    نيشيغلط پ  يهاكه آموزشيي است  هارفع ترس

گري صبور و تيزبين باشد  شود كه هر تسهيلگر بايد مشاهدهكيد ميألذا در مدارس طبيعت ت 
داشته باشند   ازيكار خودشان ن  يرا برا  يها مورد خاصاگر بچه ). همچنين١٤٠٣زاده، (وهاب
 ). ١٣٩٥ويلسون، كنند (يمراجعه و درخواست م  لگرانيبه تسه

  كودكان   يمنيااز  مراقبت    تسهيلگرانكار  رسد؛  جنبه مراقبتي تسهيلگر نيز پررنگ به نظر مي
اجازه١٣٩٥ويلسون،  (  است  آنان  تجربه  كه   دهندمي  ).  ريسك  كودكان    اجازه  اما  كنند،  و 
 الف). ١٣٩٥زاده، (وهاب بيفتد  خطر به دهند جانشاننمي
  ، است  شاندر كنار كودكان و مراقب  لگري تسه«   كنند:تسهيلگران هم اين موضوع را تأييد مي 

كودك    يريادگيو در    ستيآزاد كودك ن  يريادگيو    يسبك دارد كه مانع باز  يرحضو  يول
 نزنند   ب يآس  يگر يد  ا ي  خودشان  به  هابچه  اند مراقب  فقط  لگرانيتسه گرانه ندارد...  رفتار كنترل 

  كودك   درخواست  از  قبل  را  يز يچچيه  اما  هستند،  گوجواب  داشت  يالؤ س  يكودك  اگر  و
  .»..دهندينم آموزش

شود و عناويني همچون: نوع هاي تسهيلگري برگزار مي براي آمادگي تسهيلگران، كارگاه 
شناسانه، تسهيلگري و ابعاد نهان و عيان آن، مفهوم نگاه به كودك، دستاوردهاي نگاه زيست 

يادگيري و نسبت تسهيلگري با آن، خودانگيختگي و نسبت تسهيلگري با آن و منظور از بستر 
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 ). ١٤٠٠(نوبانگ انديشه،    گيرد شناسانه، مورد توجه قرار مي زيستگاه در نگاه زيست 

 . ارزشيابي٢

برنده١٤٠٣(  زادهاز ديد وهاب بين كودكان و تعيين  بازنده در -)، برگزاري هرگونه مسابقه 
 ها و ازسوي مديران و تسهيلگران خلاف ايده مدرسه طبيعت است. قالب كارگاه

نيز  طبيعت  مدارس  ميأت   تسهيلگران  ميكيد  ثبت  كودك  تغييرات  روند  اما  كنند  شود، 
  روز  هر   اتفاقات   گزارش  لگراني «تسهشوند:  وجه وارد مقوله قضاوت نميچيهتسهيلگران به

  نفس، اعتمادبه  وسواس،  بودن،  يخجالت  مانند  يمشاهدات  كنند؛يم   ادداشتي   روز  انيپا  در  را
  ادداشت ي  دكهر كو  ي... براو  طناب   سازه  از  رفتن  بالا   توان  تمركز،  قدرت  ، يآلرژ  ،يپرخاشگر 

  اصلاً اما آنها    ؛ باشد  يابيرد  قابل  رددازمان    گذشت  با   كودك   هر   كه   ي رات ييتغ  روند  تا  شود يم
 .شوند»ينم  قضاوت مقوله وارد

 . مباني تربيتي پشتيبان مدارس طبيعت٣

كيد  أگذاران مدارس طبيعت در ايران و نيز منابع مورد توصيه اين رويكرد، تدر ديدگاه بنيان
گرايي، در تبيين نظم جهان و نيز معرفي انسان، از اهميت  بر رويكرد تكاملي و پيرو آن زيست

زاده، ؛ وهاب١٣٩٧كان، و كلرت، ؛  ١٣٩٥،  گودال ؛  ١٣٩٤زاده،(وهاب  اي برخوردار استويژه
 ).  ١٣٩٨؛ ويلسون، ب ١٣٩٨
است، معتقد است    آمده   كجا   از  انسان  ال، كه طبيعت ؤ اين س  ر پاسخ بهدي  تكامل  كرديرو
 در  انسان  طبيعت.  باشد  شده  مهندسي  منطقي،  طرح  يك  براساس  كه  نيست  موجودي  انسان
از اين    ).١٣٩٨(ويلسون،    است  گرفته  شكل  سال   هاميليون  طي  تكامل،  طولاني  تاريخ  طول 

  زان ي م  نييروش تع  نيترطمئنم   ياانيشباهت د  زانيم  ي وابي يتوال  يها روش  امروزهمنظر،  
مشابه    ناً يدرصد ع  ٩٨.٤ه  پانزمانسان و شا ايانو دي  است  دو جاندار   يكيو نزد  ي شاونديخو

  ت ياهمو  به شامپانزه است    ادي با شباهت ز  يوانيح  ،انسانرو  الف). ازاين  ١٤٠٣(ماير،    است 
از مطالعه    شياز خودش ب  شتري انسان و شناخت ب  يآنها برا  يعي طب  طيها در محشامپانزه  همطالع
 ي كينزد. اين  خواهد داد  رييشناخت انسان از خودش را تغو  است    يگر يجاندار د  اي  وانيهر ح
كه    شوديجانداران باعث م  گريد  عتيمشترك و متشابه با طب  راثيو داشتن م  واناتيبه ح

  ).١٣٩٥(گودال،  مي بشناس عتيخود را در طب يجا
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استعدادها و   از  ايمجموعه  داراي  انسانكه گونه    است  ني ا  گرايي نيزي زيستاصلايده  
گرفته  شكل    ها سال تكاملوني ليمي  ط  كهسازگارانه نسبت به زيستگاهش است    هايگرايش

انسان براي نزديكي و ارتباط با طبيعت،  ب)؛ لذا    ١٣٩٥زاده،  وهاب؛  ١٣٩٧زاده،  (وهاب  است
 ). ١٣٩٧زاده،(وهاب گرايش و نياز اساسي دارد

أ  ش من،  هاما انسانازجمله    ،همه موجودات زنده  ،طبق ادعاي نظريه تكامل داروينازسويي  
  ر در نهايت به موجود بسيا  ،هم پيچيده و گستردهبه  ايو مانند شبكه  داريمحيات مشتركي  

 گذشتگان درباره) نيز با نقد اعتقاد  ١٣٩٣(  زادهوهاب  ؛)١٣٩٩(نساجي،  رسيم  ساده اوليه مي
  است، درست   آورده  وجود  به  را  آن  ترپيچيده  موجودي  دارد،  وجود   موجودي  امروز  اينكه اگر

ت   ساخته  نعلبند  را  نعل  اينكه  مانند تكاملي  ديدگاه  بر  بيان ميكيد ميأاست،  و    دارد كه كند 
  در   ساده،  بسيار  چيزهاي   چراكه   نيست؛  چنين  كه   داشت   اظهار  خود  هاياستدلال   با  داروين
طبيعيخودبهخود  فرايند انتخاب  ومي  پيچيدگي  سمتبه  ي    كه   رسدمي  جايي   به  روند 

  تر، پيچيده  موجودات   بايد  كنندمي  تصور  چنين   و  گيرندمي  شكل   ايپيچيده  موجودات 
  باشند. آورده وجوده ب را ترساده موجودات 

گونه  و آن  خدا نهايتاً ساخته ذهن و مغز مادي انسان است  ، در اين نوع نگاه  ،عبارت ديگربه
كند، با وجود فرايند تكامل، ديگر هيچ نيازي به درنظر گرفتن خالق  استدلال مي  ١كه داوكنيز 
 ).١٣٩٩(نساجي،  اي ماورايي نيستو آفريننده

  مشترك   رفتارهاي  دارميراث  و  است   نزديك  بسيار  ديگر   حيوانات  به  در اين ديدگاه، انسان
و چه نه، انسان آن    ميچه بخواه  گريد)؛  ١٣٩٥(گودال،    است  جانداران  طبيعت  از   مشابهي  و

ن ملكوت  باغ  روز  ستيمرغ  چند  زم  ي كه  او   يقفس  يو  ي نياز جسم  باشند. حالا  ساخته 
مبارك    يبلكه سرآغاز ،ترنه فروكاستن او به منشأ پست نيو ا گرانيد انياست در م اي گونه

سال    ٢٠٠٠از    شي ب  ياجتماع  انكه فلاسفه و مصلح   نشدهحلمشكلات    ي بررس  ي است برا
  رش يعدم پذ   ب). در اين رويكرد،   ١٣٩٨زاده،  (وهاباند  حل آن ناكام بوده  يدر تلاش برا 

مورد    ،به انسان  وان ياز ح اينها  ميدرك و رفتار و تعم  ،در عرصه حس  وانياشتراك انسان و ح
واقع   استنقد  پذ   شده  اتفاقاً  سا  رشيو  با  انسان  مشترك  زم  ر يمنشأ  را  ساز  نهيموجودات 

 
 ساز نابينا، اثر داوكينز. . اشاره به كتاب ساعت١
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ا  .داندميانسان    يها ارزش  يو حت  ياجتماع  اتحي  ،تكامل   ،اتيذهن  ،شناخت رفتار   ن يدر 
د. انسان  دار يجانور خود را گرامانسان،  ،تازه به انسان لازم است كه ضمن آن  ياهنگ ،منظر

بلكه    كند؛  پنهان  ديگران  از  و  انكار  را  آن  بايد  كه  بپندارد  معلوليت  همچون  را  خود  نبايد جانور 
  بر  كه ستا  آن شايسته كه  مدالي  حكم در و حيات تمام با خود مشترك  ميراث  همچون  بايد
بپذيرد  سينه را  آن    و   امكانات  از   آگاهي  با  بتواند   انسان  شايد  كه  است   پس  آن  از.  نشيند، 

  بشناسد   را  خود  آمده است،  فراهم  پندار  نه   و  عينيات  مبناي  بر  اكنون  كه  خويش  هاي محدوديت
ب). در اين نگاه، با    ١٣٩٨زاده،  آيد (وهاب  فراتر   آن  از  خود،  جانور  گراميداشت  عين   در  و

 نمادين   زبان  كارگيري به  بالا،  هوش  نظر  از  همتابي  تكامل،  سال   ميليارد  ٣  اوج  اينكه انسان نقطه
ويافتهتكامل  نسل  صدها  طي  كه  است  هاييفرهنگ  تنوع  و استگونه  تنها  اند    از   كه  اي 

گريزد  مي  هاژن  سلطه  از  زيادي  حد  است و تا  برخوردار  تاريخ  درك  براي  كافي  خودآگاهي
  هرحالاما به  كند،مي  بنا  فرهنگ  پايه  بر  تمامي به  يا  عمدتاً  را  خود   اجتماعي  سازمان  اكنون  و

  جانداران   فهرست  پايين  ترين جانور، اما درهاي مهاجم است؛ البته نه مهاجمبشر يكي از گونه
 طبيعت   هاينسبت به محدوديت  بودن نيز به اين معناست كه  محورانسان  گيرد.مي  قرار  مهاجم
  تكامل   ترعميق  معناي  و  سازندمي  را  انسان  رفتار  بنيان  كه  شناختيزيست  فرايندهاي  انسان،
 ).١٣٩٨(ويلسون،  توجه بودبلندمدت نبايد بي ژنتيكي
به  انسان    يكينزدكيدات رويكرد تكاملي بر  أپايان بايد اشاره كرد كه در ميان انبوه ت  در

برخي پژوهشگرانِ اين    ،جانداران  گر يد  عتيمشترك و متشابه با طب راثيو داشتن م  واناتيح
كنند؛ هرچند رويكرد تكاملي،  عرصه وجوه تمايز انكارناپذير انسان و حيوان را روايت مي

نهايت  با ظرفيتي بيانسان  )،  ١٣٩٥(   باشد. براي مثال از ديد گودال   توجيهي براي آن نداشته
هاست  قرن  ؛ اوست  يدر ورا است كه  آنچه  و    گذشته  ، اطراف  ،شناخت درون  يوجودر جست

  ي برااست. از ديد او، زندگي    نموده  قيخودش را وقف علم و تحق  و  دهي كه خدا را پرست
. همچنين  كنديم  دايپ  يگريد  يي بايكه به تداوم و زنده ماندن روح اعتقاد دارند معنا و ز  ييآنها

و    يماد  يفراتر از اتكا  ،انسان به طبيعت  يوابستگ  شود كه گاهيميتوجه    از اين نظر به آن
  فكري،   هنري،  رضايت   و  معنا  به  انسان   تمايل  شامل  اين وابستگي  و  ما به آن است  يجسم

 ). ١٣٩٨(ويلسون،  شوديم معنوي نيز حتي و شناختي
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 گيري بحث و نتيجه

نقد    ، كه باعتيمجدد رابطه انسان و طب  فيدر بازتعر  گراعتيطب   اخير  كرديرو  رسديبه نظر م
فروتنانه از    تيو تبع  عت يشناخت اصول حاكم بر طب  كيد بر أو ت   عت ياراده انسان به طب  ليتحم
  عت يطب  ر يتسخبر    نكهيا  يجابه  است و  مودهيراه افراط پهمراه است، به بيراهه رفته و    آن
خودخواهانه انسان نسبت    يتصرف و كنترلگر  كردي، با نقد روكند  ديتأك  نيزم  يمنظور آبادانبه

طب صرفاًن زميدامن    عتيطب  يخداگونگ  هب  عت،يبه  و  ابزار   د  طب  ينگاه  حذف    عت يبه  را 
انسان  گويي    ؛تابديبرنم  زيرا ن  عتيبه طب  ياهينگاه آ  عت،يساختن از طب  تيبلكه با غا  ،كندينم

  ي، جهان هست  ييسوژه و فاعل شناسا  گاهيو نشاندن انسان در جا  تهيبا تجربه مدرنكه    يغرب
متوجه    با گذر زمان،  ه،در جهان قرار داد  اءشيمافعال   ،خودخواهانه و خداگونه  يدر منظر  ااو ر

تخر انسان    نيا  بيقدرت  مواجهه  است   و  شودمينوع  تلاش  در    ي كردها يروبا    اكنون 
گرايانه و تكاملي  ، البته از منظري زيستعتيطب  درخودش    گاهيبه جا  انسان ر ا  ،مدرنپست

با    انه يگراتيمواجهه غا  ينوع  زين  دي نوع مواجهه جد  ن ياست كه ا  ن ياما مسئله ا  ؛ گرداندبر
   .است عتيطب

مبدأ، مقصد و روند گسترش جهان    ،توضيح آنكه، در عصر حاضر، هرچند درباره علت
شناختي مشترك اين است كه جهان كل منتظم  نظر چنداني وجود ندارد، فرض جهاناتفاق

مستقل در اين سيستم، در مقام فاعل شناسا و   مهم و نسبتاً  عنوان جزء بسياراست و انسان به
  مفسر جهان، درصدد شناخت ماهيت و حتي تغيير كاربري اجزاي اين سيستم برآمده است 

اما  ١٣٩٨الهدي،  (علم منطقي،  )؛  نظم  ايده  عليت    عت يطب  يوارگنيماش  ليتمثگسترش  و 
احساس    ي،آگاه  روح، شخصيت،  نيبراساس مضام  يعيطب  يهادهي پد  ري تفس  مكانيكي، ظرفيت

  عت يبزرگ طب  نيسازوكار ماش  نييتب)؛  ١٣٨٨الهدي،  ؛ علم١٣٩٨(شكوهي،    اردند   ي راو آزاد
و بعدها    كيو الكترومكان  كيمكان   نيبراساس قوانبا رويكرد سيستمي و    يعيطب  يها دهيو پد

دارد و در  ديتأك يكيزيف تياست كه بر موجب يكرديمتضمن رو رويكرد تكاملي و امثال آن،
  ي روهاي ن  يجبر  راتيه تأثبرا    يع يطب  يدادها يتمام رو  ي،اله   مانهيحك  تياز مش  تمتفاو  يريمس
كه متفاوت   آورديه ارمغان م برا    يياز جبرگرا  دي جد  ينوع   هانيي تب  ني. ادهديارجاع م  عتيطب

  ، بر سرنوشت انسان  يباستان   انيجابرانه خدا  تيبر حاكم  ديتأك  ي جابه  ك يكلاس يياز جبرگرا
 .)١٣٨٨الهدي، (علم دهد يدنظر قرار مم را  يع يطب يروها ين ندهكننيينقش تع
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:  كنند يم  م يرا ترس  عتيهار نوع رابطه انسان و طبچقرآن    اتيآاما از منظر تربيت اسلامي،  
  داند؛ مي  عمران جهان  يمسخر برا   را  انسان و انسان  يمسخر برا را  جهان  كه    يريرابطه تسخ 
 جهان تي كه  رابطه معرف كند؛  معرفي ميتر و تواناتر از انسان  بزرگ  را  جهاني كه  ق يرابطه تطب

داند.  ي كه جهان را ناظر و شاهد عمل انسان ميو رابطه نظارت داند؛مي منبع معرفت انسان را
انسان است و   يبلكه جهان مسخر خداوند برا نيست،    ر يانسان فاعل تسخي  ر يرابطه تسخدر  

  يمعرفت و بندگ  تيبه غابراي رسيدن  تشكر و تذكر    ،تفكر  ، تعقل  ،عتيطب  ر يهدف از تسخ
  ات ي اثبات ح  و با   دپردازيموجودات م  ي سراسر حيبه تسب   ميكر  قرآن  نيهمچن   .خداوند است

  ن ي ما را به شركت در او    وشنود اشاره داردپر از گفت  يبه عالم،  عتيطبو  در سراسر عالم  
برگرفته از فلسفه و علم   ريبرخلاف تصو  يجهان هست؛  كنديدعوت م  ي گفتوشنود سراسر

  ، دانا  يكنشگران  يعيطب  يهايست و ه  ستي ازندگ  ربلكه سراس   ،ستيبزرگ ن  يمدرن قبرستان
  ، باشعور  يآن همچون شخص  ي و تلق  عتينگاه نسبت به طب  ريي با تغكه    اندهدفمند و خودآگاه

حفظ و احترام  است؛ لذا    عتي ر مواجهه با طبد  ياساس  يتحولنيازمند    ،خودكار  ستميس  كينه  
آن نزد   تيو اهم  گاهي براساس جا  عتياز طب   يريگبهره  نيحدود و مواز  تيرعاو    عتيبه طب

داده    زيرهپ   ريتبذ   و  اسراف  ،نيفساد در زم   ،انهيسودجو  يكردهايو از رو  استستوار  ا خداوند  
سخن گفتن   يگفتار و آثار خود را نوع ،رفتار دي نسان با. براساس رابطه نظارتي نيز، اودشمي
 ). ١٣٨٨الهدي، (علم شوديواقع م انيكند كه در هر لحظه مورد استماع جهان   يتلق

رابطه   از  تبيين  نوع  اين  براساس  طبيعت  مدارس  تربيتي  برنامه  بازطراحي  است  بديهي 
فعاليت افزودن  متضمن  طبيعت  و  فرصتانسان  و  يادگيري  با  هاي  جديدي  تربيتي  هاي 

  توان در مجموع مي  ،ري ساتف  ني با امدار به طبيعت است.  مدار و نه غايتآيت محوريت نگاه
حفاظت و    بر   دي گرا، ضمن تأكعتيطب  كرديرو  عت،ينسبت انسان و جهان طب  نييگفت در تب

در قالب حفظ و عمران   عتيو استخدام طب   ريتسخ  يرا برا  نهيزم  همراهي با طبيعت، هرچند
خودخواهانه بشر فراهم    بيو تخر  يكشو دست برداشتن از استثمار و بهره  نيزم  يو آبادان

آن و   بيرقيو ب  ر ينظيب  تيبر طبل اهم   دنيو كوب  عتيبا طب  انهيگراتيكند؛ مواجهه غايم
از    يي و رمزگشا  ينيبهيآ  ي برا  يي جا  انه،ي گراستيصرفاً ز  يبه نگاه   عتيارتباط با طب  ل يتقل
  را   عتيبه طب  ي شناختييباينگاه ز  يگذارد و تعالينم  ي باق  عتي طب  ح يبا تسب  ي و همراه  عتيطب
 . كاهديفرو م  ستيزطيصرفاً به حفظ مح زين



 ٨٩  سميه رام... / تربيت منظر مباني از  وجوي نسبت طبيعت و تربيت: واكاوي تجربه مدارس طبيعت در ايراندر جست

 

بر نگاه تكاملي است؛  شناختي مبتنيشناختي و انسانله ديگر، در اتخاذ رويكرد جهانئمس
دامنه مناقشات  داروين،  توسط  تكاملي  ديدگاه  طرح  بدو  بياز  و  و  دار  لوازم  درباره  پاياني 

شناختي ديدگاه وي، در رد يا پذيرش وجود خداوند و نيز  شناختي و انسانپيامدهاي هستي
ويژه درباره خلقت انسان مطرح  هاي ديني بهتعارض يا عدم تعارض ديدگاه تكاملي با آموزه

از مسائل لاينحل حوزه شده است.   مسئله رفع تعارض ميان نظريه تكامل و دين، كماكان 
هاي  در حال حاضر حدود نيمي از مردم آمريكا ديدگاه ؛شودمي  محسوب  در غرب  عمومي

درصد مردم آمريكا بر سر تدريس نظريه تكامل در   ٤٠كماكان بيش از  .  ضد دارويني دارند
.  درصد از مردم اعتقادي به نظريه تكامل ندارند  ٣٠در بريتانيا حدود    و  كنندمدارس مناقشه مي

  و   نيز سازگار است  شكاكيتو  نظريه تكامل با خداناباوري  در ديد انديشمندان مسلمان نيز  
اساس،  ). براين١٣٩٩(نساجي،  در تعارض است    با آيات قرآن در زمينه خلقت انسان  اين نظريه
هاي تربيتي مهمي خواهد شد كه از منظر  رسد پذيرش اين رويكرد منتج به چالشبه نظر مي

رسد اين است  ز اهميت ميئامل است؛ آنچه به نظر ح أنظريه اسلامي تعليم و تربيت محل ت 
كيد بر رويكرد تكاملي در نظريه پايه مدارس طبيعت، اين رويكرد در برنامه  أ به ت كه باتوجه

شود؟ آيا صرف قرار گرفتن در محيط  عملي تربيتي اين مدارس چگونه به كودكان منتقل مي
ساز انتقال اين رويكرد و فهم تكاملي به  تواند زمينهكيد بر تعامل مستقيم با آن ميأطبيعت و ت 

رغم  تر و در قالب بخش نخست اين مقاله تشريح شد، بهمتربيان شود؟ براساس آنچه پيش
گروهأت  يادگيري،  مكان  محتوا،  عناصر  در  اهداف،  و  منطق  بخش  در  و  كيد  متربيان  بندي 

عبارتي بين  اين فلسفه به اين شدت امكان ظهور و بروز ندارد؛ به  هاي يادگيري، ظاهراً فعاليت
ت  و  دارد  فاصله وجود  اين لحاظ  از  عملياتي شده  برنامه  و  بر أبرنامه قصد شده  كيد عمده 

)، نيز كه دستاورد تحليل  ١٤٠١(  هاي پژوهش مقداري و يوسفيحفاظت از طبيعت است؛ يافته
  ١٣٩٥زاده در سه سال  هاي وهابگفتمان انتقادي محتواي كانال مدارس طبيعت حاوي ديدگاه

ي است كه در  دوستطبيعتو  زيست    حفظ محيطتشويق به  يد اين است كه  ؤمبوده،    ١٣٩٧تا  
 اين مدارس از اهميتي ويژه برخوردار است.

كيد افراطي بر اهميت و أازسويي با تلاش براي ستايش و پاسداشت طبيعت انسان و ت 
انسان در اين رويكرد با حيوان در  بعُد طبيعي و مشترك  بُعد  ، بيم  اولويت  انسان به  تقليل 

معادل شناخت خود طبيعي و    رود و درنتيجه شناخت از خود، عمدتاًاش ميطبيعي و مادي
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گرايانه به طبيعت كيد با نگاه غايتأهاي آن است و نه بيشتر، كه البته اين ت نيازها و محدوديت
وجو كرد؛  هاي مختلفي را جستتوان ريشهكيد ميأنيز متناسب است. در منشأشناسي اين ت 
). همچنين  ١٣٩٨(شكوهي،   يت و دنياي مادي استؤاول معادل كردن طبيعت با عالم قابل ر

هايي كه طبيعت و  گرايي پاسخ و واكنشي است به ايدهرسد اين سويه از طبيعتبه نظر مي
بينند؛ روح او مي  بُعد مادي انسان را مبتذل و قابل سرزنش و حقيقت ارزشمند انسان را صرفاً

اين نوع مواجهه در برجسته كردن بعُد طبيعي انسان و مرز اشتراكاتش با حيوان، گاه پاسخ به  
مندي را  گرايي و طرح تقابل بين روح و جسم در انسان، بدنرويكردهايي است كه با ثنويت

م كردهامري  معرفي  انساني  كمال  با  تعارض  در  لذا  و  هرچند  ١٤٠١(حيدري،    اندبتذل   .(
تر اشاره شد نيز وجود دارد گرايي مانند ديدگاه روسو يا فروبل كه پيشهايي از طبيعتروايت

كند و نيازهاي معنوي و حتي  مندي خلاصه نميدر بدن كه طبيعت يا سرشت انسان را صرفاً
 دانند. ي از سرشت يا سرشت انسان ميئ الهي انسان را جز

رفت  راه برون  ،جسم و روح تيبا طرد ثنو تيو ترب ميتعل ياسلام  هي نظر رسدبه نظر مي 
  ت يثيدر انسان دو ح  نكهيااب  ؛ توضيح آنكه در اين منظر،آورديراهم م ف  نيز  را  قيمنظر ض  ن ياز ا
  ي ول  ،رنددا  ياساس  يها تفاوت  گريكديدو با    نيا  وروح وجود دارد    يمادري بدن و غ  يماد
واحد    يمراتب وجود شخص   ا ي  هاتيثحي  ،بدن و روح.  ستيآنها برقرار ن  انيم  ييجدا  گونهچيه

مي انسان  ١٣٨٨ي،  الهد (علم  شوندمحسوب  طبيعت  با  مواجهه  نوع  اسلامي،  تربيت  در   .(
و   است  انسان  وجودي  ساختار  دقيق  تعريف  از  گاه  هيچ  طبيعي  هاييشگرابرخاسته 

حبّ طبيعي به دنيا و شئون آن و آنچه صبغه    يرند؛گيقرار نم  نكوهشخود مورد  يخودبه
، نبوده و نيست  گاه مورد سرزنشاست كه هيچ  ابزاري دارد و تأمين اصل معاش در گرو آن

از اعدم  بلكه   از حدّ لازمها و  يشگرا  ين انتفاع صحيح  و مورد ذم  ، و  بارزيان،  التذاذ زائد 
(به   )٣٠٦-٣٠٥  ث، صص  ١٣٨٩آملي،  ؛ جوادي١٤٩ص    ،١٣٧٤(طباطبايي،  نكوهش است

 ). ١٣٩٦زاده قمصري، و طلايي،  نقل از رام، مهرمحمدي، صادق
رسد، انحصار روش يادگيري و تربيت، به يادگيري و تربيت طبيعي همچنين به نظر مي

بر علايق و تمايلات خود و پيرو آن برنتابيدن هرگونه مداخله  معناي خودانگيخته و مبتنيبه
به نظر    مل جدي است؛أ سالگي محل ت ١٢تربيتي بيروني ازسوي معلم آن هم تا    –آموزشي  

گرايي است كه معناي طبيعي بودن تربيت  هاي طبيعتكيد همسو با ديدگاهأ رسد اين نوع ت مي
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  دانند خودانگيخته و غريزي مي  و يادگيري را يادگيري بدون هرگونه مداخله بيروني و كاملاً
نيازها و اقتضا)  ١٣٤٨(روسو،   با بخشي از  به همان نسبتي كه  ات رشدي كودك انسان  ئ و 

اقتضا  و  نيازها  از  ديگر  برخي  با  است،  اين  ئمتناسب  حتي  و  ندارد  تناسبي  او  رشدي  ات 
پيروي    دارد. ازجمله، ضرورت تمهيد حركت از ناپيروي به ديگرها را معطل نگاه ميظرفيت

به خود گذار  ادامه  در  منحصر  و  براي كسب شايستگيبهپيروي، فرصتي  در  فرد  لازم  هاي 
رفت از رفتارهاي تكانشي، دلبخواهي و  برون  مند وباني و انتخابگري ضابطهراستاي خويشتن

ايستگي پايه، در يادگيرندگان تا حدود سيزده سال است ترين شعنوان مهممند، بهغيرضابطه
روب تهديدهاي جدي  با  يادگيرندگان  انتخابگري  كه  ما،  از آن در عصر  ست،  روهكه غفلت 

توجيهچيهبه نيستوجه  ديگر،  ).  Ram,2022(  پذير  بياني  كودكبه  گرچه  رويكرد  محور، 
كنند كه اين  منتقدان استدلال مي؛  است  مواجه شده  نيز  توجهيبا انتقادات قابل،  محبوب است

محيط همه  براي  آموزشرويكرد  و  فرهنگي  بههاي  محيطي  با ويژه  و    هايي  بومي  فرهنگ 
  (Henward, Tauaa, & Turituri,2019 ;Shah, 2019)  نيستگرايانه مناسب  هاي جمعارزش

را در كودكان   و رفتارهاي انزواطلبانه  خودمحور  بيني و نگرشيجهانممكن است ناخواسته  و  
  گران ينسبت به دبوده،  خود    اتيو تجرب  ازها ي نگران ن  خودخواهانه،   ارتقا دهد كه در درجه اول 

)  ١٣٩٨(  ازسويي شكوهي  .(Floom & Janzen, 2020)  ي نشان دهندو همدل  يزكمتر دلسو
هاي طبيعي اجازه دهيم  الات كه آيا در تربيت طبيعي قرار است به همه كششؤ با طرح اين س

بپذيريم رشد طبيعي وقتي به   تا آنجا پيش خواهيم رفت كه  كه آزادانه جريان يابند؟ و آيا 
گيرد و به حداكثر  ترين جهت صورت ميخود در مناسببهو خود  خودش واگذار شود، لزوماً 

حيات آزادانه و شادمانه خويش خواهد رسيد؟، به نقد اين تعريف از تربيت طبيعي پرداخته  
و معتقد است بالاخره بايد پذيرفت كه طبيعت، سطوح و مراتبي دارد كه براي اينكه موجود  

 سر گذاشتن مدارج پايين ندارد. آن برسد، گريزي جز پشتزنده به مدارج عالي 
در    .)Smail,2014(  تضعيف نقش معلمان است از ديگر انتقادهاي مهم به اين رويكرد،  

و به يك معنا، رابطه بين   ١دهنده، مربي و پرورشمثابه معلمبه عتيطب  ،ييگراعتيطب كرديرو
و    ميبر تجربه مستق  روازاين  .(Cree & Robb,2021)  فرد و جهان طبيعي، خود، معلم است 

فعاليت  اول دست ت در  نيز  يادگيري  تربيتي  كيد ميأهاي  و  آموزشي  شود و هرگونه مداخله 
 

1. Nature as Teacher and Pedagogue  
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اين نوع تربيت   مستقيم توسط شخصي با عنوان معلم يا مربي در مدارس طبيعت منتفي است؛
 ).١٣٩٨(شكوهي،    تربيت منفي ناميده شده است  تابد، اصطلاحاًگونه مداخله را برنميكه هيچ
تعادلي ميان هدايت معلم و آزادي    ،در اين رويكرد  كه  اندكرده  تأكيد  پژوهشگران  از  بسياري

اين تعارض ميان «راهنمايي» و «استقلال»  ؛ (Shah, 2019)كودك براي يادگيري وجود ندارد 
آموزش تا  دارد  به حل شدن  باشد  ،نياز  زيرا  مؤثر  و خلاقيت  ؛  ترويج خودمختاري  گرچه 

تواند منجر به فقدان نظم، انسجام  ارزشمند است، آزادي بيش از حد بدون ساختار مناسب مي
در چنين شرايطي، ممكن است كودكان فقط به موضوعاتي كه به ؛ مند شودو يادگيري هدف

برانگيز توسعه دهند  آنها علاقه دارند بپردازند، بدون اينكه ذهنشان را با مفاهيم جديد و چالش
)Tzuo,2007(ازاين ميپژوهش  رو.  بيان  كودكها  آموزش  از  تركيبي  كه  و كنند  محور 
  آزادي   ميان  تعادل   ايجاد  راه،  بهترين  و  همراه داردمحور، بهترين نتايج را براي كودكان بهعلمم

به نظر  ترتيب،  اينبه   .(Veraksa, Sheridan & Colliver, 2023)كودك و هدايت معلم است  
ي ناقص است؛ هدايت  گرليتسه،  عتيرفته در مدارس طبازدست  يها رصتفاز    يكيرسد  مي

خواني هدفمند  ي و قصهاسخ، شعرخوانپرسش و  وگو، پفرايند اكتشاف و بازي، از طريق گفت
گفت پسيني،ليتفص  يگوهاوو  غن  يبرا   ليبديب  ي فرصت  ي  و  يمواجهه  با  پتر  ردستاوردتر 

 رسد در مدارس طبيعت مدنظر نيست.كه به نظر مي است عتيطب
بايد گفت كودك  درمجموع  نقد رويكرد  بدون  در سياستپذيرش  آموزشي محور    هاي 

 .  (Mili,2018)هاي فلسفي آن نگريست صورت انتقادي به ريشهو بايد بهدرست نيست 
گرفته، پيشنهاد پژوهش حاضر بازنگري در ها و بحث صورتدر پايان براساس اين يافته

كيد بر تبيين دقيق از نسبت طبيعت و  أهاي مختلف از مدارس طبيعت با ت مباني تربيتي گونه
شناسي اسلامي و غنا  شناسي و انسانويژه هستيايراني به -تربيت متناسب با فرهنگ اسلامي

هاي  منظور جلوگيري از پيامدها و آسيبهاي تربيتي اين مدارس، بهبخشيدن و بازنگري برنامه
 محتمل ناشي از اتخاذ مباني يا برنامه تربيتي نامتناسب است.

 منابع

  ي ر ي ادگ ي عناصر    ل ي و تحل   ن يي ). تب ١٣٩٩(   د ي مج   ، ي عسگر علي و    ي؛ خواه، عل ي ن ي حس ؛  مان ي سل   ، ي آور 
 .   ٢٣- ١)،  ١( ٨  ، مدرسه   ت ي ر ي مد .  عت ي در مدارس طب   لگران ي كودكان و تسه   گاه ي و جا 
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روح زهرهيالزهرا  م  ؛ميمر  ،يجانيلار؛  دمحمديس  ،يريشب  ؛،  ).  ١٣٩٨(  رضاي عل  ،يلي كائيو 
  ي، دلف  ك يبا استفاده از تكن  ي شهر  يري پذ ستيدر ز  عتيمدارس طب  سي اثرات تأس  يبررس

 . ١٥٠- ١٣٥  ،)١( ١٠  ،يشهر  يشناسبوم  يها پژوهشتهران.    سانيپارك پرد  ي نمونه مورد
و   س ي تأس  يو قانون  ي حقوق  ي در باب سازوكارها).  ١٣٩٨و حسام، فرحناز (  ي؛ موس  ات،يب

 . ياسلام يمجلس شورا  يها : مركز پژوهشرانيتهران، ا   .عت»ياداره «مدارس طب
شناسي ايران. ). جريان زندگي. يادداشت ماه در تارنماي انجمن جامعه١٤٠١( حيدري، آرش

 . در دسترس از:  ١٨/١٠/١٤٠٣بازيابي شده در  
http://www.isa.org.ir/%DB%8C%D8%A7%D8%AF%D8%AF%D8%A7%D8%B4%D8%AA-
%D9%85%D8%A7%D9%87/6033-
%D8%AF%DB%8C%D8%AF%DA%AF%D8%A7%D9%87-%D8%A2%D8%B1%D8%B4-
%D8%AD%DB%8C%D8%AF%D8%B1%DB%8C 

  شرفت يپ  زشيانگ   ،ذهن  ه ينظر  سهي). مقا١٣٩٨(  د يو مفردنژاد، ناه  ؛ملوك  ،ياشكذر  يخادم
اجتماع  يلي تحص رفتار  طب  يو  مدارس  كودكان  عاد  عتيدر  وضع  يو  كنترل   تيبا 

  .٣٤-٢٣)، ٣( ٧ ،داري و توسعه پا ستيزطيآموزش مح . ياقتصاد- ياجتماع
،  زاده وهاب (عبدالحسين    . ن ي زم   نده ي و آ   ي جامعه مصرف   ست؟ ي چقدر كاف   ). ١٣٨٧(   درنينگ، آلن تين 

 ). مشهد: انتشارات جهاد دانشگاهي. مترجم 
تبيين  ١٣٩٦ابراهيم (   ، و طلايي   ؛ عليرضا ؛  زاده قمصري صادق   ؛ محمود   ، مهرمحمدي   ؛ سميه ،  رام   .(

انسان  منظر  از  تقوا  دلالت مفهوم  و  قرآن  آيات  در  تأملي  با  پرورش  شناختي  در  آن  هاي 
  . ١٢٥  - ١٠٣)،  ١( ٧ ، پژوهش نامه مباني تعليم و تربيت  .تقوا 

سسه  ؤ (عين سبحاني، مترجم). تهران: م  ).وپرورشآموزش  اي( ليام  ).١٣٤٨(  روسو، ژان ژاك 
 مطبوعاتي فرخي.

  ي برا   ي ). ارائه مدل ١٣٩٨نژاد خاص، رضا ( و شعبان ؛  اختر   ، ي اجمال   ؛ نادر   ، ي مان ي سل   ؛ فرزانه   ، ي مان ي سل 
 . ١٢٣- ١٠٣)،  ٧( ٣  ، مدرسه   ت ي ر ي مد .  اد ي بن داده   ه ي : نظر ران ي در ا   عت ي توسعه مدارس طب 

نشر. انتشارات آستان  وپرورش. مشهد: به ). مباني و اصول آموزش ١٣٩٨(   ، غلامحسين شكوهي 
 قدس رضوي. 

السلام و  صادق عليه . تهران: دانشگاه امام ت ي ترب   و   م ي تعل   ي اسلام   ه ي نظر ).  ١٣٨٨الهدي، جميله ( علم 
 ريزي آموزشي. سازمان پژوهش و برنامه 
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