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Introduction 

Flipped learning, as one of the contemporary innovative educational approaches, 
has transformed the traditional structure of teaching and learning by transferring 

part of the instructional process to the pre-class environment and utilizing 
technology-based tools. In this model, content is delivered to students through tools 

such as videos and podcasts, while classroom time is devoted to activities including 
problem-solving, interaction, deepening learning, and assessment. In this process, 

technology is not merely a tool; rather, it functions as a “meaning-mediating” agent 

in the educational experience and brings about fundamental changes in the 
teacher’s role. On the other hand, given the cultural and civilizational context of 

Iranian Islamic society, it is essential to understand and analyze the changes 
brought about by technology and emerging learning models within the framework 

of the teachings and objectives of Islamic education. Accordingly, the primary aim 
of this study is to reinterpret the teacher’s role in flipped learning through an 

approach grounded in technology mediation and the foundations of Islamic 
education. 

Based on the above discussion, the following questions are raised: 
1. What transformations does the teacher’s role undergo within the context 

of technology-mediated flipped learning? 
2. What opportunities and challenges emerge, from the perspective of 

postphenomenological theory, through the four human-technology 
relations (embodiment, hermeneutic, alterity, and background) in the 

process of flipped learning? 
3. How can these technological transformations in the teacher’s role be 

analyzed within the framework of the foundations, principles, and 

objectives of Islamic education? 
Literature Review 

A review of the research literature indicates that numerous studies have examined 
the functional aspects of flipped learning. For example, Akçayır and Akçayır 

(2018) investigated the positive effects of flipped learning on students’ interaction 
and self-regulation. Bergmann and Sams (2012) emphasized that the teacher’s role 
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is crucial to the success of flipped learning model and requires redefinition. Chiu 
(2022), in a postphenomenological study, demonstrated how technology reshapes 

teachers’ educational practices and embodied presence. In Iran, Rezaei-Rad (2024) 
reported the positive impact of flipped learning on students’ academic motivation. 

The studies by Ahmadi-Hedayat et al. (2022) and Najafi-Elmi (2011) also 
explained the relationship between technology and Islamic education. 

Nevertheless, an integrated analysis of the teacher’s lived experience in flipped 
learning, employing a postphenomenological approach and viewed through the 

foundations of the Islamic philosophy of education, has remained largely neglected. 
Likewise, the integration of postphenomenological theory with these foundations 

into a coherent conceptual framework has received limited attention. 

Research Method 

This qualitative study, conducted within the framework of a postphenomenological 

approach, investigates the teacher’s lived experience of role transformation 
resulting from the implementation of flipped learning through a reflective self-

study using a descriptive-analytical method. 
Data were collected through multiple methods, including the teacher’s daily 

reflective reports, field notes, a professional reflective journal, phenomenological 
descriptions of key moments, and supplementary data such as students’ feedback, 

colleagues’ observations, and classroom document analysis. The research 
participants consisted of the researcher herself as the primary participant, fourth-

grade students of Somayeh Girls’ Elementary School in District 3 of Ahvaz during 
the 2023–2024 academic year as an indirect source of feedback, and several fellow 

teachers who participated in critical dialogues. The principal research instruments 
included a professional reflective journal accompanied by structured reflective 

prompts, colleague dialogue protocols, and the students’ work samples. Data were 
analyzed using reflective-phenomenological analysis through the stages of 

immersion in the data, differential analysis of role-taking situations, continuous 

return to lived experience, open and axial coding of the teacher’s daily reports, and 
finally structural analysis of role transformation patterns. At this stage, the recorded 

experiences were organized and coded according to the four principal human-
technology relations proposed by Ihde and Verbeek(2011). Simultaneously, in 

accordance with the nature of the study, the analyses were conducted in light of the 
foundations of Islamic education to clarify how these technological transformations 

can be interpreted within the framework of Islamic educational values. 
Research Findings 

The findings revealed that technology-mediated flipped learning does not merely 
alter the method of content delivery; rather, it redefines the teacher’s lived 

experience and professional role across multiple dimensions. 
In response to the first research question, the findings indicate that the 

transformation of the teacher’s role in flipped learning can be explained through 
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the four postphenomenological relations of embodiment, hermeneutic, alterity, and 
background. Within the embodiment relation, technology becomes an extension of 

the teacher’s educational practice and transforms the manner of the teacher’s 
presence and interaction. Within the hermeneutic relation, the teacher moves from 

being a transmitter of knowledge to an interpreter of data and learning experiences. 
Within the alterity relation, technology becomes an active agent in educational 

interactions, changing the teacher’s role into that of a facilitator of human-
technology interaction. Within the background relation, the teacher becomes the 

manager and organizer of the technological learning ecosystem. 
In response to the second research question, the findings indicate that flipped 

learning provides opportunities such as deeper learning, increased active student 

participation, flexibility in the time and place of learning, strengthened educational 
feedback, and the development of self-directed learning. At the same time, it also 

presents challenges, including an increased teacher workload, the blurring of 
boundaries between work and personal life, dependence on technological 

infrastructure, the potential reduction of emotional interactions, and the risk of 
quantitative data overshadowing educational judgment. 

In response to the third research question, the findings show that many of the 
capacities of flipped learning, when guided consciously by the teacher, are aligned 

with the objectives, principles, and foundations of Islamic education, including 
deeper learning, continuous education, educational justice, responsibility, and 

intellectual growth. However, some technological consequences–including the 
weakening of boundaries between work and personal life, exclusive reliance on 

technological data in educational judgment, reduced attention to the learners’ inner 
dimensions, and the dominance of technology over the teacher’s guiding role–are 

incompatible with such principles and foundations as moderation, avoidance of 
conjecture, attention to both the outward and inward dimensions of the human 

being, the precedence of purification over instruction, and the teacher’s guiding 

position in Islamic education. Therefore, realizing the educational capacities of 
flipped learning requires the teacher to assume an active, ethical, and interpretive 

role in critically engaging with technology. 
Discussion and Conclusion 

The findings of this study demonstrate that postphenomenology provides an 
appropriate framework for explaining the complex relationship between teachers 

and technology in flipped learning, showing that technology functions not as a 
substitute for the teacher but as a mediator in redefining the teacher’s educational 

role and practice. Furthermore, the alignment of the transformations resulting from 
flipped learning with the foundations, principles, and objectives of Islamic 

education is not intrinsic; rather, it depends on how technology is guided, 
interpreted, and directed by the teacher. Accordingly, the educational value of 

technology is realized when it serves the balanced development of learners, the 
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achievement of moral and spiritual objectives, and the strengthening of the 
guidance process. Within this framework, the teacher’s role is neither eliminated 

nor diminished; instead, it is reorganized as that of an interpreter, guide, and 
manager of the technology-mediated educational ecosystem. Therefore, the 

implementation of flipped learning in the Islamic education system requires the 
conscious and critical use of technology while preserving the teacher’s educational 

authority and maintaining the primacy of educational objectives over technological 
considerations. 

Keywords: Flipped Learning, technology mediation, Islamic education, 
postphenomenology, teacher 
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 چکیده

 دیدگاه  بر   تأکید   با   و   فناوری   گری واسطه   براساس   ، معکوس   یادگیری   در   معلم   نقش   بازخوانی   هدف   با   حاضر   ة مقال 

تحلیلی به ـ  توصیفی  روش  با    و   یدارشناس ی پساپد   کردی و رو   یف ی ک   ت ی پژوهش با ماه  نی ا   انجام شد.   اسلامی 

دبستان  معکوس در کلاس چهارم دخترانه    ی ر ی ادگی   ی از اجرا   ی نقش ناش   ر یی معلم از تغ   ة ست ی ز  ة تجرب   ی بررس 

ناحی  در  تحص   اهواز،   3  ة سمیه  سال  است   ۱۴۰۲- ۱۴۰3  ی ل ی در   یبازتاب  ة خودمطالع ازطریقِ  ها  داده .  پرداخته 

کدگذار   ی گردآور  با روش  مفهوم   ی محور   صورت به   باز  ی و  داد    هاافته ی .  اند ه شد   ل ی تحل  ی و   یر ی ادگ ی نشان 

تحول در    ن ی . ا انجامد ی نقش معلم م   ن ی ادی بن  ف ی آموزش، به بازتعر   ی و مکان   ی زمان  یی جا فراتر از جابه   معکوسْ

 ،یت یر ترب مفسّ  ، یادگیری دیجیتال   ة طراح تجرب محتوا به    ة دهند نقش معلم را از انتقال   یْدارشناخت ی نسبت پساپد   ار چه 

نشان داد که هرچند   ج ی نتا  ن ی فناورانه سوق داد. همچن   ی آموزش   بوم ست ی ز  ر ی و مد  فناوری ن ـ  راهبر تعامل انسا 

 ری نظ   یی هاسو هستند، چالش هم   ی و عدالت آموزش   ت ی تداوم ترب   ،ی ر ی ادگ ی   ق ی چون تعم هم   یتحولات با اهداف   ن ی ا 

 تی فقدان هدا   معلم، درصورتِ  یت ی نقش ترب  لی و خطر تقل   یف ی ک   ی ها ی کاهش داور   ، ی مرز کار و زندگ   ف ی تضع 

 ،یدر چارچوب مبان   ها افته ی   ل ی تحل رو  ؛ ازاین ناسازگار خواهند بود   ی اسلام   ت ی و اصول ترب  ی مبان   یبا برخ   ، ی ارزش 

مستلزم نقش فعال،   معکوسْ  ی ر ی ادگ ی   یِت یترب   ی تحقق کارکردها   دهد ی نشان م   ی اسلام   ت ی اصول و اهداف ترب 

 است.  ی با فناور   ی انتقاد   ة معلم در مواجه   رگر ی مدار و تفس اخلاق 

 . معلم   پساپدیدارشناسی،   اسلامی، تربیت  تعلیم و    فناوری،   گری میانجی   معکوس،  یادگیری   :کلیدی   واژگان 
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 مسئله بیان  

آنچه چراکه  ؛  است   آمده   شمار   به   آموزشی   نظام   ارکان   ترین کانونی   از   یکی   همواره   معلم   نقش 

 ـیعنی معلم   ـنیروی انسانی آن   ة شود، جنب باعث رشد و شکوفایی در آموزش و پرورش می 

 و  فرهنگی  اجتماعی، تحولات با   همگام   مختلفْ   هایدوره   در   (.7. ، ص ۱۴۰3 )رحمانی،   است 

 از   یکی(.  ۲.  ، ص ۱۴۰۱  عزیزی، )  است   شده   دگرگون   نیز   معلمان   های نقش   از   انتظارات   فناورانه 

 محدودیت  از   را   یادگیری   که   است  ۱«معکوس   یادگیری »   آفرین در این زمینه تحول   های جریان 

 معکوسْ   یادگیری   (. Bergmann & Sams, 2012, p.15)   است ه  ساخت   رها   کلاس   مکان   و   زمان 

 آموزاندانش   اختیار  در  دیجیتال   ابزارهای   سایر   و   هاپادکست   ویدئوها، ازطریقِ    را   درسی   محتوای

 و  تعمیق   مسئله،  حلّ  مباحثه،  تمرین،   به   زمان   کلاسْ  در  و   کنند   مشاهده   منزل   در  تا   دهدمی   قرار 

 بازآرایی  نوعی   رویکردْ   این  (. Akçayır & Akçayır, 2018, p.337)   یابد  اختصاص  ارزیابی 

 فراتر برده است.  دانش  ةدهند انتقال   را از  معلم نقش   و  کرده   ایجاد  فرایند تدریس  در   ساختاری 

تنها نه   آموزشی   فناوری .  نیست   ممکن  فناوری گیری از  بهره   بدون   معکوسْ  یادگیری   تحقق

ة نحو   ؛ از است معلم    ةزیست ة  ای و تجرب، بلکه عاملی در بازتعریف نقش حرفه یادگیری   بستر 

 زمینه این  در. ش ا ای حرفه  نقش از معلم  درک  تا  گرفته  آموز دانش  با  تعامل   و  درس سازی آماده 

 در  «شناخت   امتداد   عنوان به   تکنولوژی »  و   «یادگیری ة  واسطة  مثاببه   فناوری »   همچون  ی مفاهیم 

ای معناساز واسطه   بلکه   ، نیست   معلم   ابزار   صرفاً  فناوری   واقع   در .  اند شده   برجسته   اخیر   مطالعات 

 .تدریس است  ة در تجرب 

 براساستعلیم و تربیت نسل جدید    ة ازآنجاکه فرهنگ و تمدن کشور ما اسلامی است، وظیف

با نظام   . من و مسلمان است ؤهای اسلامی، تربیت انسان م ه ز آمو  این مستلزم آشنایی معلمان 

است  اسلام  افتخار  تربیتی  و  ترب   م ی تعل   ی اسلام   ازمنظرِ (.  69ص.    ، ۱۴۰3  ی،)افتخاری   تْ یو 

و پرورش »انسان متعهد،   بهیّط   ات ی آن »تحقق ح  ت یاست که غا   ی هدفمند و هنجار  ی ندی فرآ 

انتقال   یْفکر  ة منظوم   ن ی است. در ا   «ی ق به اخلاق اسلامعاقل و متخلّ  دانش   ة دهند معلم تنها 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1 . Flipped Learning 



     79 اکرم شوشتری /... گری فناوری ازبر میانجينقش معلم در یادگیری معکوس مبتني

را در   متربّی است که رسالت دارد    ی اخلاق   ةو اسو   س نفو  یمرب   ،ی اله   ضیف   ةبلکه واسط   ست،ی ن 

 ،فتحعلی و همکاران ؛  ۱8۱ص.  ،  ۱393  ،ی )باقر   کند   ت یو قرب به خداوند هدا   تی عبود  ر یمس 

در خدمت   دبای معکوس    یر ی ادگ ی   ازجمله  ی آموزش   ی اساس هر نوآورن ی ا بر  ؛( ۲۱3ص.  ،  ۱39۰

عامل و  م  معلم و متعلّ  ی معنو  ة رابط  ت یتقو   ی برا  ی ابزار  ة مثاب و به   رد یقرار گ   ی اله   ت ی غا  ن ی ا 

معلم »مرشد« و   دگاهْ ید این    در همچنین    آن.   ی برا  ین ی گز ی نه جا   ،عمل کند   ت یترب   گر ل ی تسه

 ؛ است استوار    ی ن یمحبت، اخلاص و تعهد د   ة ی که بر پا  ینقش   شود؛ی شناخته م   تربیتی   شرو«ی »پ 

ص. ،  ۱۴۰3  زاده، ب ی )نق   شونده است هدایت فعالیت تربیت   قش دقیدر معنای    «تربیت »ه  ک چنان

حضور   ،شود ی م   ممکن خارج از کلاس  به محتوا   ی چه دسترسمعکوس اگر  یری ادگ ی  در  .( ۲۰6

طه بی در جهت تعمیق این را فناور   د و بمان  ی باق   ی تی کانون تعامل ترب   دیمعلم با   یو اخلاق   ی معنو

 عمل کند. 

 چارچوبی مناسب  ۱آیدی  دون   پساپدیدارشناسی   رویکرد   وضعیتْ   این   عمیق   برای تحلیل 

 همواره  فناوری   که   است   آن   بر   فناوری،ابزاری به    نگاه   برخلاف این رویکرد  .  آورد می   فراهم 

 را  دیگران   و   جهان   خود،   از   آنان  درک   نوعی به   و   دهد می   تغییر  را   کاربران   ة زیست   ة تجرب 

 را  فناوری   با   انسان   تعامل   ة شیو   یا  نسبت   ر چها   وی (.  Ihde, 1990, p.72)   کند می   گری واسطه 

 :ند اتبیین  قابل   معکوس  یادگیری  بافت   در   که   کند می  شناسایی 

 از  که  معلمی  . (  ,74p.Ihde, 1990) د شو می   انسان  بدن  امتداد  : فناوری۲نمندیدَ بَ  نسبت(  ۱

در .  شود می   دگرگون   تدریس   از   اش شناختی   و   فیزیکی   ة تجرب   کند، می   استفاده   نوری   قلم 

، نگاه، صدا و تعامل معلم با فراگیران ر حضو ة این دگرگونی در نحو  های آموزش برخطْمحیط 

 (. Chew, 2022, p.400) آشکار می شود  

فناوری 3هرمنوتیکی  نسبت (  ۲  افزارهاینرم   از   استفاده   با  معلم .  است   جهان   تفسیر   ابزار   : 

 هایداده   با   تعامل   در   نسبت   این.  رسد می   آموزان دانش   یادگیری  روند   از ی  فهم   به   ارزیابی 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1.  Ihde 

2.  Embodiment Relation 

3.  Hermeneutic Relation 
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 دارد  مؤثر   نقش  معلم  های گیری تصمیم   در  و   است   بارز  آنلاینْی  هاآزمون   مانند  آموزشیپس 

 (Rosenberger & Verbeek, 2015, pp.19-22.) 

Ihde, 1990, )  شود می  تعامل   وارد  غیرانسانی   موجودی  ة مثاببه  : فناوری ۱یدیگر  نسبت ( 3

p.97 .)   کند.می  تعامل   ابزارْ   ی دیجیتال   شخصیت  با   معلم  هوشمندْ  یادگیری   هایپلتفرم   در 

 (108p., Ihde, 1990)   دارد   حضور   آموزشی   محیط   ة زمین پس   در   : فناوری ۲ایزمینه   نسبت (  ۴

 . کنند  جلب   را   اً توجه مستقیم  آنکهبی   دهد، می  شکل   را   فضا   و 

و   معلم  تدریس   ة تجرب  معکوسْ  یادگیری  در   فناوری  گفت   توان می   چارچوب  این  بنای برمَ

 این  تحلیل با    معکوس   یادگیری   در   معلم   نقش لازم است    بنابراین   ؛ کند می   متحول   را   او   نقش 

 باید  معلم   ة حرف   نقش و   اسلام   ازمنظرِ(  ۱389مطابق باور دکتر باقری )  . بازتعریف شود   ها نسبت 

؛ گیرد   شکل   ـ«صالح   عبد»   پرورش   و  «انسان   توحیدی  رشد»   یعنی   ـتربیت   غایت  با   تعامل   در 

 رو؛ ازاین باشد   آن   تحقق   خدمت   در   ابزاری   بلکه   ، نقش   این   برای   تهدیدی   نه   باید   فناوری بنابراین  

تأک   ی ریادگ ی نقش معلم در    ف یبازتعر   ة نی در زم   ی پژوهش با  فناور   د یمعکوس   دگاهیو د   یبر 

محدود شده   سی تدر   و روش  ی مطالعات موجود عمدتاً به ابعاد فن  را یاست؛ ز   یضرور  یاسلام 

 اند. معلم غفلت کرده   یت ی ترب   تی و هو  سته ی ز   ة تجرب ق ی عم  ل یو از تحل 

ن   گر ل ی معلم صرفاً تسه   یْاسلام  تی ترب   ازمنظرِ  ی ر یگ با جهت   ی ای بلکه مرب   ست،ی فناورانه 

 ی اخلاق   ، ی با اهداف رشد معنو  ی معکوس و فناور  ی ری ادگی است و لازم است نسبت    ی دیتوح 

 یزیر در برنامه   ی ب یترک   ی ری ادگ ی  یمؤثر از الگوها   یبردار بهره   ن یبرا شود. افزون   ی بررس   ی و عقلان 

عنوان معکوس به   یر یادگ ی   ن ی تحولات نقش معلم است. همچن  ق یمستلزم شناخت دق   ی آموزش 

  کرد ی رو   تْی است. در نها ی اسلام   ی در چارچوب مبان   ی انتقاد  ی بازخوان  ازمند ین   یْواردات   یی الگو

تحولات را فراهم   ن ی از ا  تر ق ی عم   ی ل یامکان تحل   تجربة زیستة معلم با تمرکز بر    ی دارشناسیپساپد 

 .سازد ی م 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1    .  Alterity Relation 

2 . Background Relation 
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روشن ادبیات    مرور   با  پژوهش شود  می   پژوهش  جنبه که  بررسی  به  متعددی  های های 

( اثرات مثبت 2018)   ۱برای نمونه اکچاییر و اکچاییر  ؛اند کارکردی یادگیری معکوس پرداخته 

  ۲اند. برگمن و سمزها را بررسی کرده آموزان و خودتنظیمی آن یادگیری معکوس بر تعامل دانش 

معکوس بسیار حیاتی است و   یادگیری   الگویاند نقش معلم در موفقیت  ( تأکید کرده 2012) 

بازتعریف   به  مطالعه 2022)   3چیو  دارد.نیاز  در  پساپدیدارشنا (  فناوری   ختیای  که  داد  نشان 

( ۱۴۰3)  راد رضایی   ایران   در   . دهد می   تغییر   را   های آموزشی و حضور بدنی معلمان چگونه کنش 

 پژوهش   . است   ه کرد   گزارش   را  آموزان دانش   تحصیلی   انگیزش   بر  معکوس   الگوی   مثبت  تأثیر 

 فناوری   میان   نسبت   تبیین   به   نیز (  ۱39۰)  علمی نجفی   ، ( ۱۴۰۲)   نصرتی و قبادیان   هدایت، احمدی 

 یری ادگی معلم در    ةست ی ز ة  تجرب  ةکپارچ ی   لی تحل حال  ؛ بااین اند پرداخته   اسلامی   تربیت  و   تعلیم   و 

بهره   عکوس م  رو   ی ر یگ با  مبان   ی دارشناسی پساپد   کرد ی از  پرتو  در  و   م ی تعل   ی اسلام   ة فلسف   ی و 

تلف  ت، یترب  و  مانده  مغفول  ا   ی د ی آ   یدارشناسیپساپد   ة ی نظر   ق ی همچنان  قالب   ی مبان   ن ی با  در 

 اساسی  هایی پرسش   فوقْ   مباحث   براساس   منسجم، کمتر موردتوجه قرار گرفته است.  یچارچوب 

 : گیردمی  شکل  پژوهش   محور  در 
 های پژوهش سؤال 

 شود؟می   تیتحولا چه   دچار  فناوری پرتو   در  معکوس   یادگیری  بستر  در   معلم  نقش    . ۱

 بدنمند،)   فناوری   نسبت   چهار   در   پساپدیدارشناسی   ة نظری  ازمنظرِ  هایی چالش   و   ها فرصت   چه   . ۲

 گردد؟می  پدیدار  معکوس  یادگیری   فرآیند   در (  ای زمینه   دیگری،   هرمنوتیکی، 

 مبانی، اصول و اهداف  چارچوب  در   را   نقش معلم   در  فناورانه  تحولات  این  توان می  چگونه   . 3

 کرد؟   معنا  و   تحلیل  اسلامی  تربیت 
 روش پژوهش

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1 . Akçayır & Akçayır 

2 . Bergmann & Sams 

3. Chew 
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 ةخودمطالع   کی صورت  به   ی دارشناس ی پساپد  کردیدر چارچوب رو   ی فی ک   ت یپژوهش با ماه   ن ی ا 

 یاز اجرا   ی نقش ناش  ر یی از تغ   تجربة زیستة معلم   ی به بررس  ی لیتحل ـ   ی ف یبا روش توص  ی بازتاب 

 .  خته است پردا معکوس   ی ری ادگ ی 

رویکرد   کهازآنجا  انتخاب  است،  وابسته  فناورانه  بسترهای  به  معکوس  یادگیری 

با   ۱یوان  کند. های وجودی این تجربه را فراهم می امکان کاوشی ژرف در لایه   پساپدیدارشناسیْ

آثار وربیک به  از یک ۱:  دو گرایش عمده را متمایز می کند   ۲اتکا  ( شناسایی عمیق استفاده 

 as) ( مقایسة انتقادی از تفسیرهای چندگانه از یک فناوری  ۲فناوری معیّن )مطالعة موردی( و  

cited in Yuen, 2021, p.42 .)   ثیر یادگیری معکوس أ دنبال واکاوی ت این پژوهش به که  ازآنجایی

معل  نقش  است بر  مهم   ، م  رویکرد  این  در  است.  شده  استفاده  اول  رویکرد  مفاهیم از  ترین 

گری فناورانه، روابط بدنمندی، روابط ی از: میانج   ندا، عبارت اند شده پساپدیدارشناسی که استفاده  

 ای، ساختار افزایشی/کاهشی. هرمنوتیکی، روابط دیگری، روابط زمینه 

 لم،روزانه مع  ی بازتاب  یها چندگانه شامل گزارش   ی هاها با استفاده از روش داده   ی گردآور 

و   ید یاز لحظات کل   ی دارشناخت یپد   فات یتوص   ، ی اخاطرات حرفه دفترچه   ، ع یوقا   ی دانی ثبت م

اسناد  ل یآموزان، مشاهدات همکاران و تحل دانش  ی مانند بازخوردها ی لی تکم  ی هاداده  نی همچن 

است   انجام   ی کلاس  جامع شده  به   ة .  محقق  خود  شامل  شرکت پژوهش   و  ی اصل   ة کنند عنوان 

- ۱۴۰۲  ی ل یدر سال تحص   اهواز،   3  ة سمیه در ناحی  ة دختراندبستان  آموزان کلاس چهارم  دانش 

غ   ع منبعنوان  به   ۱۴۰3 تعداد  ، م ی رمستق یبازخورد  برا  ی و  همکار  معلمان  در   ی از  مشارکت 

 است.  یانتقاد   یوگوها گفت 

 افته،یساختار   یبازتاب   ی ها محرک   فهرست  با  ی ابازتاب حرفه   ة پژوهش دفترچ   ی اصل  یابزارها 

روش ها به داده   لی و تحل   ه ی ند. تجزا آموزان دانش   ی کارهاوگو با همکاران و نمونه گفت   راهنمای

غوطه ازطریقِ  و    ی دارشناختیپد ـ    ی بازتاب   ل یتحل  داده   ی ورمراحل   یافتراق   ل ی تحل   ، ها در 

به    ، ی ری پذ نقش   ی هات ی موقع مداوم  زیسته  بازگشت  محوری   و تجربة  و  باز  کدگذاری 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1. Yuen 
2. Verbeek 
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 در .  شود ی نقش انجام م  ر ییتغ   یالگوها  ی ساختار  ل ی تحل   ت یدر نها   معلم و   ة های روزان گزارش 

 وربیک و  آیدی  ة اندیش در  فناوری   اصلی   نسبت   چهار  براساس  شده ثبت  های تجربه  مرحله  این 

 ظهور  ة نحو   فهم   برای   مند نظام   چارچوبی   بندیْدسته   این .  اند شده   کدگذاری   و   دهی سازمان 

 در  معلم تربیتی و   ایتغییرات حرفه  تااست   کرده  کمک و   آورده   فراهم معلم   ةتجرب   در  فناوری

 .شود  آشکار یادگیری معکوس    بستر 

 نیز  اسلامی   تربیت   و   تعلیم   مبانی   پرتو   در   ها تحلیل   پژوهشْ  ماهیت   به   توجه   با   زمان هم 

می گرفته   صورت  چگونه  شود  روشن  تا  چارچوب اند  در  را  فناورانه  تحولات  این  توان 

 :چندین راهبرد تقویت شده است ازطریقِ  های تربیت اسلامی معنا کرد. اعتبار پژوهش  ارزش 

آدامز  ةمانند مطالع  های با مطالعات مشاب های مقایسه ها و تحلیل نخست بازخوانی مکرر روایت 

پساپدیدارشناسی در   جرایهای دیجیتال: ا جهان ( با عنوان »کاوش در زیست 2024)   ۱و گارلی

چارچوب   ک »یان  عنو   ( با 2021)   ۲سوناویندسن و و   ةمطالع ای« و  تحقیقات یادگیری شبکه 

 و  سنجی هم   « که به جانبه همه   ی مجاز  ت یتجربه کاربر از واقع   ةمطالع   ی برا   ی دارشناخت یپساپد 

 که  شد   موجب   3انتقادی  بازاندیشی   از   استفاده   دوم   ؛ است   کرده  کمک   ها یافته   پوشانی هم 

 با  سوم  شود؛  توجه  تجربه  تفسیر  در  هاآن   نقش   به  و   شود  آشکار   پژوهشگر  هایفرض پیش 

 نظری   چارچوب   و   ها داده   میان   پیوند   و   تحلیلی  انسجام   فلسفیْ   و   نظری  مبانی   به  مداوم   رجوع 

 .شد   حفظ 

 تحقیق  های یافته 

پاسخ به  داده   یی گو منظور  پژوهش  سؤالات  از    ی ها به  معلم حاصل  زیستة  اجرا  تجربة   ی در 

با رو   یری ادگ ی   یو مفهوم   ی باز، محور  یکدگذار ازطریقِ  و    یدارشناس یپساپد   کرد ی معکوس 

اصل   ها افته ی شد.    ل یتحل  قالب سه محور  »فرصت   ی در  معلم«،  نقش  و چالش »تحول   یهاها 

مبان   لی تحلمعکوس« و »  یادگیری فناورانه در چارچوب  ترب   ،ی تحولات   تیاصول و اهداف 

 .شود ی م  ن یی تب   لی تفص به   ک یاند که در ادامه هر شده  ی دهسازمان   «ی اسلام 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ

1. Adams & Gourlay 
2. Vindenes & Wasson 
3.  reflexivity 
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 شود؟ می   تی تحولا چه    دچار   فناوری   پرتو   در یادگیری معکوس    بستر   در   معلم   نقش   . 1  سؤال
 ش  ق زمینه تغییر ن   در   معلم   های روزانه کدگذاری گزارش :  1ل جدو 

  ة رابط 
ر پساپدیدا 

 ختی شنا 

 
 گزاره 

 
 کد باز

 
 کد محوری 

مفهوم  
 نهایی 

 بدنمندی 

 

با  متوجه  دق  ی حداقل  م ی ها مداخله   د ی شدم   ق ی و 
 .مختل نشود   ی ر ی ادگ ی باشد تا 

  مداخله 
 ده ی سنج

 گر م ی تنظ 
 یر ی ادگ ی 

ید
جد

ش 
 نق

جاد
و ای

م 
معل

ش 
 نق

ییر
تغ

 

وظ   احساس  فهم    شاهده م   شتر ی ب   ام فه ی کردم  و 
 . کردن مداوم است تا صحبت   ی ر ی ادگ ی  ان ی جر 

   ی ر ی ادگ ی ناظر  فعال   ة مشاهد 

ها و لحن  مکث   م، ی مفاه   ب ی شدم به ترت   مجبور 
 . باشد فهم  قابل تدریسم  صدا فکر کنم تا  

 سنده ی نو  ییروا   ی آگاه 
  ت ی روا 

 ی آموزش 
 هرمنوتیکی

 
 ای ناقص    یر ی تصو  توانند ی ها م ده شدم دا   متوجه 

از    قبل پس    ؛ از شاگرد بسازند   ننده ک گمراه   ی حت 
ها را با شناخت داده   کردم ی تلاش م   گیری م ی تصم 

 . دهم   ق ی تطب  ان از شاگرد   ام ی حضور 

  مفسر  یداور   ق ی تعل 
 ی آموزش 

 دیگری
 

و من سؤال   ند دبر ی آموزان بحث را جلو م دانش 
 . م رد ک ی را اصلاح م   ر ی مس   یدم و پرس ی م 

  ت ی ر ی مد 
 یر ی ادگ ی 

 یراهبر   نقش 
 ی گر ل ی تسه و  

 د ی داشت و من با ی در کلاس نقش فعال  یفناور 
 . کردم ی م   ت ی شاگرد با آن را هدا   ة رابط 

تعامل  ت ی هدا 
 فناوریانسان 

  راهبر 
تعاملات  

 فناوریانسان 
 ایزمینه 

 
 می ها و تنظ کارگروه   یوقتم صرف هماهنگ   شتر ی ب 

   . شد ی م   ی تعاملات کلاس 
  ت ی ر ی مد 

 تعامل 
  ر ی مد 

تعاملات  
 یر ی ادگ ی 

ز  ش ی پ  زمان  کلاس،  طراح   ی اد ی از   یصرف 
 کردم ی م   ها ت ی فعال 

  ی طراح 
 ین یش ی پ 

تجربه    طراح 
 یر ی ادگ ی 

ک   متوجه  ا   سم ی تدر   ت ی ف ی شدم  صدا،    نترنت، ی به 
 . سامانه وابسته شده است   ی دار ی و پا   ر ی تصو 

 ی وابستگ 
 یرساخت ی ز 

  ر ی مد 
  بوم ست ی ز 

انرژ   ی بخش  فناورانه هماهنگ   ی از  ابزارها،    ی من صرف 
 . شد ی م  ی مشکلات فن   محتوا و حلّ  ی بارگذار 

  ت ی ر ی مد 
 ط ی مح 

 فناورانه
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بستر   واسطه   معکوسْ   یری ادگ یدر  پرتو  در  معلم  تحول   یفناور   یگر نقش   ی دستخوش 

است.    ه ی چندلا   و  فناورانه   حضور »   به   فیزیکی   حضور   از   معلم   نقش   یْبدنمند  ازلحاظِشده 

 معلم   جدید  «صدای»   و  «دست »   میکروفونْ  و   دوربین  مانند   ابزارهایی   .یافت   تغییر   «غیرمستقیم 

 (2011) وربیک  بیان  به   .شد   منتقل   دیجیتال   رسانی پیام   و   ضبط   کیفیت  رب   او  تمرکز  و  شدند

شکل   آن را  و   کند ی می گر کنش، ادراک، تصمیم و مسئولیت اخلاقی انسان میانجی   برای   فناوری 

 یادگیری   ة تجرب  خالق   و  تصویر   و  صدا  طراح  کارگردان،   گر، تدوین   رابطه  این  در   معلم     دهد. می 

 بازنمایی  این   تربیتی   پیام   مراقب   باید   و   شود می   بازنمایی   فناوری ازطریقِ    بدنش   که  کسی  شد؛

کارکرد بدن معلم  ر یی به تغ   ی دگرگون   ن ی ا  یْرحضوری غ  ة پس از مرحل ی در کلاس حضور  . باشد 

 تر ش یآموزان پ چراکه دانش   انجامد؛ ی گر و پرسشگر« م مشاهده   گر، ل ی محتوا« به »تسه  ة ند ی از »گو 

  . شود ی بدل م   ی وگو و معناپردازگفت   ق، یتعم   ی برا  یی اند و کلاس به فضا شده   جهبا محتوا موا 

 منبع  تغییر  یادگیری معکوسدر    معلم  تجارب  ترین آفرین تحول   از  یکی  هرمنوتیکیازلحاظِ  

روایتگر و مفسر   : بود که باعث شد نفش جدیدی برای معلم تعریف شود   «شاگردان   ادراک » 

بخواند و تفسیر کند.   ، گذاشت می   اختیارش   که فناوری در   را   هاییگزارش   باید   معلم آموزشی.  

 در  صحیح   پاسخ   درصد   محتوا،   با   تعامل   زمان مدت   ویدئوها،   ة مشاهد   زمان   شامل   ها گزارش 

 پساپدیدارشناسی  لحاظِاز   اطلاعات   این . بود  وگو گفت  تالارهای در مشارکت  میزان  و  ها آزمون 

 (. Verbeek, 2005, p.133)   کنندمی   عمل   «فناورانه  تفسیرپذیر   جهان »   نوعی   ة مثاب به 

 از  را   تعامل   از   بخشی   و   شد   ظاهر   تدریس   در   «دیگری »   عنوان به   فناوری   «دیگری»   در نسبت 

 را   جایگاهش   باید   معلم  . شد   تبدیل   ماشینی ـ   انسانی  تعاملات   راهبر  به   معلم  نقش   . گرفت   معلم 

 ابزارهای   با  روابط   تنظیم  و  ماشینی   بازخورد  تفسیر   های مهارت و    کردمی   تعریف  فناوری   کنار  در 

 معلم  بنابراین نقش  ؛ شود  حفظ   اش تربیتی   نقش   همچنان  تا  داد می  پرورش   خود  در  را  هوشمند 

 فناوری  و   شاگرد   میان   تعاملات  طراح   به   اصلی   ة گویند   از   ، و مشارکتی   ناظری   به   مطلق   دانای   از 

 .تغییر کرد 
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نهایت    .گرفت می   شکل   فناورانه  و   محورداده   محیطی  در   معلم   نقش   ای زمینه   ازلحاظِدر 

 ة زمین   ة کنند مدیریت »  به   را  معلم   نقش   زمانیْ  فشار   و   مضاعف   های مسئولیت   فنی،  اختلالات 

 مجازی  تعامل   و   دیجیتال   پشتیبانی   فنی،   اصلاح   تدریس،   بین   باید   که   کرد   تبدیل   «تدریس  ة فناوران

 حاصلکه    شدند می   کلاس   وارد   آماده   ذهنی   با   آموزان دانش   حضوریْ  فضای   در   . کند   ایجاد   تعادل 

 فراگیران  که   بود   شده   باعث   ایزمینه   فناوری .  بود   کلاس   از پیش   دیجیتال   بستر   در   زیستن 

 نیز  معلم نقش   موقعیت این   در  . شوند   متصور خود   برای   جدیدی  جایگاه   نامحسوس  صورتبه 

چهار   ن ی ا  ند ی برآ .  گر تسهیل   به  دهنده انتقال   از  و   منتقد، ة شنوند   به  مطلق گوینده   از: شد  دگرگون 

معکوس نقش معلم   یری ادگی در    دهدی نشان م   ای()بدنمندی، هرمنوتیکی، دیگری، زمینه   نسبت

م  کاهش  م   ابد یی نه  حذف  نه  ب   شود، ی و  مسئولانه   تر ی ریتفس   تر، ده ی چی پ  ی شکل   ه بلکه  تر و 

 .گردد ی م  فی بازتعر 

 فناوری   نسبت   چهار   در   پساپدیدارشناسی   ة نظری   ازمنظرِ  هایی چالش   و   ها فرصت   چه   . 2  سؤال

  گردد؟ می   پدیدار یادگیری معکوس   فرآیند   در 

   ختي پساپدیدارشنا   نسبت   چهار   های چالش   و   ها فرصت کدگذاری    - 2  جدول 

 معکوس   یادگیری   در   تجربة زیستة معلم   در 
ة  رابط 

رپساپدیدا 
 ختیشنا 

 
 گزاره 

 
 کد باز 

 
 کد محوری 

مفهوم  
 نهایی

 
 بدنمندی 

متوجه شــدم به لحن   دئو ی ضــبط و  هنگام 
تر حســاس  انم ی ها و وضــوح ب صــدا، مکث 

 . ام شده 

 ی آگاه   ش ی افزا 
 ی بدن 

 ی خودآگاه 
 معلم   ی بدن 

ت 
رص

ف
 

  

تباهات   باعث   دئوها ی و   ی ن ی بازب   امکان  د اشـ شـ
 . را اصلاح کنم   ام ی حرکت ی/ گفتار 

در   ی ش ی ازاند ب 
 یش بدن ن ک 

بدن    م ی بازتنظ
 ی آموزش 

ســامانه کمک کرد بفهمم کدام    ی ها گزارش  کی هرمنوت 
 . اند شده  ده ی د   شتر ی محتواها ب 

 ی ها داده وانش خ 
 ی آموزش 

 ی ل ی تحل  ی آگاه 
 یر ی ادگ ی از  

کدام    رم ی بگ   م ی به من کمک کرد تصـم  ها داده 
 . د دوباره دارن  ح ی به توض   از ی ن   م ی مفاه 

 ی ر ی گ م ی تصم 
 داده  بر مبتنی 

قضاوت    ت ی تقو 
 ی آموزش 



     87 اکرم شوشتری /... گری فناوری ازبر میانجينقش معلم در یادگیری معکوس مبتني

 یگر ی د 
 

ز فـنــاوری    ــبـخـش  و   ی اد ی کـلاس  نـظـم  از 
 . کرد ی م  ت ی ر ی را خودکار مد  ف ی تکال 

اجرا    ی واگذار 
 ی به فناور 

بار   کاهش 
 معلم   یی اجرا 

اور   احســـاس  موارد    ی در برخ   ی کردم فنـ
  تری ن ی ب ش ی پ تر و قـابـل کمـک کرد کلاس منظم 

 . شود 

نظم   ش ی افزا 
 ی آموزش 

  ی کارآمد 
 ییاجرا 

 یا نه ی زم 
 

نبود  ی ر ی ادگ ی ــ زمــان کلاس  بــه   . محــدود 
 . گرفتند ی م   اد ی مختلف    ساعات شاگردان در  

زمان   گسترش 
 یر ی ادگ ی 

  ی ر ی پذ انعطاف 
 ی آموزش 

ان  ار گروه   امکـ ث شــــد   ن ی آنلا   ی کـ اعـ بـ
 . شود  ت ی همکارانه تقو   ی ر ی ادگ ی 

تعامل  
 یرحضور ی غ 

 ی ر ی ادگی   ت ی تقو 
 همکارانه 

فشـار صـدا    دم ی از چند جلسـه ضـبط فهم   بعد  ی بدنمند 
 . شوم ی متوجه م  ر ی بدنم را د  ی و خستگ 

از تنش   غفلت 
 ی بدن 

از بدن    گسست 
 ی واقع 

ش 
چال

 
  

فـور   نـبـود  واکـنـش  و  آمـوزان دانـش   ی نـگــاه 
ــد بخشـ ـ را از   ی از بازخورد بدن   ی باعث ش

 . دست بدهم 

فقدان بازخورد 
 ی دن ب 

 افت ی در   کاهش 
 یبدن   ی ها نشانه 

 کی هرمنوت 
 

کـار هـا کم در گزارش   ی آموز دانش   ی گـاه 
ــور   ؛ بود  ا در کلاس حضـ اهر   ی امـ ال ظـ فعـ

 . د ش ی م 

داده  ی ناهماهنگ 
 تی و واقع 

 ة داد   ی تی ناکفا
 خام 

ار تک   متوجـه  ه آمـ ــدم اگر فقط بـ کنم،   ه ی ـشـ
ــت دربـار  ــاگرد    ی فهم واقع   ة ممکن اسـ شـ

 . داشته باشم   ادرست ن  ی قضاوت 

  ی خطر داور 
 زدهشتاب 
 

فهم به   ل ی تقل 
 ت ی کم 

 
 یگر ی د 
 

عـمـلـکـرد    نـگـران  نــاظـر  بــه  مـن  نـقـش  بـودم 
 . کند   دا ی پ  ل ی تقل  ستم ی س 

نقش  ل ی تقل 
 معلم 

نقش   د ی تهد 
 یت ی هدا 

ســامانه   ی ها م ی تصــم   کردم ی حس م  ی گاه 
 . کند ی مرا محدود م   ی ا حرفه   ار ی اخت 

  دن ش   محدو 
 اری اخت 

اقتدار   کاهش 
 ی ا حرفه 

باعث شـد مرز   ها ام ی مداوم به پ   یی گو پاسـخ   ی ا نه ی زم 
 . رنگ شود کم  ام ی شخص   ی کار و زندگ 

 ش ی فرسا هاتداخل نقش 
 ی ا حرفه 

 ة برنام   کلّ  ی ســامانه گاه  ا ی   نترنت ی ا   اختلال 
   . کرد ی را متوقف م   ی ر ی ادگ ی 

 ی وابستگ 
 یرساخت ی ز 

 ة ناپایداری زمین 
 ی ر ی ادگ ی 

 فناورانه

تجربة زیستة هایی را در  ها و چالش زمان فرصت فناوری هم   در فرآیند یادگیری معکوسْ 

ساخت.    معلم    و  میکروفون   نوری،   قلم   ویدئو،   ضبط   های ابزار   یْمند بدن   ازلحاظِ پدیدار 
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طور ؛ همان اند شده   او   آموزشی   بدن   از   بخشی   بلکه   ، بیرونی   ی ی ابزارها   فقط نه   تدوین   افزارهای نرم 

فناوری از جایگاه یک ابزار بیرونی فراتر   کنند که در نسبت بدنمندیْ که آیدی و وربیک بیان می 

  (. Verbeek, 2011, p.78; Ihde, 1990, p.74) شود رود و در ادراک و کنش معلم ادغام می می 

بدن   ن ی ا  افزا   سو ک یاز   ی امتداد  کنش   ة نحو به  نسبت   معلم   ی آگاه  ش یموجب  و  لحن  گفتار، 

 یاتکا   گر ی د ی اما ازسو  د؛ ر ک  ت یرا تقو   یت ی در عمل ترب   ی شی بازاند   ت یو ظرف   شد خود    ی آموزش 

 زانی که معلم از م  ی اگونه به   ؛ دیجام ان   ی گسست از بدن واقعبه    ی نوع امتداد فناورانه به   ن ی به ا 

بازخورد   یو عاطف   ی بدن  ی هااز نشانه   یخود غافل شد و بخش   یفشار صوت   ای   یتنش بدن   یواقع 

 د. دا آموزان را از دست  دانش 

فرا  ی ری ادگ ی در    ی فناور  یْ ک ی هرمنوت   ازلحاظِ از  ادراک معلم  افق  را   ی ری ادگی   ندی معکوس 

در   ش یافزا  ن ی . ا خت سا آموزان را فراهم  دانش   شرفتی و امکان رصد مشارکت و پ  د ا دگسترش  

 ی ها یی بازنما  ن یاما ا   د؛ ر ک  ت یتقو   امعلم ر  ی آموزش  یر ی گ م ی تصم   سو ک یها از به داده   یدسترس 

ب  همواره  واقع   انگر ی فناورانه  دانش   ی عمق  نفهم  اتکاد بو آموزان  نشانه   ی .  به   یْ کم   ی ها صرف 

نسبت   ت ی حساس ک معلم  ابعاد  زم  ی عاطف   ، ی ف ی به  د   ی ر ی ادگ ی   ی انه ی و  کاهش  ب د  ا را   عثاو 

 .د ش  یسطح  ی های داور 

 ندی مستقل در فرا شبه   ی عنوان کنشگرمعکوس به   ی ری ادگ ی در    ی فناوردر نسبت »دیگری«  

 سوک یاز   ت ی وضع   ن ی . ا شت گذامی معلم اثر    ی هاو کنش   ها م یکه بر تصم   شد ظاهر    ی آموزش 

و   شدمعلم   ی برا  ی آموزش  یندها ی فرا  ت یر یو سهولت مد   یر ی پذ ی ن ی ب ش ینظم، پ   شی موجب افزا

بار اجرا   ی بخش  ی ـ اددهی   ند ی از فرا   ی بخش   ی واگذاردیگر  ازسوی اما    د؛ ا د او را کاهش    یی از 

نقش  ف یو تضع  ی ا حرفه  ار ی به کاهش اخت  نجر فناورانه م  یها تم ی به ساختارها و الگور  ی ری ادگ ی 

 .د لم شمع  یت ی هدا 

نهایت   از   یْا نه یزم   ازلحاظِدر  فناورانه  از   سو ک یبستر  فراتر  معلم  نقش  گسترش  امکان 

 یر یادگ ی  ت یو تقو   ، ی ری ادگ ی  ی هات یفعال   ی طراح  ل ی کلاس، تسه  ی و مکان   یزمان   ی هات یمحدود 

دانش  را فراهم  خودراهبرانه و همکارانه  تداخل   هب   نهی زم  نی هم دیگر  ازسوی اما    د؛ کر آموزان 
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  یحضور  ی و کاهش تعاملات اجتماع   ی نامرئ   ی بار کار  ش یافزا   ،ی شخص   ی کار و زندگ   ی مرزها

مند و زیست   ة گسست از تجرب   ة( دربار 2009)   ۱هشدارهای دریفوسکه با    ی تی وضع   ؛ د یجام ان

. داردخوانی  هم ازخودبیگانگی در بسترهای فناورانه  به  نسبت   ( 2200)   ۲فینبرگباکارجیوا و  نقد  

 تربیتی بعد   گرفتن نادیده   و   فنی  اختلالات   یا   اینترنت   قطع   دلیل ین خطر انقطاع یادگیری به همچن 

 .بود چهره از نقاط کاهشی این زمینه  به چهره   تعامل 

 اهداف  مبانی، اصول و   چارچوب   در   معلم  نقش   در   فناورانه   تحولات  چگونه   - 3  سؤال 

 ؟یابند می   معنا  و   تحلیل  اسلامی  تربیت 
 مباني،   ارتباط با   بارة در   معلم   ة های روزان کدگذاری گزارش   - 3ل  جدو 

 اصول و اهداف تربیت اسلامي 
 بعد 

پساپدیدار 
 ختی شنا 

 
 گزاره 

 
 کد باز

 
 کد محوری 

 
 مفهوم نهایی 

 مبنا 
 اصل 
 هدف

 
 
 
 
 

 ی بدنمند 
 

ــبط   م ی صــــدا   ی وقت  را ضـ
ه    کردم، ی م  ــم بـ دام حواسـ مـ

 . بود   م ی ها لحن و مکث 

 ی آگاه 
از    ی اخلاق 
 گفتار  و صدا  

 ة مثاب بدن به 
 ی ت یکنش ترب 

 مسئولانه 

و   ی رشد اخلاق 
 معلم   ی علم 

 
 هدف 

  م، دید   ا ر   م فیلم تدریس ـوقتی 
ام  حالت چهره احساس کردم  

 است.  روح بی 

 ی خودآگاه 
 ی بدن 

بدن    کرامت 
 ی آموزش 

  ی کرامت بدن 
 معلم 

 
 
 مبنا
ــدا   دن و صـ از    یی الگو   م ی بـ

 . د ش   رام نظم، آرامش و احت 
عنوان به   بدن 
 یت ی ترب   ی الگو 

  ی الگوساز 
 معلم 

  الگوی معلم  
 ایت هد 

ه    اد ی ـ در و چگونـ گرفتم چقـ
 . از ابزار استفاده کنم 

 ة آگاهان   م ی تنظ 
 ابزار   کاربرد 

  ی بدنمند 
 یار ی اخت 

  آگاهانه  کنترل 
 اصل 
 

 
 

ف  وقـ تـ کــان  کـرارْ  امـ تـ   و 
ــوزش   ــرا     آم ن ــا   ــب   از ی

 . کرد  هماهنگ   ان آموز دانش 

آموزش    ق ی تطب 
 هابا تفاوت 

 ی ساز ی شخص 
بر ی مبتن 

 ی بدنمند 

 ی ساز ی شخص 
 یر ی ادگ ی 

 
 
 

ــامانه  های  گزارش  ــان  س نش
اسـت.   بوده فعال ن  داد نرگس 

ی   تـ رد وقـ کـ بــت  ــحـ  ،م ی ـصـ

 ی نابسندگ
 ی ها داده 

 فناورانه

 تعلیق قضاوت 
 

  قضاوت عادلانه
 اصل 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1.  Dreyfus 
2.   Bakardjieva &  Feenberg 
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 بعد 
پساپدیدار 

 ختی شنا 

 
 گزاره 

 
 کد باز

 
 کد محوری 

 
 مفهوم نهایی 

 مبنا 
 اصل 
 هدف

 یک ی هرمنوت 
 

ــئلـه   ر ی درگ   دم ی ـفهم    ای مسـ
 . است   ی خانوادگ 

تلاش کردم نرگس احسـاس  
 . شدن کند آرامش و شنیده 

توجه به  
 وضعیت 
 روانی

ملاحظات  
 تربیتی

مقدم بر    ه ی تزک 
 تعلیم

 
 
 مبنا
ــامانه کم   ــیدا که در س کار  ش

گــزارش   کــلاس  در  ــود،  ب
 . داد   ارائه   خوبی 

نابسندگی 
 هاداده 

 ت ی رؤ 
 قتی حق 

تفاوت ظاهر و 
 باطن

 
 یگر ی د 

 

و    کرد ی م  قم ی نه تشـو  ن ی دورب 
 . اعتراض   به من  نه 

  ی تعهد ی ب 
 یفناور 

 ی گر ی د 
 یرانسان ی غ 

 مبنا معلم    ت ی مسئول 
 

ــخ  ــم از پـاسـ دهنـده بـه  نقشـ
 . کرد  ر یی تغ   ما اهن ر 

 گاه ی جا  ر یی تغ 
 ی کنش 

 ی به هاد   گذار 
 یت ی ترب 

 هدف  ایتگر هد   معلم 
 

 
 
 
 
 

 یا نه ی زم 
 

  کردم، ی محتوا ضــبط م وقتی 
م  من در    ت ی ـن   کردم ی حس 

 . شود یم منتقل می صدا 

 
 انتقال نیت

حضور تربیتی 
 غیرحضوری

 
 اخلاص 

 
 
 
 مبنا

 
  ده ی ـدر هم تن   ام ی کـار و زنـدگ 

 . شد 
 

 ش ی فرسا
 ی ا حرفه 

  ضرورت 
 توازن 

 و توازن   اعتدال 

ــم،   مراقب اگر   دم ی ـفهم  نبـاشـ
 . بلعد ی را م   ام ی زندگ ی  فناور 

مهار    ضرورت 
 یفناور 

  ازخود   خطر 
 یگانگ ی ب 

 توازن اعتدال و  

آموزان  دانش  ن ی در بسـتر آنلا 
عیف  ت برابر پ  تر ضـ   دا ی فرصـ

 . کردند 

 ی دسترس 
از    مستقلّ
 مکان 

عدالت بستر  
 یر ی ادگ ی 

عدالت  
 ی آموزش 

 
 
 

 اصل 
 
 

تْی ا   قطع  اگهـان جر   نترنـ   ان ی ـنـ
   . را متوقف کرد   ی ر ی ادگ ی 
 

  حضور 
  ی دا ی ناپ

 یفناور 

ی وابستگ 
 یا نه ی زم 

از بستر   ی آگاه 
 یت ی ترب 

سـؤال   شـب مه ی آموزان ن دانش 
 . دند ی پرس ی م 

از    گسست 
 ی بند زمان 
 یسنت

 ی وستگ ی پ 
  ست ی ز 
 یر ی ادگ ی 

 ی ر ی ادگ ی 
 العمر مادام 

 هدف 
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 یرات یی صرفاً تغ   ی دارشناس یپساپد  ازمنظرِ معکوس    ی ری ادگ ی شده در  تجربه   ةفناوران   تحولات

نحو   ستند، ی ن   ی کارکرد تفس   ة بلکه  ترب   ر یحضور،  بدن، معنا،   ی ت ی و کنش  با  را در نسبت  معلم 

رو ؛ ازاین ( Ihde, 1990, p.103; Verbeek, 2011, p.75)   سازندی دگرگون م   نه یو زم   ی گری د 

ا  در    نی معناکردن  م  ی اسلام  تی ترب   چارچوب تحولات  سنجش   ای  یی سو هم   زان ی مستلزم 

 است. ی ت ینظام ترب  ن ی اصول و اهداف ا   ، ی ها با مبانآن   ی ناسازگار

معلم    بُعد   در  حضور  امتداد  تصو ازطریقِ  بدنمندانه  و  چارچوب   تال ی ج ید   ر یصدا  در 

قابل   ةمسئولان   ی شناس انسان  جا اسلام  است؛  کنش   ییفهم  و  حواس  واجد   یانسان   یها که 

« ...  »   : اند ی اخلاق   ت ی مسئول مَسْئُولًا عَنْهُ  کَانَ  أُولَئِکَ  کُلُّ  وَالْفُؤَادَ  وَالْبَصَرَ  مْعَ  السَّ ؛ (36،  )اسراء   إِنَّ 

 ،ییکو ی با ن   د یو با   شود ی محسوب م   ی ت ی ترب   ی کنش   ز ی معلم ن   تال ی ج ید   یی گفتار و بازنما اساس  براین 

ا...  »همراه باشد:    ی اله ت یوقار و ن  اسِ حُسْنا ا ی  »فَقُولًَ لَهُ قَوْلًا لَّ ( و  83،  )بقره   « ... قُولُوا لِلنَّ ، )طه   « ... نا

 ل ی با اصل حضور اص  ، علم مت م ـ معل   ة زند  ة و رابط یهرگونه غفلت از بدن واقع   حال ن ی باا  ؛ ( ۴۴

 یخودآگاه  تنها درصورتِ  ی فناور (  ۲۰۱۱بیان وربیک )به   دهدی ناسازگار است و نشان م  ی ت یترب 

 .شود  ی امتداد مشروع بدن تلق   تواندی م  یاخلاق 

هرمنوتیکیْ  نسبت  به   در  می   ةمثاب فناوری  ظاهر  تفسیربردار  به متنی  که  حامل شود  تنهایی 

صرف   معنای تربیتی نیست، بلکه فهم آن در گرو تفسیر معلم است. در تربیت اسلامی نیز تعلیمْْ

یابد: »... وَیُعَلِّمُهُمُ الْکِتاَبَ دهی ارزشی معنا می انتقال اطلاعات نیست، بلکه با حکمت و جهت 

توانند مبنای های فناورانه تنها هنگامی می ها و گزارش رو داده ازاین   ؛ ( ۲واَلحِْکْمَةَ...« )جمعه،  

وگوی تربیتی های فردی و گفت تصمیم تربیتی قرار گیرند که در پرتو حکمت، شناخت زمینه 

می  ایجاب  سوءظن  از  پرهیز  اخلاقی  اصل  همچنین  شوند.  داوری تفسیر  از  معلم  که   کند 

دربار شتاب  داده دانش   ة زده  براساس  الظَّنِّ« آموز  مِّنَ  کَثِیراً  »اجْتَنِبُوا  کند:  پرهیز  فناورانه  های 

هرمنوتیکیْ   ؛ ( ۱۲)حجرات،   نسبت  از  هدف  اسلامی  تربیت  چارچوب  در  پرورش   بنابراین 

مدار است که فناوری را نه مرجع نهایی حقیقت، بلکه ابزاری معلمی مفسر، حکیم و اخلاق 

 داند.تر وضعیت تربیتی متربی می برای فهم عمیق 
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 یاسلام  تیبا ترب   درصورتی  تنها  یْ رانسان یعنوان کنشگر غ به   یورود فناور  ی گری د   بُعد  در 

است و   ی فاقد تعهد اخلاق  ی . فناورابد یارتقا    «ی ت یترب   ی سازگار است که نقش معلم به »هاد

نفوس   تیهدا   یاسلام  تی که با غا   یامر   ماند؛ی م  یمعلم باق ة همچنان برعهد   تی هدا  تی مسئول

تُ بِهِ فُؤَادَكَ   »وَکُلًّ   : خوان است قلوب هم   ت یو تثب  سُلِ مَا نُثَب  قُصُّ عَلَیْكَ مِنْ أَنبَاءِ الرُّ  (.۱۲۰،  )هود   « ... نَّ

كَ   : است   یحفظ اخلاق، کرامت و شفقت انسان   ی فناور  تیمشروع   ار ی مع   نسبتْ  ن ی ا  در  إِنَّ »وَ
 (.۴،  )قلم   لَعَلَى خُلُقٍ عَظِیمٍ« 

 تیچراکه ن   ؛است  ی تی ترب   تیو مسئول   ارای دلالت معناییبستر فناورانه د   یْانه ی نسبت زم  در 

هُ ٱ »وَ   : آشکارند   ی در ساحت اله  ز یپنهان ن   یها و کنش  ونَ وَمَا تُعْلِنُونَ«   عْلَمُ یَ   للَّ  ؛(۱9،  )نحل   مَا تُسِرُّ

فضا  تی فی ک   رو ن ی ازا در  معلم  غ   ی حت   ـتال ی جی د  ی حضور  مستق   اب یدر  از   یبخش    ـم ی تعامل 

معلم نشان داد که استمرار حضور   ة ستی ز   ة تجرب   حال ن ی باا   ؛ د ی آ ی شمار م  او به   ی ت ی ترب   ت ی مسئول

 و درصورتِ   کندی را کمرنگ م  یشخص  یو زندگ   یا حرفه   یزندگ   ان یفناورانه مرز م   یدر بسترها

را   ی زندگ   ی هاساحت   گر ی افراط در اشتغال به ابزار و غفلت از د   ة نی آگاهانه، زم   م ی فقدان تنظ 

قرآن چنانکه  است؛    ل ی تحل اعتدال و توازن قابل   ی اسلام   ی با مبنا   ت ی وضع   ن ی ا   . سازد ی فراهم م

به انسان را از غفلت نسبت   ، ی اله  تی غا   ر یدر مس   ایاز امکانات دن   ی ریگ ضمن دعوت به بهره   می کر 

هُ ٱ فِیمَآ ءَاتَاكَ    بْتَغِ ٱ »وَ :  دارد ی برحذر م   ی و یدن   ی مشروع خود از زندگ   هم س  ارَ ٱ   للَّ وَلًَ تَنسَ    لآخِرَةَ ٱ   لدَّ
نْیَا ٱ نَصِیبَكَ مِنَ   ترب   یفناور   ن ی بنابرا   ؛ ( 77)قصص،    « ... لدُّ نه   ی اسلام   تی در  و  نه مردود است 

ترب  بلکه ارزش  به نحو   ی ت یمطلوبِ مطلق؛  م   ی ری کارگ به   ة آن  تعادل  از   ی ریگ بهره   ان ی و حفظ 

 وابسته است.   ی انسان   ات یابعاد ح  ر یاز سا  انت یآن و ص   ی هات یظرف 

معکوس ذاتاً   ی ری ادگ ینقش معلم در  ةتحولات فناوران  دن ده ی نشان م  ها افته ی یْ بند جمع  در 

  ،ی اخلاق   ری ها وابسته به تفسآن   تی بلکه مشروع  اند؛ ی اسلام   ت یترب   با   سو و نه معارض نه هم 

در خدمت   تواند ی م   ی فناور  چارچوبْ  ن ی ست. در اا  ها آن   ی دی توح  ی ده و جهت   ی ت ی مهار ترب 

اهداف قرار گمادام   ی ری ادگ یحکمت، عدالت و    ت، یهدا   چون   ی تحقق  خطر   وگرنه   رد؛ ی العمر 

 خواهد داشت.   یرا درپِ  متربّی  یِانسان ست ی ز   ف یبه کنش فناورانه و تضع   تی ترب   لی تقل 
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 گیریبحث و نتیجه 

نقش   ی گفت که در عصر حاضر فناور  توان ی م   ن ی چن   ، ذکر شد   ن ی از ا   ش یتوجه به آنچه پ   با 

است که   ییزا تحول   یهاان ی از جر   ی کی معکوس    ی ریادگ ی دارد.    ی ریادگ ی در آموزش و    یمهم 

 یری ادگ یمعلم و    ی روابط فلسف  یبررس   یکار گرفته است. براه  ب   ی ری ادگی را در آموزش و    ی فناور

 ةفلسف  یکردها ی از رو   یک ی از    د یبا   ،ی ر یادگ یدر امر    ن ی نو   ی از فناور  ینوع عنوان  معکوس به 

است که   یفناور   ةفلسف   ن ی نو   یکردهایاز رو   ی دارشناس یپساپد   کرد ی استفاده کرد. رو   ی فناور

نوع به  تب   ی عنوان  به  پژوهش  فلسف   نیی روش  فناور   یمناسبات  و   یدگرگون ة  و نحو   ،ی انسان 

 نی ا   ةو برجست   مهمّ   یها ی ژگ ی. از و پردازد ی م   یبا فناور   ط تجارب و ادراکات انسان در ارتبا 

 یواکاو  ی برا  تواند ی م   رو ن ی ازا   ؛ پردازد ی م   یفناور   ی مورد   ی ها ی آن است که به بررس   کرد ی رو 

 پژوهشْ   ن ی در ا   . شود استفاده    ی آموزش  ی عنوان کاربر، با فناورآموزان به معلمان و دانش   ة مواجه

 .شد مطالعه   مذکور  کرد ی رو   ة لی وس به   ی آموزش  ی فناور  وان عن معکوس به  ی ری ادگ ی 

 کرد یو در پرتو رو   ی فناور  ی گرمعکوس با واسطه   ی ری ادگ یپژوهش نشان داد    ن ی ا   یها افته ی 

 فیآموزش است و به بازتعر   یو مکان  ی در سازمان زمان  ر یی تغ   ک یفراتر از    یْدارشناسیپساپد 

 ،ی بدنمند  ـ یعنی با معلم   ی فناور   ن یاد ی تحول در چهار نسبت بن  نی ا .  انجامد ی نقش معلم م  ن ی اد ی بن 

زم   تی ر یغ   ک، یهرمنوت  متفاوت به   ـی انه ی و  بُعد  افتهیظهور    ی صورت  نسبت  هر  و  از   یاست 

 . کندی فناورانه را آشکار م   یر ی ادگ ینقش معلم در عصر    فی بازتعر 

 ـبازتعریف نقش معلم در یادگیری معکوس   ـ یعنیاول پژوهش در پاسخ به سؤال    یها افته ی 

در   معلم  نقش  داد  »انتقال   ی ریادگ ی نشان  از  نقش   ة دهند معکوس  به  و   ه ی چندلا   یی ها محتوا« 

 ی راهبر تعامل انسان و فناور   ، ی آموزش  تی روا   ة سند ینو   ،ی ر ی ادگ ی   یها مانند مفسر داده   تر ده یچ یپ 

( بر 2012سمز ) و    رگمن ب   دی با تأک   جه ینت   ن ی . ا ابد ی ی فناورانه تحول م  یآموزش   بومست ی ز   ری و مد

 ،آنان   یاما فراتر از نگاه کارکرد   ؛سو است معکوس هم   یری ادگ ی  تیمعلم در موفق   یقش محورن 

 ست،ین   فه ی وظ   ر یی تحول صرفاً تغ   ن ی که ا   د نده ی نشان م  ی دارشناسیپساپد   کرد ی از رو   ی ری گ با بهره 

چیو   ج یبا نتا   افته ی  نی ا   نی همچن   . است   تجربة زیستة معلم و    یاحرفه   ت یدر هو   ی رییبلکه تغ 
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 دی فناورانه تأک   ی کنش و حضور معلم در بسترها   ی بر دگرگون   ( که 2016)   ۱آگارد   و   ( 2022) 

 ی اسلام   ی با مبان وندیتحول را در پ  نی تفاوت که پژوهش حاضر ا   ن ی راستا است؛ با ادارند، هم 

 کرده است.  ز یپره  ناورانه ف   یها مهارت  ر ییآن به تغ   ل یکرده و از تقل   لی تحل   تی و ترب   می تعل 

 فرآیند   های چالش   و  ها فرصت   بررسی )   در پاسخ به سؤال دوم   ختی دارشنا یپساپد   لی تحل در  

شد  ( فناوری   نسبت   چهار   در   پساپدیدارشناسی   نظریة   ازمنظرِ  معکوس   یادگیری   مشخص 

 ،ی ک ی هرمنوت   ، ی ها را در چهار نسبت بدنمندها و چالش از فرصت   ی امجموعه   معکوسْ  ی ری ادگ ی 

صرفاً   ای صورت منفک را به   ک یچ یه   توانی نم که   سازدی م  دار ی معلم پد  یبرا   ی انه ی و زم   تی ر یغ 

به موجب افزایش خودآگاهی معلم نسبت   ی فناور  یْ. در سطح بدنمندرد ک  ل یتحل   ی منف   ای مثبت  

بدن«   داد »امت  ة ( دربار 2011ای که با تحلیل وربیک ) شود؛ نتیجه صدا، بیان و کنش آموزشی می 

 ی به گسست از بدن واقع   تواند ی امتداد م   ن ی نشان داد ا   تجربة زیستة معلم   حال ن ی باا   ؛ سو است هم 

ناد  ب دانش   ی عاطف  یها نشانه   گرفتنده یو  )   نجامد؛یآموزان  دریفوس  نقد  با  که  ( 2009چالشی 

 خوان است.فناورانه هم   یها ط ی در مح   مند ست ی ز   ةکاهش تجرب   بهنسبت 

فناورانه افق فهم معلم را گسترش   ی ها ن است که داده ای   د یمؤ   ها افته ی   یْکی نسبت هرمنوت   در 

 ی به همراه دارند؛ امر   زی را ن   انه یگرا ی و کمّ  ی سطح  ی های حال خطر داور   ن ی اما در ع  دهند،ی م 

با    یآموزش   ی گانگی و ازخودب   ی ابزار   ت یعقلان   ة( دربار 2002فینبرگ ) و  باکارجیوا    ل یتحل که 

معلم   یو اخلاق   یر یتفس   ةفناورانه بدون مداخل   یها فرصت   دهد ی نشان م   ج یتا ن   نی سو است. ا هم 

 بدل شوند.  ی تی ترب  ی هابه چالش   توانند ی م 

 ییاز بار اجرا   یکه بخش   شودی مستقل بدل م شبه   یبه کنشگر  یفناور  «دیگری » نسبت    در 

نقش معلم   ل یتقل   ، ی احرفه   ار ی اخت  کاهش به    تواند ی م   ی واگذار   ن یا اما    ؛ د دهی معلم را کاهش م 

باکارجیوا که با نقد   ی امر   نجامد؛ ی ب  ها تم ی به الگور  ی ت ی ترب   ی ها م یتصم   ی به ناظر سامانه و وابستگ 

 سو است.هم   یآموزش   ی گانگ ی فناورانه و ازخودب  ت ی عقلانبه  نسبت   ( 2002)   نبرگ ی ف و  

 به تداخل اما    ؛ سازد ی خودراهبرانه را فراهم م   ی ری ادگی امکان تداوم    یفناور   یْ ا نه ی نسبت زم  در 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1.  Aagaard 
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منجر   ی و کاهش تعاملات حضور  ی نامرئ   ی بار کار  ش یافزا   ،ی شخص   ی کار و زندگ   ی مرزها

 آگاهانه  ةمداخل   ازمند ین   یت ی ترب   ازمنظرِ و هم    یدارشناس یپساپد   ازمنظرِ که هم    یت ی شود؛ وضع 

 است.

 چارچوب   در   نقش معلم   در   فناورانه   تحلیل تحولات )   به سؤال سوم حاصل از پاسخ    ج ینتا 

 یر یادگ ینقش معلم در    ةکه تحولات فناوران نشان داد    (اسلامی   تربیت  مبانی، اصول و اهداف 

روش  سطح  در  تنها  ن قابل   ی کارکرد  ای   یشناخت معکوس  ن   ، ست یفهم  در   ر یتفس   ازمند ی بلکه 

چهار نسبت   ختیِدارشنا یپساپد   لیاست. تحل   ی اسلام  ت یاصول و اهداف ترب   ،ی چارچوب مبان 

 یاهداف متعال   یتحقق برخ  ی برا  یزمان بستر هم   تواند ی م  ی که فناور  اد با معلم نشان د   ی فناور

 در اهداف باشد.   ن یدر نسبت با ا  ن ی ادی بن  ییها چالش  ساز نه ی حال، زم  نی و در ع  یاسلام   ت یترب 

شود، با  ت یر یکه آگاهانه و مسئولانه مد ی حضور معلم درصورت   ة امتداد فناوران  یْنسبت بدنمند

دربار   ی شناختانسان   ی مبنا  کنش   ی اخلاق   ت ی مسئول  ة اسلام  و  هدف   ی هاحواس  با  و  انسان 

اصل وقار،   فی به تضع   تواند ی م   ییبازنما   ن ی ا   ی امدهای سو است؛ اما غفلت از پالگوبودن معلم هم 

( ۱39۰)   فتحعلی و همکاران( و  ۱393)  ی باقر  دیبا تأک   افتهی  ن ی . ا نجامد یب   ی ت یو حضور ترب   عتدال ا 

 دهد ی ها نشان م دارد، هرچند فراتر از آن   ی انخواو هم   ییمعلم و نقش الگو   یاخلاق   تی بر مسئول

 . ابدیی م  تر ده یچ یتازه و پ   یدر بستر فناورانه شکل   تی مسئول  ن ی که ا 

فناورانه با   ی هاها و گزارش صرف به داده   ی نشان داد که اتکا  جی نتا   یْک ینسبت هرمنوت   در 

ناسازگار است و   یاسلام   ت ی تفاوت ظاهر و باطن در ترب  یو مبنا   م«ی مقدم بر تعل  ه یاصل »تزک 

داور   تواند ی م  تقل   ی سطح  ی های به  ا   انهیگرا ل یو  شود.  پژوهش   جه ینت   ن ی منجر   یهابا 

و   ی( که بر تقدم بعد اخلاق ۱39۰)  ی علمی ( و نجف ۱۴۰۲)   ان یو قباد   یصرت ن   ت،ی هدا ی احمد

از   یر یگ سو است؛ اما پژوهش حاضر با بهره دارند، هم   دیبر انتقال اطلاعات تأک   م ی تعل  یی معنا 

 کندی م   د یتشد   ی صورت ساختار خطر را به   ن ی ا   یْفناور  دهد ی نشان م   ی دارشناس یپساپد   کرد ی رو 

 .سازد ی تر مها را برجسته داده   مدار اخلاق  ل یو ضرورت تأو 

 اگرچه   «ی رانسانی غ  ی گری عنوان »د به   ی از آن است که فناور ی حاک   ها افته ی  تْی ر ینسبت غ   در 



 1405  یهار ،  32، شمارة  14اسلام، دورة    دگاه ی از د   ي ت ی علوم ترب   ي فصلنامة علم     96

کمک   ی ریادگ ی   ر یمس   ی ساز ی همکارانه و شخص  ی ر یادگ ی   ، ی به تحقق عدالت آموزش  تواند ی م 

 دگاه یبا د   جه ینت   ن ی معلم شود. ا   ی ت ی نقش هدا   ن ی گز ی جا  تواند ی نم   ی فقدان تعهد اخلاق   ل ی دلکند، به 

تحل هم   ی مرشد و هاد  مثابة به معلم  دربارة  (  ۱۴۰3)  زاده ب یق ن  با   یفلسف   ی هال ی راستا است و 

 ن یدارد. در ع   یی سو هم   ی در فناور   ی ضرورت مداخله انساندربارة  (  2002)   نبرگ یف باکارجیوا و  

تر مراتب فعال فناورانه« به   ی گری»د  ن ی ا   معکوسْ  ی ریادگ ی در    دهد ی حال پژوهش حاضر نشان م 

 فرض شده است. ن ی ش ی پ  ی هااز پژوهش   ی اریاست که در بس   ی زیاز آن چ 

م   ج ی نتا   ی انه ی در نسبت زم   تْی نها   در  فناورانه  بستر  داد که   یبا هدف اسلام   تواند ی نشان 

آگاهانه، با   تی ر یفقدان مد   اما درصورتِ  ، سو باشد هم   یالعمر و عدالت آموزش مادام   یری ادگ ی 

 یکار و زندگ  انی آنجا که مرز م ژهی و به  شود؛ی و اصل اعتدال ناسازگار م  ی عمل  ت یعقلان  یمبنا 

( 2002فینبرگ )   و   باکارجیوا ( و  2009هشدارهای دریفوس ) با    افته ی   ن ی. ا گردد ی مخدوش م   م معل 

 تی اما پژوهش حاضر با افزودن چارچوب ترب   ؛ خوان است فناورانه هم   ی گانگ ی ازخودب   دربارة 

  یتی ترب   یامدهای بلکه واجد پ  ست، ی ن  یا حرفه   ی اچالش صرفاً مسئله   نی ا   دهدی نشان م   یاسلام 

 است.  یو اخلاق 

معکوس نه ذاتاً   یر یادگ ی نقش معلم در    ةگرفت تحولات فناوران   جه ینت   توان ی مجموع م   در 

تربهم  با  با مبانآن   یی سو هم   زان ی بلکه م  ؛ اند ی اسلام   ت ی سو و نه ذاتاً ناسازگار  اصول و   ، ی ها 

 ن یو مهار فناورانه توسط معلم وابسته است. ا   ت ی هدا  ر، یتفس   ة به نحو   ی اسلام   ت ی اهداف ترب 

  لی به تحل  ا ی  نی ش ی چراکه اغلب مطالعات پ   کند؛ی پژوهش را پر م   ةن یش ی خلأ موجود در پ   جهینت 

و کمتر   ، ی اسلام  تی و ترب   ی نسبت فناور   ی کل   ن یی به تب  ا یاند  معکوس پرداخته   یر یادگ ی   ی کارکرد

 اند.توجه داشته   تجربة زیستة معلمدو در سطح   نی ا   ةد ی تندرهم   وند یبه پ 

در   ،ی فناور   ه یچندلا   ی گرواسطه دربارة  پژوهش    نی ا   یها افته ی با توجه به    شودی م   شنهاد ی پ      

با شود.   دی معلمان تأک  «یِت یترب ـ  »سواد فناورانه  ة معلم بر توسع تی و ترب   یدرس   یها ی زی ر برنامه 

میانجی  با  فناوری  اینکه  به  )بدنمندی، توجه  می زمینه   و   غیریت   هرمنوتیک،   گری  تواند ای( 

تعامل باید به    ، ثیر قرار دهد أ ت ها را تحت کاربران خود را در جهت خاصی هدایت کند و درک آن 
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آگاهی   . معلمان درصورتِشود )یادگیری معکوس( در یادگیری توجه    یادگیرندگان با فناوری 

می  معکوس  یادگیری  کاهشی  و  افزایشی  نقاط  به از  در توانند  فناوری  این  از  بهتری  نحو 

 استفاده کنند.  شان تدریس 

ی مختلف فرهنگ   ی ها تجارب معلمان در بافت   ی قی تطب   ة به مطالع   توانند ی م  ی آت   ی هاپژوهش 

ا   ی وزش آم ـ   استفاده از  تلف   ن ی با  به بپردازند   ی قی چارچوب   با  تجربی   مطالعات   صورت که این ؛ 

 انگیزش   عمیق و   یادگیری   بر   یادگیری معکوس  اثرات   بررسی  برای   کیفی   ی و کمّ  رویکردهای 

دانش   ای حرفه  نیز  و  مطالعه  معلمان  مواجه   شودآموزان  پنهان  زوایای  و   ةتا  )معلم  کاربران 

 آموزان( با فناوری یادگیری معکوس آشکار شود. دانش 

 یک   ة تجربة زیست   بر   تمرکز   و   آن   ای خودمطالعه   ماهیت   پژوهش   این   های محدودیت   ازجمله 

 فناورانه  تحولات   تحلیل   همچنین .  سازد می   محدود   را   ها یافته   آماری   تعمیم   امکان   که   است   معلم 

ـ  فرهنگ   ة زمین  از   متأثر   اسلامی   تربیت   چارچوب   در  ؛ است   بوده   پژوهش   خاصّ  ارزشی ی 

رو   هات ی محدود   نی ا   حال ن ی باا  چارچوب  شرط   یدارشناس یپساپد   کرد ی در  بلکه  ضعف،  نه 

 .شوند ی م  ی تلق  مند نه یو زم   ق ی به فهم عم   ی اب یدست 
 منابع 

 قرآن کریم

هدا  هشی   ؛ حمید ،  ت یاحمدی  های  ۱۴۰۲)   مسلم   ، قبادیان و    ؛ کمال   ، نصرتی  نسبت  تبیین   برمبتنی (. 
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