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Introduction 
Some of the most significant endeavors to achieve the objectives of Islamic education in 
Iran are Islamic institutions. These institutions endeavor to educate students within a 
framework that is governed by Islamic religious beliefs, values, and teachings, while 
utilizing contemporary curricula. Ali Asghar Karbaschian established Alavi High School 
in 1955, under the supervision of Reza Roozbeh. The school implemented a stringent 
policy of selecting pupils and their families based on academic and religious criteria. This 
policy subsequently became a persistent feature of these schools and has continued to 
shape their educational practices to date. Karbaschian's status as a Shi'a cleric holding the 
rank of ejtehad2 may reinforce the perception that the foundations of this approach are 
rooted in Islam. Nevertheless, the repercussions of such an approach include a decrease 
in social cohesion and an increase in inequality. In practice, it may deprive public schools 
of valuable cultural resources by attracting students and families with substantial cultural 
capital who might otherwise contribute to public schools. Moreover, this approach is 
incompatible with the principles of the Constitution of the Islamic Republic of Iran and 
with the Right to Education articulated in the Fundamental Reform Document of 
Education (2011). This begs the question of the theoretical underpinnings and 
foundations that underpin this approach, as well as their relationship to the religious 
foundations and teachings of Islam. Although Roozbeh's elitist approach was moderated 
during the final years of his life, Karbaschian continued to lead the school for another 
three decades while maintaining the same general approach. As a result, the dominant 
ethos of Islamic schools was influenced by Karbaschian's educational practice and 
thought. 
Theoretical Foundations  
Research that specifically addresses the intellectual and theoretical foundations of Ali 
Asghar Karbaschian's educational thought and the elitist orientation of Islamic schools 
remains scarce. Scholars have, however, been increasingly preoccupied with matters such 
as educational justice, Islamic institutions, and non-governmental schools in recent years. 
Relevant research has investigated the relationship between non-governmental schools 
(formerly referred to as non-profit schools) and educational justice (Yari Gholi, 2013), 
the curriculum of Islamic schools (Minaei, 2022), the cultural affinity among graduates 
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of these schools (2022), and the lived experiences of their female graduates (Chitsaz, 
2020). A description of Ali Asghar Karbaschian's views as an ideal model of education 
(Bani Hashemi & Moghaddas, 2003), an examination of him as a thinker in informal 
religious education (Baghgeli, 2007), an explanation of the foundations of his thought 
through a comparative examination of the philosophy of Jesuit and Islamic schools (Ziaei 
Movahed, 2010), and an examination of his educational views with the aim of 
formulating Karbaschian's educational philosophy (Haj Ghasemi, 2017) are all included 
in the research on the foundations and theory of Ali Asghar Karbaschian's educational 
thought. However, no study has specifically attempted to elucidate and, in particular, 
critically examine Karbaschian's educational theory and its relationship to the 
foundational principles and teachings of Islam, despite these contributions. The present 
study is justified by this gap in the literature. 
Research Methodology and Framework  
An analytical–explanatory approach is employed in this study to identify the foundations 
and components of Karbaschian's educational theory and to formulate its theoretical 
structure, with a qualitative research design. The analytical phase is based on 
documentary sources that have been published since 2006, with the first materials being 
disseminated in celebration of the fiftieth anniversary of the establishment of Alavi High 
School. These materials were published as commemorative compilations, with the 
primary focus on the recollections of Ali Asghar Karbaschian's and Reza Roozbeh's 
former students and colleagues. The publication of interviews regarding Karbaschian and 
related topics continued in the wake of the establishment of the Allameh Karbaschian 
Institute and the Matn Institute (Institute for the Study of the Flourishing of the New 
Generation). Karbaschian's educational theory was developed and its various dimensions 
were clarified through the explanatory phase, which was conducted in accordance with 
the results of the analytical phase. In order to investigate the relationship between the 
foundations and components of Karbaschian's theory, Islamic religious teachings, and 
educational justice, both external and internal criticism were employed. External criticism 
was used to examine the relationship between the foundations of Karbaschian's 
educational theory and religious texts, as well as its relationship to educational justice. 
The degree of coherence and compatibility among the components of Karbaschian's 
educational theory was assessed through internal criticism. 
Research Findings  
The findings suggest that Karbaschian's educational theory is epistemologically grounded 
in four primary sources: religious-philosophical knowledge, empirical sciences, social 
experiences, and the interpretations of his instructors. Its ontological underpinnings are 
predicated on the immortality of the soul, the Origin and the Hereafter, and causality. At the 
axiological level, the theory prioritizes moral values that are derived from religion over 
values that are based on rational-religious reasoning. These three dimensions are manifested 
primarily in the religious and moral culture and educational content of the school. The 
theory is based on the anthropological belief that the differences in talent and educability 
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among human beings are innate. It believes that the principle of Nafy al-Sabil1 serves as a 
social basis for determining educational objectives and that education should take 
precedence over religious propagation in guiding its intended audience. Karbaschian's 
educational theory is fundamentally based on these assumptions. The primary elements of 
this theory are as follows: the recognition of education as the most significant endeavor of 
society; the prioritization of adolescents for education; the preference for education through 
schooling over religious propagation from the pulpit; the restriction of education to talented 
individuals rather than the general population; the requirement of perfection for a school; 
and the use of geometric progression as a method to increase the number of talented 
individuals who receive education. A critical examination of the foundations of the theory 
reveals four major challenges. Initially, it appears that certain aspects of its foundation are 
not derived from religious scriptures or the teachings of Islamic scholars, but rather from 
Karbaschian's personal beliefs. Secondly, the evidence that substantiates certain aspects of 
his theory, such as the limitation of education to exceptional individuals, is insufficient. This 
position appears to derive from treating limitations in human educability as analogous to 
limitations in the growth capacity of plants, particularly trees. Third, Islamic religious texts 
emphasize the selection of educational content, while the theory substitutes the selection of 
learners. Fourth, the theory's implementation deviates from educational justice, and certain 
theoretical foundations are inconsistent with one another.  
Discussion and Conclusion  
Karbaschian, like any other influential figure, may serve as a model in certain respects while 
being susceptible to criticism in others. It is crucial to acknowledge this. Plato's elitist 
approach illustrates that it is feasible to implement an elitist approach in education; 
nevertheless, the elite can be identified through the educational process rather than through 
initial selection. Karbaschian's theory has contributed to the generalization of the notion 
that elitism is intrinsic to religious education due to its close association with religious 
education. Such an interpretation may perpetuate the idea that religious affiliation 
always serves as a predicate for entitlement to more favorable opportunities. 
Nevertheless, the attribution of such a principle to Islamic foundations is subject to 
significant challenge and may have detrimental social and cultural repercussions. In 
view of its less committed competitors in today's world, religious education itself faces 
a serious threat. Karbaschian was intimately attuned to the circumstances of his era and 
acknowledged their importance. This is a significant obligation for the administrators 
and advocates of this educational tradition to reevaluate the practices and results of 
Islamic institutions and to reevaluate this policy. In this regard, the establishment of a 
religiously oriented school that is not selectively admitted, similar to public schools, is 
suggested as a preliminary measure. 
Keywords: Non-Governmental Schools, Islamic Schools, Ali Asghar Karbaschian, 
Elitism, Student Selection, Educational Theory

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
1. It mentions to the Islamic principle: “Allah has never granted the disbelievers a way 
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 دهکی چ 

با روش تحلیلی  مقاله  مؤلفه - این  مبانی و  برای شناخت  و   ة نظری بندی  ها و صورت تبیینی  کرباسچیان  تربیتی 

 روشبه   های دینی و عدالت آموزشی وو مبانی آن با آموزه نظریه  برای روشن کردن نسبت    ، روش نقد بیرونی به 

ن است  ای انجام شده است. نتایج بررسی مؤید نظریه های برای روشنگری میزان سازگاری درونی مؤلفه  ،درونی 

 او  فلسفی، علوم تجربی، تجارب اجتماعی و خوانش اساتید - متکی به دانش دینی نظریه  شناسی این  که معرفت 

های اخلاقی برآمده شناسی آن بر باور به علیت، مبدأ و معاد و بقای روح استوار است و به ارزش است. هستی 

اخلاقی - دینی تکیه دارد. این سه محور عمدتاً در فرهنگ و محتوای دینی - های استدلالی از دین بیش از ارزش 

دارند.  مدرسه حضور  در  انسان   آموزش  انسان   شناختی ازلحاظ  تفاوت  بودن  ذاتی  به  و  اعتقاد  استعداد  در  ها 

 ی اجتماعی در تعیین هدف، و تقدم تربیت بر تبلیغ در هدایت مخاطبان  مبنا منزلة  ی سبیل به نف پذیری، قاعدة  تربیت 

منزلة مشتمل بر تعلیم و تربیت به نظریه  های این دهند. مؤلفه تربیتی کرباسچیان را شکل می   ة نظری یکرد  رو هستة  

اختصاص تربیت به   ، تقدم تربیت )مدرسه( بر تبلیغ )منبر(   ، اولویت نوجوانان برای تربیت   ، ین اقدام جامعه تر مهم 

عموم مستعدّ نه  و  به   ، ین  بودن  به   ، مدرسه   لازم   شرط منزلة  کامل  هندسی  تصاعد  یش  افزا   روش منزلة  و 

است که نه برخاسته از متون دینی نظریه  حاکی از چهار چالش اصلی در    است. نقد مبانی   یافتگان مستعدّپرورش 

آموزه  بلکه و  علما،  از   های  اودیدگاه   ناشی  ادلّ  . ست ا   های شخصی  بودن  برخ   او ة  ناکافی  عناصر دربارة  از  ی 

نگری محدودیت ظرفیت انسان با محدودیت ناشی از یکسان ین  مستعدّویژه تخصیص تربیت به  به   ، اش نظریه 

جای گزینش محتوا )موردتأکید متون دینی(، ظرفیت در گیاهان مانند درختان، جایگزینی گزینش مخاطب به 

 نظریهیامد اجرای این  پ منزلة  گرفتن از عدالت آموزشی به تعارض برخی از مبانی وی با برخی دیگر و فاصله 

 ند. اهای اساسی این نظریه چالش 

  ی ت یترب   ة نظری آموز، نش دانش ی ، گز یی گرا ان، نخبه یرباسچ ک   اصغر ی عل ، ی مدارس اسلام   : ی د ی واژگان کل 
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 بیان مسئله 

 اینمونه   ی در مدارس است و مدارس اسلام   ی ت اسلام یتحقق ترب   ی ران درپِیا   ی نظام آموزش 

مدرن تلاش دارند تا در  یدرس   ة از برنام  یر یگ ن مدارس ضمن بهره یاست. ا  ین امری چن  ی برا

 سی تأس ن  ی آغاز  ی هاآموزان بپردازند. در سال ت دانش یبه ترب   ی نی د   یها چارچوب شعائر و آموزه 

اسلام ابتدا   در  ی مدارس  عباسعلی شتوسط    یی مقطع  ان آموزدانش رش  ی پذ   ،ی اسلام   ی خ 

نش ی است گز یس   ان یرباسچ ک   اصغر ی عل توسط    ی رستان علوی دب   س یتأس با  شرط بود؛ اما  و د یق ی ب 

خانواده دانش  از  نخبه  مذهب یاص   ی هاآموزان  نخبه   یل  و  رو   یی گرا آغاز  آموزش   این  رد یکدر 

ا  شد.  رو ی مدرسه  سابقهیکن  با  ا   یا رد  تمام یس   ک نی هفتادساله  اسلام  ی است  و   ی مدارس 

 ن مدارس است. ی ران ا یت مؤسسان و مد ی موردحما 

نخبه یک رو   ک نی ا  علاوه   ییگرا رد  آموزش  اسلامدر  مدارس  مدارس عموم  است  ی س   ی بر 

ل شده یتبد   ی جد  یبه چالش   ی عدالت آموزش  از جهتر  ی اخ   ی هادر دهه   که   ز هست ین   ی ردولت یغ 

تاره  ک ی درحال است؛   آموزش ی در  آموزشی   خ  ن   است   نداشته   ی تی موضوع  عدالت  امروزه  ز یو 

 یهدفمندق و  یه علا ک   یدر مدارس   یردیک ن رو ی ست؛ اما استقرار چنی ن   یردولت ی غ مدارس    ة دغدغ

 ةدرج با یروحان یک  ،ان ی رباسچک   اصغر ی عل آن،   گذار ان یبن ه ک نی دارند، با توجه به ا  ی نی د  یجد 

ا ( مقوّ 135  .ص   ، 1385ان،  یرباسچ ک)   اجتهاد است با   یرد یکن رو ی ه چن کت است  ین ذهن ی م 

بسا  آن برخاسته از اسلام است و چه   ی ه مبان ک ندارد و بل   ی تعارض   ی نی د   ی ها فرهنگ و آموزه 

اقشار مذهب ی تداوم ا  الگو و گسترش آن توسط  به چن ی ن  باور ی،  ه کی درحال  ؛ باشد   کی مت  ی ن 

پ   یردیک ن رو ی چن  افزا  ییامدها یموجب  نابرابر ی مانند    1است  یاهش انسجام اجتماع کو    یش 

ها را آن   ،ی بان مدارس دولت ی پشت   یفرهنگ   ی هاه ی ( و در عمل با جذب سرما 1392،  ی قلی ار ی ) 

در   (  1358)   ی اسلام  ی جمهور  ی قانون اساس   نکهای تر  (. مهم 1377،  ی حاضر )   سازد یدچار فقر م 
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آموزان طبقه متوسط به بالا را دلیل گرفتن هزینه آموزشی زمینه ورود دانش افزایش نابرابری: مدارس غیرانتفاعی به  . 1

د و بیشتر  ن آموزان طبقه مرفه سروکار دار کنند. انسجام اجتماعی پایین: مدارس غیرانتفاعی با جمعیتی از دانش فراهم می 
توجه  ارزش به   مورد  مدارس  این  در  ندارد  شود می های خاصی  را  در جامعه همخوانی لازم  غالب  گفتمان  با   که 

 (.  197.  ، ص 1392  قلی، )یارقی 
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مبان  و  نوزدهم  و  سوم  بن   ی نظر   یاصول  تحول  حقّ  ( 1390)   ن ی اد یسند  بخش  و یترب   در  ت 

 ی ت ی ترب   ی هابرابر به فرصت  ی دسترس   حقّ بر    ی اسلامیهاآموزه متکی بر    ،ی ت ی حقوق ترب   یبرشمار 

ن مدارس ی ا   ی رد اتخاذ یک بان رو ی پشت   ة نظری و    ی ه مبان کن است  ی ا  سؤال   ب یترت ن ی ا به ند؛  ک ید م کی تأ 

 یتا چه اندازه برآمده از مبان   و ست  ی ، چ است   ی ت اسلامیم و ترب ی اجرا و تحقق تعل   درپِی ه  ک 

بدین است   ی ن ی د  سراغ  یبا   منظور ؛  به  دب   ،ان یرباسچ ک   اصغر ی عل د  علویمؤسس  ه ک  ی رستان 

   نگر آن است، رفت. یی رد و تبیک ن رو ی ا ة دهند ارائه 

ت ی مدرن را به رسم   ة ه دانش و مدرس ک بود    ی ون یان از آن دسته روحان یرباسچ ک اصغر  ی عل

از تعلقات   ز ی ن   ی رستان علو ی دب   س یتأس ش از  ی پ  ی رد. و کرستان اقدام  یدب   س ی تأسشناخت و به  

 بسیاری  ی آموزش   اقدامات   ی ررسم ی غ  طور به   و   ( 14. ، ص 1386کرباسچیان، )  معلمی خالی نبود 

از   یو   (.1395زاهدی،  )   جوانان انجام داده بود   یفردی یا گروهی برا   یها در قالب آموزش 

 ةو رهبر معنوی حوزدینی جهان شیعه    مرجع  ،   ش(1340-1254)  الله بروجردیمریدان آیت

 ةدر حوز مدارج علمی را خیلی سریع    وقتی   ، بود   ، های بیست و سی شمسی در دهه  قم   ة علمی

با هدف آموزش جوانان از قم به   شمسی   1334در سال  اجتهاد بود،    ة و در آستان  ه طی کرد قم  

در جریان ت شد و  یمدرسه هدا   س یتأس به    ،بازار   ة جمع امام   ، مقدس  ی توسط هاد  ، تهران آمد 

 ارشد، کارشناس ش(  1300-1352)  روزبه رضا    با   یاتفاق   طور به   سی تأس  مقدمات   آوردن فراهم 

ت یر ی مد  ی برا روزبه . داشت، مواجه شد  یقبل  ییه با او آشنا ک ه ی ر توانمند علوم پا یو دب  یکزی ف 

با هدف   ی رستان علویدب   1336-1335  ی ل یسال تحص از    ب ی ترت ن ی بد   ؛ اعلام آمادگی کرد   ی علو 

مهندس ی »ترب  متخصصان  پزش   ی ت  ز   کی و  و  اعتقادات  مذهب ی با  و  «  ی ست  یک کلاس   23با 

 (. 31 . ص ، 1386 ، ان یرباسچ ک )   رد. کار کآغاز به    قدیمی در خیابان ایران  ای آموز در خانه دانش 

ن یرباسچ ک  انتخاب  در  مدرسه،    ، ی انسان  ی رویان  خانوادهآموز دانش معلمان  و  با   یشان ها ان 

رستان ی با دب   یارک هم   ی برا  موردنظرردن افراد  ک  ی راض   یرد و گاه برا کی امل عمل مکوسواس  

ست ی و ز   یعلم   لحاظِورود به مدرسه را از   ی ان متقاضآموز دانش   . د یورز ی سماجت م   شدت به 

تر و  قی ها دق گذشت سال   ی ط   ی اب ین ارز ی ا   . رد کی م  ی اب یشان ارز خود و خانواده  ی د مذهب ی و عقا
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ز از احتمال یراه ن   ة ان یآموزان در م ان در مدرسه دانش ی رباسچک  ی جد  ی نترلگر کشد. با  ی تر میجد 

 ةن امر دربار ی نبودند. هم   مصون  یالات رفتار کاش   یا برخ ی   یدرس   یماندگ عقب   اخراج درصورتِ 

 یر آموزشی(. مد 10ص.    ،1385کرباسچیان،  ؛  13951الله سبحانی،   آیت )   ز محتمل بود یمعلمان ن 

تر  ی هرچه غن  ی محتوا   ة و ارائ   یک ان درجه آموزدانش و معتقد به    ی جد  ی ز فردین   ( روزبه ) مدرسه  

ز سابقه داشت ی آموزان توانمندتر در روزبه نح و توجه به دانش ی دروس بود. ترج  یتر علم امل ک و  

تر به یجد  مراتب به   ی ر بود، توجهی ر و دب ی ق در زنجان مدیتوف   ی رستان دولت یه در دب ک   ی و زمان

 بی ترت ن یا به   ؛ ( 34  ، ص. 1388خدابخش،  )   ان داشت آموز دانش   از  ن گروه ی ا  ی علم   ة رشد و توسع 

دارارستان نخبه ی دب   یکبه    ی علو  اول و رق   ی ت علمی فکی   ی گرا و  دب ی تراز  البرز یب  با   ، رستان 

ن   . هر ل شد یتبد   ، ی تر مجتهدک ت دیر یمد  انسان  ی هاردن رشته ک ر  ی ز از دا یدو مدرسه   یعلوم 

  . ( 583 . ، ص 1385، تاجری   ؛ 20092 کاتوزیان، )  اجتناب داشتند 

رد  یک در رو   ج ی تدر به ه  ک روزبه    د، گرا داشتن نخبه   ی رد یک ان هر دو رو ی رباسچ ک هرچند روزبه و  

ابتلا به سرطان    ة واسط به   ، ( 65  ، ص. 1386،  خزعل )   صورت گرفته بود   یی ها ل ی تعد   اش انه ی گرا نخبه 

سال    ی ان س ی رباسچ ک ا رفت و پس از او  ی رستان، از دن ی دب   س ی تأس سال پس از  هفده  ،  1352در سال  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ایشان در دبیرستان استادی دعوت کرده بود که شیمی درس بدهد. خود این شخص برای من نقل کرد اللّه سبحانی: »آیت  . 1
این مطلب به گوش   «. علمی درست نیست.   لحاظِاین روایت امام صادق)ع( در مورد مسواک از» یک بار در کلاس گفتم:  »   : که 

این مدرسه برای » آقای علامه رسید. بعد از کلاس مرا خواست و حقوق قراردادی یک سال مرا جلوی من گذاشت و گفت:  
من خیلی تعجب کردم که من تازه    «. کنی، با هدف ما تطبیق ندارد. تراشی می شما که اشکال   . ست ا  ها «قال الصادق »همین  
ولو پدرش یکی از  ـجایی که لازم بود شاگردی را از مدرسه اخراج کند    «. ام، ایشان چطور حقوق یک سال مرا داد؟!آمده 

 (.22.  ، ص 1388  )نهاودندیان،   آمد کوتاه نمی    ـبانیان مدرسه بود 
به . » 2  علاقه  بود که   خود مجتهدی   اصلی   اما علت   ؛ کمتر بود  درخواست   از دلایلش   بود. یکی   فاقد رشته ادبی   ویژه البرز 

 «نداشت.   رشته   این  به   چندانی 
(. 265  .  ، ص 1377)مدرسی،    طبیعی در مدرسه موافق نبود   ه سیس رشتأ روزبه حتی با ت  مدیریت علوی   ه در اوایل دور   . 3

نداشت   ای های ادبیات و علوم انسانی میانه با رشته  تر بود. روزبه اصولًارشته ادبیات و علوم انسانی جدی   ه این دیدگاه دربار 
ل اجتماعی، ئاما هنگامی که کمبودهای موجود در مسا   ؛( 58  .، ص 1385)تاجری،   شناخت ها را چندان به رسمیت نمی و آن 

این تغییر به  کرد و  ها روی آورده بودند، قدردانی می آموختگانی که به این رشته عقیدتی آشکار شد، روزبه از دانش   و  انسانی
)نجوم(، زبانی عربی و انگلیسی   ت ئ چون ادبیات، جغرافی، هی هم   ی تمام دروس   تدریج ه معترف بود؛ لذا ب   ش و انعطاف در تفکر
 (. 52- 53.  ، صص 1385)تاجری،   جای خود به رسمیت شناخت ل شد و ضرورت هریک را به ئ و... قدر و قیمت قا
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ر و  ک ن تف ی رد؛ لذا ا ک ت  ی را تثب   یی گرا رد هدایت کرد و رویکرد نخبه یک گر مدرسه را با همان رو ی د 

 را ساخته است.   ی م بر مدارس اسلام ک ه روح حا ک ان است  ی رباسچ ک عمل  
 روش پژوهش 

 یتی ترب   ةنظری   ی بندصورت و    ها مؤلفه و    یافتن مبان یو روش آن در    این پژوهش از نوع کیفی

تحل یرباسچ ک  روش  ات یتحل   است.   ی نییتب  ـی لی ان  با  اسناد ک ل  به  سال  ک است    یا  از  ، 1385ه 

پنجاهم به  سالگرد  ی مناسبت  عناو یدب   س یتأس ن  با  قالب   «ادنامه ی» مانند    ی نی رستان،  در 

و   ه ان و رضا روزبه منتشر شد ی رباسچک   اصغر ی عل اران  ک لان و هم ی التحص خاطرات فارغ مجموعه 

نسل( انتشار   یتعال   یمطالعات   )مؤسسه   متن   ةمؤسس ان و  ی رباسچکعلامه    ة مؤسس  سیتأس سپس با  

بخش   یها افته یا به  ک ن با ات یی افته است. تبیمرتبط ادامه    اتموضوع و    وی   ة دربار  هامصاحبه 

 جوانب آن انجام شده است.   ی ان و روشنگریرباسچ ک  ی ت ی ترب   ة نظری  ی بندصورت ل، روش  یتحل 

و نسبت آن با   ین ی د   ی هابا آموزه نظریة کرباسچیان    یها مؤلفه و    ی نسبت مبان   یبررس   ی برا

استفاده شده است. از   ی و نقد درون  ی رون یرد نقد ب یک، از روش نقد با هر دو رو ی عدالت آموزش 

ب نقد  مبان  یبررس   یبرا   ی رونی روش  د نظریة کرباسچیان    ی نسبت  با   ین ی با متون  آن  و نسبت 

 یهامؤلفه   یت درون ی و سنخ   ی زان سازگاریم   یدر بررس   بهره گرفته شده است.   ی عدالت آموزش 

 استفاده شده است.   ی از نقد درون نظریة کرباسچیان 
 پژوهش   ی ها افته ی 

بر مبان   ی ها افته ی   ة نظری   ی بند ان، صورت ی رباسچک  اصغر ی عل  ی ت ی ترب   ة شی اند   ی پژوهش مشتمل 

تب   ی ت یترب  نقد    وی   ی ت ی ترب   ة نظری  ی هامؤلفه ن  یی او،  چالشی ذ   اش ه نظری و  عنوان  نظریة   ی هال 

 شود.ی ر ارائه میه در ز ک است   ی ان ی ت پااک و نکرباسچیان  
 ان ی رباسچ ک   اصغر ي عل   ي ت ی ترب   ة ش ی اند   ي مبان 

 یختشنا ارزش و    ی شناخت ی هست ،  ی شناخت معرفت   ی د مبانیبا   «ی تی ترب   ةش ی اند  یمبان »ل عنوان  ی ذ 

قرار گرفته  موردپژوهش ان یرباسچ ک رد  یک رو دربارة  ندرت ه ن محورها ب ی ا هرچند  . شود   ی بررس 

 .شود در پژوهش حاضر بررسی و ارائه می است،  
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به  ی دهل ک در ش  ان یرباسچ ک ه  ک است    ی نوع دانش دربارة ته ک ن نی اول   ی شناس معرفت ة در حوز 

 باوجودِ علامه  » د:  یگو ی باره من ی( درا 1389)  موحد   یی ا یض است.    کی ها مت اش به آن شهی اند   ی مبان 

 یفلسف ی تام به ساختارها  ی بند ی پا  ی شناختمعرفت   ی تعلق دارد، در مبان   ی اسلام   ة ه به فلسف کن ی ا 

تعامل   ی اما چگونگ  ؛ز استفاده نموده است ی ( نی و علوم تجرب   1یه یبد )   ینداشته و از منابع عرف 

رده ک د، روشن نر کاستفاده    ی دانشگاه  ی هاافته ی د از  یبا   یار ی ه با چه مع ک ن یرا و ا ن دو حوزه  ی ا 

در39-37  . صص )  .«است  وح یرباسچ ک   واقع   (.  معرفت  انواع  به  نقلی ان یان  و یاحاد )  ی ،  ث 

 ینید   ی و نقل   ی انیدانش وح   ؛ اما داند ی ها را معتبر م آن   توجه دارد و   ی و تجرب   یات(، فلسف ی روا 

 یتی ترب   ة استفاد  ة ان نحو ی رباسچکعلامه    یدر نظام معرفت »    این باوجودِ  ت دارد. یشان اولو ی ا  ی برا

مباحث   یمحتوا دربارة  (.  39.  ، ص 1389،  موحد   ییا یض )   «ست ی روشن ن  ین یدرست از متون د 

ن موضوع ی روح است و ا   ی ان بر موضوع بقایرباسچ ک  ی ز اصل کرسد تمریبه نظر م   ز ین  ی معرفت 

 ی(. بقا64. ، ص 1386، ی باغگل )   شناخت است ة ان در مقول یرباسچ ک  موردتوجه  ة ن جنب ی ترمهم

 ژه دارد.یت و ی ز اهم ی ان ن یرباسچ ک  ی شناسی هست روح در  

عل   ی شناس ی هست  ة حوز در   به  عمل ی ب   ی مبناه  ک ـت  ی باور  است یرباسچ ک  ة ان ی گرانش   ـان 

محور(  63.  ، ص 1386،  ی باغگل )  آخرت  بقا ی و  مسئل   ی ،  و  مهم)   امت یق   ة روح  ن ی ترمعاد( 

هست   ی و  موردتوجه موضوعات   تمر ی ن  یی ای ض   (. 1396،  ی قاسم )حاج   است  یشناس یدر  ز ک ز 

 أشتر از مبد ی ز بر معاد ب کتمر   ی حت  ه کن ی داند و ا ی مبدأ و معاد م بر  ان را  یرباسچ ک   ی خت شنا یهست 

 یاسلام   ةمطابق فلسف   لزوماً  رد و یگ ی ات مدد م یات و روا یآ   از   ماًیاثبات معاد مستق   ی است؛ اما برا

 . ( 41-40. صص ،  1389،   موحد   ییا ی )ض   2ندک ی استدلال نم

 علامه وجود دارد: آن دسته از  یر کف  ةدو دسته ارزش در منظوم» ی شناسارزش ةدر حوز

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
فیلسوفان برای    شود. می برخلاف نظری که بدون فکر و اندیشه حاصل ن   ؛ دانشی است که حصول آن نیازمند فکر نیست   « بدیهی . » 1

  که اند، همچنان  چنانکه گاهی از علم بدیهی به »ضروری« و »فطری« تعبیر کرده   ؛ اند بیان دانش بدیهی از الفاظ مختلفی استفاده کرده 
 (.1383،  ی )عارف   اند خوانده   « غیرفطری » و    « کسبی » نظری را    علم 
اما در واقع خود را محدود به  ؛ اند های فلسفی نیز بهره گرفته از استدلال  ح ایشان در مواردی برای اثبات معاد و رو . 2

 کردند. فلسفه نمی 
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مانند    ؛ ز داشتند ی ن   ی ن عقل یی تب   ، ند د کی تأ مورد   ات ی ات و روا ی ه در آ ک ن ی ه ضمن ا ک   ی اخلاق   ی ها ارزش 

ر  ک من از ی معروف و نه مانند اخلاص و امربه   یی ها دوم ارزش   ة دست   ؛ اما یی اگرا ی از دن   ز ی زهد و پره 

  ی  ن ی و معاد و متون د   دارند و بدون در نظر گرفتن مبدأ   ی ان ی و وح   ی ن ی د   ة ه تنها پشتوان ک هستند  

  ییا ی ض )   .«ز بوده است ی ن و مرحوم علامه ن ی د فراوان د کی تأ مورد خصوص  به   مورد ن  ی ندارند. ا   یی مبنا 

ان را  ی رباسچ ک   موردتوجه   ی ها ارزش   ز ی ن   ( 1396)   ی قاسم حاج (.  53- 51.  ، صص 1389،   موحد 

 . ( 48  - 41  . )صص   ند ک ی م   ی معرف   ی ت نفس و تقو ی ت هدا ی اهم ،  معروف امربه شامل  

 ها از آن   یکی ه  ک  داند ی انسان م   یرا فطر   ی و فرد  ی ذات   ی ا هتفاوت   ی شناس ان در انسان یرباسچ ک 

ترب  در  اس  ی ر یپذ تی تفاوت  ترب ی رباسچکت.  انسان  است  معتقد   ةلک شا  براساس   ی ریپذ تیان 

(؛ 63.  ، ص 1386،  ی باغگل )   است   ی رساخت رفتار آدمی خورد و ز ی رقم م   ی اله  ة افتی ل کش ش ی پاز 

ل، عق   ی جی د دارد؛ مانند رشد تدرکیانسان تأ  یاساس   ی ژگ یان به چند و ی چرباس کدر نگاه به انسان  

ار و... یاخت ،  عه ی ر عوامل ماوراءالطب یتأث   ، جسم و روح ل  قاب ر متی ، تأث ی ذات   ی ، استعدادهای ر یالگوپذ 

باره ن ی ف باور داشت و درا ی ر ارواح ضع الاراده بیّ ر ارواح قو ی  به تأث قاً یان عم یرباسچ ک همچنین  .  

گذارد، مخالف ی ثر م ه نفس بر تن ا ک طور  همان   : نا اشاره داشت ی ح ابن سی مشابه توض   ی ح یبه توض 

. ن مستلزم قوت نفس استی نند و ا ک گران اثر  ی از انفس بتوانند بر جسم د   ی ه بعضکست  ی عقل ن

ف را یبر ارواح ضع   یر ارواح قو یث رد تا تأ ک ی رر تلاش م کر شواهد م کان با ذ یسچ ربا ک  علاوه به 

 (. 45و   43-42  . صص ،  1389،  موحد   یی ای ض )   ند ک اثبات   1یبا شواهد تجرب 

شرا   طوربه و    یاجتماع   اوضاع  آن بر علاوه  اجتماعی مشخص   ة غلب   ، دوم   یپهلو  ة دور   ی ط 

 ه درکون  ی ه رفتن مذهب ی روند به حاش  ، ردگان و متخصصان بر امور جامعه کل ی تحص  روزافزون 

با از   گرفتن فاصله ه  ک جامعه    ی ط فرهنگی شرا ز  ین گرفت و  ی قرار م   2ل«ی سب   ی نف  ة قاعد»   تقابل 

  ژهیو به ان،  یرباسچ ک   ی ت ی ترب   ة نظری   ی مبان   عواملی است که   گر ی رد، از د ک یج م ی را ترو   ی نی ست د ی ز 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
 ها و تجارب افراد در این موضوع است. های متعدد از موقعیت مثال   ه ارائ   « شواهد تجربی » منظور از  .  1
کند که سبب تسلط کافران بر مؤمنان شود. هیچ حکمی وضع نمی  خداوند  معنا که این است، به  فقهی  ای قاعده   « سبیلنفی . » 2

[ خداوند هرگز بر ]زیان؛  لَن  یج علََ اللَّهُ لِل کَافِرِینَ عَلَى ال مُؤ مِنیِنَ سَبِیلًا...  سوره نساء است: »   141  ه آی  ه ترین ادلّ یکی از مهم 
 (. 1404دی    5  : )ویکی شیعه، قاعده نفی سبیل، تاریخ مراجعه .«  [ قرار نداده است مؤمنان براى کافران راه ]تسلّطى 

https://fa.wikishia.net/view/%D9%81%D9%82%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%86%D8%AF
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 . داد ل  ک را ش   ، ی و  ی ات مدرسه یترب  اهداف 

ت یبه رسم   ،ت ی و ترب غ  ی از امر تبل   وی د  ینوع خوانش اسات   انی رباسچک  ة ش یاند   گری د   یمبنا 

ش از یان پ ی رباسچ کبود.    ی ن ی د   ی هاتی و خطابه در فعال و حذف منبر    یفرد   یهاشناختن تفاوت 

داشت و   ت یفعال   باره ن ی درا   ی ا گسترده  طوربه بود و    ی منبر  ی وحان ر   یک   ن خوانش ی با ا   یی آشنا 

منبر را   ی آقا بزرگ ساوج  ی شاگرد   ة به حلق ورود  رد؛ اما پس از کی سب درآمد م ک ن محل ی از ا

 ی ون یان روحان یدر م   ی ن ی د درون   ی تفاوت   ن خوانش ی(. ا الف   - 1386ان،  یرباسچ ک)   نار گذشت ک 

 ل آن در ادامه خواهد آمد.ی تفص  . ند ا ی نی ت د ی ترب   اندرکاردست ه  کاست  

ان در یرباسچ ک   ی ت ی ترب  ی هاآن در انتخاب ی و نمادها ی رک ف   ی ان مب  ی بند در جمع  ب یترت ن ی ا به 

 ارائه است:قابل ر ی ز  ی مدرسه، محورها

 یشتر بر معاد در قالب محتوا ید ب کیبر مبدأ و معاد و تأ  ز کت، تمر ی باور به عل   :ی شناس ی هست ـ  

 شد.ی ها ارائه م لاس ک   ی ان تمامآموز دانش   ی برا   یاخلاق  ـی نی آموزش د 

د   یمند بهره  : ی شناس معرفت ـ   دانش  نوع  دو  هر  دانش    ی نی از  بدون )   د یجد   ی دانشگاهو 

شناخت در   یمحتوا   عنوان به روح    ی ز بر بقا کتمر ها(،  آن   ی تعامل و مرزها  ة مشخص شدن نحو 

 شد.ی برجسته م   آموزان مدرسه دانش   ی برا  ی ن یآموزش د   ی الب محتوا ق 

 ییهاارزش   ، ش از آن یمنتج از استدلال و ب   یها ت شناختن ارزش ی به رسم   : ی شناس ارزش ـ  

 شد. یبرجسته م   ی ن ی در دروس اخلاق و د   ژه ی و طور  به ه  ک  ی ان یوح  ـی نی د   صرفاً ی با مبنا

تفاوت   اعتقاد  :ی شناس انسان    ـ ترب انسان   ی ذات   یها به  و  استعداد  در  نقش   ،ی ر یپذ ت یها 

  .عقل  ی جی ف، رشد تدر ی بر ارواح ضع   ی ر ارواح قو یث تأ  ، ی ت یط ترب ی مح ة نند ک ن یی تع 

ترب   : ی اجتماع   یمبان ـ   از  رفتن  تخصص  یت علم ی ترب   یسو به   ی ن ید   ت صرفاًیفراتر  و   ی و 

امعه از ردن جک از  ی ن ی ب   و   مسلمان   ة جامع  ی ندار برا ی ن د ی ت متخصص یترب   یی ف هدف غایتعر 

ته کن ن ی د ایان مؤ یرباسچ ک   اهداف دربارة  ( 1396)  یقاسم حاج  یهاافته یرمسلمان. یمتخصص غ 

ازن یترب   اهداف  ت: اس محورهایرباسچ ک   ظرِ ت  شامل  مصون ی سازانسان   ی ان  ، ی بخشت ی، 

 . ( 54-50  . )صص   سب دانش روز استکو    ی ت اعتقادی ترب  ی ، ارتقا ی نگرنده ی آ 
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 یهات شناختن تفاوت ی به رسم   « ومدرسه» به    «منبر »و    «، ت یترب »به    «غی تبل »ل  ی تحو  :اصول ـ 

 .ی فرد

است ی ا  تأمل قابل ار  یبس   ة ت ک ن  مباک   ن  زم یرباسچ ک  ی رک ف  ی ن ه  در  ، ی شناس یهست   ة ن ی ان 

شتر در فرهنگ مدرسه و  ی ب   ن است، ی عج   ین ی ن د ی ه با مضام ک   ی اسشنو ارزش  یشناس معرفت 

مبان ک یم   یی ودنما آموزش خ   ی ف محتوایتعر  ب ک   ی و  یاجتماع   یند.  تع ی ه  در  اهداف ن  یی شتر 

آمو   ی دارمدرسه  تجل آموز دانش زش  و  جا   ی شناس انسان همچنین    . دارد   ی ان  اصول   ی ن ی گز ی و 

شتر ی ب   زیل ن ی دلن ی هم به   ؛ترند مؤثرتر و برجسته   ی و  یاتخاذ   ی تی رد ترب یکغ، در رو ی ت با تبلیترب 

 است:  کیمت   ی ن دسته از مبانی علامه بر ا  ی رکف   یمبان  ی ت ی ترب  ی هادلالت

رفت سراغ آموزش نوجوانان ل به ی ان به دو دل ی رباسچک  ؛دبستان   ی جابه رستان  یانتخاب دب  - 

 زیعقل باور داشت و ن  ی ج یرشد تدر   به  نکه ای نخست  . رد ک  س یتأس رستان ی دبستان، دب   ی جابه و  

ان امام یستناد ب به ا   ،؛ دوم ، آموزش داده شود را دارند   رشش ی ها پذ ه بچه ک   ید در سن ین با ی ه د کن ی ا 

(. 45 . ، ص 1389، موحد   ییا ی دارند )ض  ی شتری ت ب یشدن قابل ساخته  ی برا  ان ه جوانک ع( )صادق 

لات ی تحص   ی آموزان برا ت دانش یترب یعنی  ی  ـهدف و تمهیدات    اینکه   زی ن    دیگر مهمّ  ل یدل   یک 

 رستان فراهم بود.ی دب   ة در دور   قاعدتاً  ـی و تخصص  ی عال

تفاوت ی دلبه   ؛ آموزان مستعدنش دانشی گز  -  به  باور  ها در استعداد و انسان   ی فطر   ی هال 

 .ی ریپذ تیترب 

 کیود ک  ة له در دور کشا از    ی ه بخش مهمکن باور  ی با ا   ؛ ی ل مذهب یاص   یهانش خانوادهی گز   - 

استناد به   همچنین (.  65  . ص ،  1386،  ی باغگل )   رد یگ ی ل م ک ط ش یرات خانواده و مح ی تأث   قِ ی و ازطر 

ت انسان ین ترب ی زم   «از صدهزار   یکید هر  یر تا برو اک ن اصل  ی در زم   یار کچون ب » ه  ک شعر مولانا  

استعداد   یس ک اگر   ه فرضاً ک معتقد بود  یحت  و  قرار داد  ان آموزار انتخاب دانشیرا مع  ( خانواده ) 

خورد و ی به درد مدرسه نم ،  باشد واده عقب  اخلاق و خان  اما ازجهتِ،  را هم داشته باشد   ی بوعل

قد اما شاگرد فا  ،ل باشد ی اگر خانواده اص   علاوه . به مست است   یف زنگ کغ دادن در  یم ت ک ح   در 

جه مدرسه از ینت در  ؛ اورد ین شوره سنبل بر ن ی را زم یجه است؛ ز ینتی ار ب ک ز  یباشد ن   ی استعداد علم
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 ییا یض )   ل باشد ی اص   ایخانواده دارای  و هم    یاستعداد عال   یه هم داراک رد  یگ ی جه م ی نت  یشاگرد 

د: یگو ی ه مکد دارد  کیموضوع تأ  جایی بر این تا    ( 1385)   ان یرباسچ ک   . ( 47  . ، ص 1389،  موحد 

ن ی ت ا یل است. هرچند رعا ی اص   یها خانواده   یردن رو ک ارکهدف مدرسه    دی دقت داشته باش» 

در شرا  فعل ی امر  با   ی ارک  یط  است،  باش ی دشوار  مراقب  اصو ید  گز د  در  ی نش ی ل  را  رد مو خود 

ن ی ترقی دق براساسد یآموز با ش د. هوش دانی نک آموزان مستعد حفظ ل و دانش یاص   یها خانواده 

ن و ی وگو با والد د از راه گفت یو اصالت خانواده با ن شود  ی ها مع ن سنجشی تر ی ها و علم تست

 (.88- 87 . صص ، 1385 کرباسچیان، )   «ها معلوم گردد. ف معرّ 

ف و باور یبر ارواح ضع  ی ر ارواح قو ی ث استناد باور تأ ؛ به ر ی نظ یو ب  نش معلمان خاصّی گز  - 

معلم   یات روان یان باور داشت خصوص ی رباسچ کشاگرد،    معلم و   ةدر رابط   ی به تشعشع روح 

ه ک ن ی ور به ا ن و با با ی بر هم ی مبتن   . ذ سِرّ اُستاذه ی التلم :  1شودمی س  کناخودآگاه در شاگرد منع   طوربه 

طب »  انسان  ی ع ی عشق  اگر فطر ی نه ساختگ   ، است   ی ها فطر ی بعض  ی برا   ی ساز به  و  شد، نبا   ی، 

 ی صول اساساز ا   یکی ز  ینش معلم خاص را ن یاصل گز   دهد، ی صورت نم  ی ارکاش  ی مصنوع

 ،1389،  موحد   ییا یض )   کندتأکید می   « و به دقت در انتخاب معلم دهدی رد خود قرار م یک رو 

 . ( 48  و   42 . صص 

به   ی بندی و پا   ی خردورز  انت، ی ت خانواده، صیّ ن ک ت معلم، ر یمرجع ز  ین (  1396)  ی قاسم حاج 

 روش ، یی ، روش الگو تک به تک ت ی، ترب ی ت تشعشع یب و تر تربیتی کرباسچیان،  هدف را اصول 

 ند.ک ی م  یمعرف های تربیتی کرباسچیان  روش را    یی نش و روش شورا یب   ی اعطا 
 ان ی رباسچ ک   ي ت ی ترب   ة نظری   ی بند صورت 

 یمرب   یک   ،شمند ی اند  یک  ی ت یترب   یهادگاه یچارچوب د   ت  ی م و ترب ی نش تعل در دا   ی ت یترب   ةنظری 

در انواع   هاه ی نظر   . ند ک یف م ی را توص   وی   خاصّ  یت ی نظرات ترب ه  ک است    یتب فلسف ک م   یکا  ی 

دسته مختلف  و عملی وجه شناخت   ة غلب)   ی نظر  اند: بندی شده ی   ،( ی اصول عمل   ة دهند ارائه )   ی ( 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
، 1389،  موحد  )ضیایی  باره ارائه نکرد دراین   ـاز آیات و روایات  مثلاا  ـ  جز چند شاهد تجربی شواهدی برای تبیین این موضوع اما به . 1

 (. 44  . ص 
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 ، ت( ی م و ترب ی به عاملان تعل  یی هاه ی توص)   یز یتجو ت( و  یم و ترب ی رد تعلکارک ف  یتوص )  ی فی توص 

موضوع   یک دربارة  )   محدود   ی هاهی ( و نظر ی تی ترب   ة فلسف  ی هاشه ی برآمده از اند )   جامع   ی هاه ی نظر 

 ی  عمل و    ی، فلسف ی علم   ی هاه یمشتمل بر نظر را    ی ت ی ترب   ی هاه ی نظرا  کن ی برز   . ( و...  ی تی ترب   ی جزئ

تجرب )  ت یترب   علم ت،  ی ترب   ة فلسف   ی اصل  ةسه شاخ از    منبعث از دانش   ی و پداگوژ (  ی منبعث 

 .( 164-163  و   92 . صص ، 1388، ی روان یا نقل از به )   داند ی م  ت یترب  ی ا رفتارشناسی   یعمل 

 ینظر  یها ه ینظر   .است   ها ی بند دسته   یاصل   اری مع   «ی عمل »  و  «ی نظر »   به  هاه ی نظر   ی بنددسته 

ت دلالت ی در ترب   ی ن یّاصول مع   ف، هدف ویشوند و بر تعر ی آغاز م   ی و فلسف  ی علم   ی هااز دانش

 دهی ا عقی شه  ی اند   یک ه در بستر  ک   ی مرب   یک و بلندمدت    ی ات عمل یتجرب   ی هاافتهی اما گاه  ند؛  ن کی م 

 یها ه ی نظر » ها ه ینظر ن ی ا   شود. ی منظریه   یک  ی ریگ شکل د، منجر به  ن کی ت م یمانند اسلام( فعال ) 

ن ی شوند. در ای ده می( نام 1992ا،  ک نی و برز   1985س،  ی هر از:    1388،  ی روان یا نقل از  به )   «یعمل 

گران ل یه تحل ک شوند  ی حسوب م م   ی ان ماهری مرب   ز ی آمت یموفق عمل    ة ج ینت   ی ت ی ترب   ی ها ه ینظر »   معنا 

، 1388  ، ی روان ی ا)   نند ک ل  ی و تبد   ی رمزگردان   ی ل کآنان را به اصول    ی ن است عمل تخصص ک مم 

 د.ن نک ی م  کم ک  ی نظر   ی هادگاه یل د ی مک خود به اصلاح و ت ة وب نبه   ها ه ینظر ن ی . ا ( 200 . ص 

شان ی رد ا یک رو دربارة  حات موجود  یها با توض ان و نسبت آن ی رباسچک  ةش ی اند   یمبان   شناخت 

فعال  یدر ط  ن   یو   ی تی ترب   ة نظری  ی بند صورت در  ،  ی دار مدرسه ت  ی پنجاه سال  را   ة ت کدو  مهم 

  : ند کی روشن م 

 ینظر   ی مبان وند ی پ  ماند. ی م  ی تی ترب  ی عمل   ة نظری  یک شتر به  یان ب یرباسچ ک  ی ت ی ترب  ة نظری  الف( 

 یاگونه به عمل و نظر    تعامل   و  ، تنگاتنگ در آن    ی عمل  ی پداگوژو    (ی و اجتماع   ی فلسف ،  ی ن ی )د 

نشان   ی شواهد بعداما    ست؛ ی آسان ن   ، رده است کن  ییرا تع   ی گرید   دام ک ه  ک نی ص ا یه تشخ کاست  

 بر  ،اش ه ی نظربه    ی ده ل کدر ش   یو   ی جارب عملت ان  یرباسچ ک   ین ی د   اتاعتقاددر بستر    دهد ی م 

ان یرباسچ ک   ی ت یترب   ة نظری  داده است؛ لذا خود قرار    ر یتأث و آن را تحت   افتهیتقدم    ی نظر  ی مبان 

 .خواهد شد ن  یی تب   پژوهش حاضر ه در  ک است  ی عمل   اینظریه 

  یها از مؤلفه  ی رخب   ه ک  ی اگونه به ؛  است   ی چندوجه  ایمسئله ان  ی رباسچک  یت ی ترب  ة نظری ب(  



    135شهین ایرواني ./ ..گذار مدارس اسلاميبنیان ،اصغر کرباسچیانتربیتي علي ة نظری و نقد  نییتب

نظریه   ة دهند ل ک ش  ی هامؤلفه در    ته کن ن یا   1. محسوب شوند   ی ت ی ترب   ای ه ینظر   مستقلاً   توانند یآن م 

 اند. ی نما ی مخود را  شتر  ی ب و شواهد آن  

 ةنظری   ی از مبان  ماً ی مستق   ی برخ ه  ک   دارند حضور  لفه  ن مؤ ی ان چند ی رباسچ ک  ی تی ترب   ة نظری  در 

 است: ها مل آن کا م یو    ه یاول   یها برآمده از مؤلفه   ی برخ  و است   ی اب یدست قابل   ی و 

معروف و امربه  ی و نماد اصل   ترین اقدام در جامعه ترین و ضروری تعلیم و تربیت مهم  .1

 ؛است  ر کمن ازینه 

 ؛عمل و اقدامات عملی برای تربیت، بر وعظ و خطابه و منبر رفتن اولویت دارد  .2

 ؛أحداث( است )  توجه به نوجوانان  محور مرکزی تربیت  .3

 ؛یابد موضوعیت می مستعدّین دربارة تنها   تربیت در انسان یک استعداد است و  .4

 ؛ا نباشد ی امل باشد،  کا تمام و ید  یمدرسه با  .5

یافته افراد تربیت ش  ی شوند و روند افزای م انتخاب مک نفرات  ن  ی تربیت مستعدّ  ند ی فرادر   .6

 .، ص1388نهاوندیان، یاد استاد،  ( ) تصاعد   ة نظری )   دهد رخ می تصاعد هندسی    صورت به 

69 ) . 

 هان خانواده ی تر لی اص انتخاب  و    «امل کمدرسه  »  ة لفل مؤ ی ذ  ن معلمانی ترتی فکی انتخاب با  

 ؛استامده  ین   به دست   ی از مبان   ماًی تصاعد مستق   ة نظری رد.  ی گ ی قرار م مستعدّین«  ت  ی ترب » ل لزوم  ی ذ 

 ی ت ی طرح ترب   ی ار برا یص منابع بس ی لزوم توجه و تخص   در نظر گرفتن با    ان احتمالًایرباسچ کاما  

تحت پوشش قرار را   ی م ک ار یتعداد بس تواند ها تنها میدر طول سال   القاعده ی عل ه  ک  ـمستعدّین  

ش یآموزان را در مدرسه، با افزا ت دانش تا چالش قلّ   کند اجرا می   تصاعد را   ة نظری  ة د یا    ـدهد 

 ند.کلان جبران  یالتحص ارس توسط فارغتعداد مد

انتخاب مدرسه   .دارند م  ی ان حضور مستق یرباسچ ک  ی دارمدرسه  ة در تجربها  ن مؤلفه یا   یتمام 

تعل   انگر ی نما منبر    یجا به  ترب ی ارزش  و  دب   ، ت ی م  ترب   دبستان   ی جابه   رستان یانتخاب  ت ی نماد 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
پرتو نیکان نگیرد هر » منزله یک استعداد خاص، با دیدگاه سعدی که می گوید:  پذیری به لفه تربیت ؤ نظیر مشابهت م .  1

   . ( 4)گلستان، باب اول، حکایت شماره  «  تربیت نااهل را چون گردکان برگنبد است   *   که بنیادش بد است 



 1405  تابستان    ،  33، شمارة  14اسلام، دورة    دگاه ی از د   ي ت ی علوم ترب   ي فصلنامة علم     136

رش یپذ   ی جابه   ی نی د د یّ تق   ی دارا   ی ها از خانواده مستعدّین  ان، انتخاب  کود ک  ی جابه نوجوانان  

ت   ان آموزدانش   دوشرط یق ی ب  خستگ و  مستعدّین  ت  یرب نماد  جذب   ی برار  یناپذ ی تلاش 

و  ی توانمندتر  تامّاانک ام  نی تأم ن معلمان  نماد  اول  تراز  بودن مدرسه کو    ت  و ی و گز   ،امل  نش 

ها آن  ی جی ت تدری ان مدرسه و ترب آموزدانش ان ینده از م ی ران آ یمعلمان و مد  یضمن  یسازآماده 

 . است   ی نماد تصاعد هندس
 ان ی رباسچ ک   ي ت ی ترب   ة نظری   ی ها ن مؤلفه یی تب 

 ینوع مبان با توجه به  نظریه  ن  ی ا  ی ها مؤلفه ش  ان و شاگردانی رباسچک   ی ل ی حات تفصیبر توض ی مبتن

 ن است: یی تب قابل   سه محور در   ها آن 

 ،متون دینی  ی بنا برمَ  1یشرع ـی فقه   ی از منظر  ت یم و ترب ی ت تعلی توجه به اهم  محور اول: 

که   (، بود مرجع تقلید وقت )الله بروجردی  ز بیان و رفتار آیت ی البلاغه و ن   ث و نهج ی دا ح ا   ژه ی و به 

یک تکلیف شرعی و دینی   عنوان به ان به ارزش و اولویت تعلیم و تربیت  یرباسچ ک   اعتقاد   باعث 

 شد:

ا خَیر   رَجُلاا   ک  بِ اللّٰ  یَهدِی   لَئن » ع(:  )   ص( خطاب به علی )رسول خدا ـ   ا   ک لَ  واحِدا طَلَعَت   مِمَّ
مس  دست تو یک نفر را هدایت کند، برای تو از آن چه خورشید بر آن اگر خداوند به   ؛ عَلَیهِ الشَّ

 (.32. ، ص 1385کرباسچیان، )   2ت.«بتابد، بهتر اس

مکتب در  ة الله بروجردی به هنگام ملاقات یک معلم ساد ابراز علاقه و احترام عمیق آیت ـ 

شدید ایشان به هنگام شنیدن خبر فوت وی مؤید ارزش و اولویت تعلیم   ة شهر »اَلَشتر« و گری

 .( 32، ص.  1385کرباسچیان، )  و تربیت است 

ترین اقدام دینی و مهم  عنوان به بر اهمیت تربیت  تفاسیر اصیل از متون اصلی دینی مبنی ـ  

 ن  ین بخش ایتربان آن، جذاب ین مؤلفه و شواهد پشتی، اسندهی زعم نوبهه ک واجب در جامعه 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ما می گفت و عمل می .  1 به  امربه »علامه  رانند کرد که  به  نیست که  این  را  موسیقی » تاکسی بگوییم:    ه معروف  ات 

های حقایق الهی را آگاهانه و ای بنا کنیم و در آن مدرسه شیرینی معروف  این است که مدرسه به امر   «. خاموش کن! 
 (. 86.  ، ص 1388« )نهاوندیان،  . آزادانه به نسل نو معرفی کنیم که او خود حقیقت دین را بیابد 

 ( 21161شماره حدیث:    ، 585.  ص ،  12ج   ، 1384شهری،  )محمدی ری .  2
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 1.است نظریه 

دوم فعال  :محور  ترب ی انتخاب  روحان یرا   شیوة به غ  یتبل   ی جابه   ی ت ی ت  رویکردون ی ج  این   . 

اسات ها  آن   ی مبنا و    ، نظریه دوم و سوم    ی هابه مؤلفه مربوط  و  ی رباسچکد  یخوانش  از ان است 

بر  نو زد  ی خی م جریانی  ا ی ا   ةسند ی که  مقاله  را ی ن  »مرب   شان  عنوان  مذهب یبا  محور« مخاطب   ی ان 

 : دگاه است ین د ی غ در ا یت بر تبل یترب   یبخش ت یاولو مقدمات  زیر   ی هاگزاره .  نامد ی م 

 ند. ا نوجوانان و جوانان موضوع و مخاطب اصلی تعلیم و تربیت ـ  

 قرار گیرد.   موردتوجهتعلیم و تربیت باید  ة های فردی مخاطبین در عرصتفاوت ـ  

منابر   بر تربیت ضرورتی است که بر سخنرانی و نصیحت و وعظ    ة فعالیت عملی در عرص ـ  

 اولویت دارد. 

 یساوج  حسن  خیش ان  یهای مذهبی مانند آقا ون یا شخصیت ی از روحان   یا عده  نکهایتوضیح  

ار ازجمله کسانی بودند که ن زاهد و قاسم فخّ ید محمدحس ی، س ی رضا دربند دی ، سآقا بزرگ[ ] 

ها را آن  ، شدند می  ی بازهم ها با آن  ، رفتند غ کودکان و نوجوانان و جوانان می سرا منبر به  یجا به 

ضمن بازی برایشان در  بی  آموزش مذه   ی برایبردند و در قالب اردو فرصتبه دامن طبیعت می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
 : ( 56و    31)صص.    داند واجب عینی می   ک ترین تعهد و وظیفه و ی دلایل زیر تربیت را مهم ( به 1385)   کرباسچیان  . 1

 کننده و بلندمدت است. تعیین   ش ثیر أ تربیت کارکردی پیشگیرانه دارد و تـ  

)ص.    رسالت رسول خدا از جنس تربیت است   ای کهگونه به   ، دارد   ی در متون دینی تعلیم و تربیت اهمیت بسیار ـ  
)صص.  است   « هدایت » دادن مصداق  تعلیم   کید است. أدر کلام معصومین تعلیم و تربیت بسیار اهمیت دارد و موردت   . ( 38
 هشکران   (؛ 92)ص.    است   « شکر » تربیت مصداق    اسلامی است.   ه ترین تکلیف و علم در جامع تربیت مهم   . ( 36و    32

ازمنکر معروف و نهی تربیت مصداق اصلی امربه   تبلیغ دین است.   ه تربیت اصل و جوهر   بازوی توانا بگرفتن دست ناتوان. 
 . ( 31)ص.    های مسلمان واجب عینی است تربیت بچه   . ( 35)ص.    است 

به   موجب عقوبت است   کوتاهی در تربیت   -  نیاموختن به جاهلان مستوجب عذاب )اهل علم  زیرا    ؛ ند( ا دلیل 
)سلبی(. کوتاهی    دهی و دوم در قبال آنچه انجام نمی   ی ده یکی مسئولیت در قبال آنچه انجام می   : ولیت دو نوع است ئ مس 

از آن، مسئولیتی است که کوتاهی در آن مستوجب عقوبت است  نیز  براین   ؛ در تربیت و غفلت  اساس خیر و شر 
 .  ( 32- 30)صص.    تقسیم  به مستقیم و غیرمستقیم است قابل 

ند. یتیم واقعی )ص( ا یتیمان آل محمد   نوازی است. فرزندان مسلمان  ترین شکل یتیم تربیت مهم ( باور دارد که  1388کرباسچیان ) 
 . ( 24ص.  ست ) کسی است که از معارف اهل بیت )ع( محروم ا 
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می صص1386ان،  ی رباسچ ک)   کردندفراهم  عباسعل27-28  ،  هم   یکینیز    ی اسلام  ی (.  ن یاز 

، به همین ی دبستان جعفرسیس  ها قبل از تأ ه قبل از خروج از سبزوار و سال ک   ست ا  هاتی شخص 

ح داده است ی(. کرباسچیان نیز توض 1384،  ی اسلام )   دادی سبک در سبزوار به نوجوانان آموزش م 

ان، ی رباسچ ک)   رد ک(، منبر را رها  ی سالگ  20در )   ی آقا بزرگ ساوج   ، با استادش   یی ه بعد از آشناک 

و زد ی چادر م  ک ها در باغ ونز تابستان ین  ی رستان علوی دب  س یتأس قبل از    ی و  (. 10. ، ص  1386

 (. 26و   25  . ، صص1386ان، یرباسچ ک)   داد ی آموزش م  کبه نوجوانان ده ون 

رخ   تحول در مخاطبان ر و  ییکه در وعظ منبری و خطابه تغ این گروه آن بود    استدلال مهمّ

ها و شرایط هر فرد ویژگی  ی اقتضانظر گرفته شود و به افراد در    ی هاد تفاوت یه با کبل   دهد؛ نمی 

هایی شخصیت  . ( 17  . ص   ، 1386ان،  ی رباسچک)   1ت وی فراهم آیدیبا او رفتار شود تا امکان ترب 

پیش از انقلاب اسلامی   ی ها که سال   ی اولادرعسگ مرحوم  د اندرزگو و ی، شه ی د عراق یشه   نظیر 

رد یک ه رو ک شود  ی ملاحظه م   2.ند ای ان روحانی ن جری مبارزه شدند، ازجمله شاگردان ا  ة وارد عرص 

ز است و در واقع کمتمر   یو آموزش ضمن باز   ی فرد  ی هاه تفاوت ن گروه بر دو اصل توجه ب ی ا 

 3.دانند ی غ را منطبق و واحد م ی ت و تبل یرب ت 

 شانه دربار ه  ک   است   تربیتی کرباسچیان   ةنظری شامل  پایانی    ة گانهای سه مؤلفه   :محور سوم 

ء و متکی بر آراه  ک رسد  ی گونه به نظر م ن ی شود و ا یارائه نم   ی و اجتماع  ی ن ی د   ی مبان   از   ی شواهد 

 از:   اند عبارت های خود ایشان است. این موارد استدلال 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
جلسات و منبرهای عمومی هم لازم    ؛ مطابق درد او دوا بدهیم. بله  ، اند. باید ببینیم درد این چیست افراد مختلف . » 1

چون   ؛  با مقداد تنها کار می کند...   . کند با سلمان تنها کار می   . کند انبیا)ص( با ابوذر تنها کار می بینیم خاتم است؛ اما می 
مطابق روحیات او به تربیتش اقدام کند، مثل این است که طبیبی   ، بیند. اگر انسان فردی را بشناسد ها زمینه می در این 

اش اقدام کند و به او دوا بدهد. این غیر از آن است که یک کتاب  مریض و خصوصیات او را بشناسد و به معالجه 
 (. 17.  ، ص 1386کرباسچیان،  ) .«  بهداشت بنویسد و بگوید: فلان مرض فلان دوا را دارد 

)معرفی سید قاسم فخار و ...،  «  آقای فخّار از اولیای الهی بود در تهران، و مربّی همین شهید عراقی و اندرزگو . » 2
 (. 1383،  )جعفری   بود «  شده سید محمد حسین زاهد ه عسگراولادی تربیت اسداللّ»   . ( 1395

ها را معنی روی افراد کارکردن و آن معنای کتاب نوشتن و سخنرانی، بلکه به گوید: »تبلیغ هم نه به کرباسچیان می .  3
 (.  22.  ، ص 1386)کرباسچیان،    « . ساختن است 
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تنها  ـ   و کامل باشد، دارای ارزش وجودی است و نبود   تامّ  ی نهاد  که ی درصورت مدرسه 

-ت یاز تمام   کیحا   یدگاه ی ن د یچن   1.ه مدرسه ضعیف و ناقص باشد، ترجیح دارد ک ن ی مدرسه بر ا

 محوری کامل« است. »محصول گرایی در تعلیم و تربیت و و کمال   ی خواه

بلکه استعدادی است که فقط برخی از   ، عام نیست   باور به اینکه قابلیتِ تعلیم و تربیت  ـ  

    2.افراد واجد آن هستند 

ارائک تصاعد    ة نظری ـ   با  انواع دربارة  ان  ی رباسچکتمثیل معروف    ة ه  کاشت  پیامد  و  زمین 

ترشک و گلابی   آلبالوترشه، سیب  نظیر  آن است   از   وه ی مشاه درخت  به مقدمات  لزوم   علاوة . 

 : شان ی استدلال ا  . کند شان را در تعلیم و تربیت روشن می انتخاب اصلح که رویکرد انتخابی ای 

شود کاشت. آیا تر نمیبه قانون کشاورزی، صد درخت بیش   . زمین داریم   هزار مترمربع ما  

گلابی   یا  بریزیم  دور  را  همه  باید  بعد  که  بکاریم  ترشک  سیب  و   ؟ وه یم شاه آلبالوترشه 

 (. 48-47ص ، ص 1386کرباسچیان،  ) 

 تربیتي علامه کرباسچیان  ة ی های نظر چالش 

تا سوم زمینه  یها ان مؤلفه ی رباسچک  ةی در نظر تعلیم و تربیت و   ةبه عرص   ی ساز ورود واول 

های ورود به فعالیت   ی جابه مل تربیتی  و نیز انتخاب بستر اقدامات و ع   ، تعیین مخاطبان وی 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
بهتر است، دربار اینکه می »فرمود:  گوید: »روزبه می می   ( 1384)   کرباسچیان .  1  هگویند وجود ناقص از عدم صرف 

سیس شده است،  أ ت   « دین » نام  ای که به نان خالی خوردن از گرسنگی بهتر است؛ اما مدرسه   ؛ مدرسه درست نیست. آری 
گوید: »علامه معتقد بود که مدرسه اسلامی باید بهترین  ( می 1388)   (. خرازی 175.  )ص   یا باید خوب باشد یا نباشد!« 

مدرسه باشد و بهترین امکانات درسی و تربیتی و زیست ازجمله معلم، آزمایشگاه، کارگاه، وسایل ورزشی و تفریحی  
(.  107.  )ص   « . کمال می پسندید   وآمد را در اختیار داشته باشد. او همه چیز را در حدّو غذاخوری و حتی وسیله رفت 

 (.  41.  )ص   « . ساز بود ( می گوید: »از اول بنا بر کیفیت بالا بود و این تجربه یک اقدام درون 1388)   حداد عادل 
کنیم اگر گوشه و کنار هستند کسانی که مستقیم  ها منتقل کرد. ما الان ملاحظه می باید افراد قابل را پذیرفت و حقایق دین را به آن »  . 2

ها مربی دیدند و با داشتن مربی توانستند به مقامات معنوی برسند و از  خاطر این بود که این یا غیرمستقیم هزارها نفر را ساختند، به 
آمدند پیش بنده کلام یا فلسفه بخوانند.  نفر می   30،  20در قم گاهی  » (.  22.  ، ص 1386،  کرباسچیان ) .«  گیری کنند دیگران دست 

نشستیم و جامع  شود. با او می دیدم که در او معنویتی دیده می آن وقت یک گوشه جوانی را می   «. حالش را ندارم.   . نه » گفتم:  من می 
  ص. ، ص 1386،  کرباسچیان ) .«  ای بود که از آقا شیخ آقا بزرگ و آقای دربندی فراگرفته بودیم ه ئل خواندیم. این همان مس المقدمات می 

19-18  .) 
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گیری و اصول های چهارم تا ششم جهت اما مؤلفه متعارف روحانیون در مساجد و منابر است؛  

ست که ا  او   ة نظری همین بخش از    ژه ی و به د؛  ن کناجرای تعلیم و تربیت را تعیین می سازماندهی و  

گیرد. چهار چالش و نقد قرار می مورد شتر  ی و ب ل داده است  ک را ش   وی   ی گرانخبه   ی تی رد ترب یک رو 

 طرح است:قابل ه ی ن نظر ی ادربارة  چالش  

 ؛تربیتی  ة نظری  ةدهند شکل   ی نا مب  در انواع  تفاوت ( 1

 ؛ه ینظر ناکافی در گزینش برخی از عناصر ة ادلّ( 2

 ؛تعارض برخی از مبانی با برخی دیگر ( 3

 .ه ی نظر عمل به نتایج و پیامدهای (  4

 تربیتي کرباسچیان   ة نظری   ة دهند در عناصر شکل چالش اول: تفاوت مبنا    

از مفاهیم   ، بیشتر یت بر متون دینی و تفسیری اهمیت و ضرورت تعلیم و ترب   ن یی در تبکرباسچیان  

ت  نیز  تکیه دارد.   ی از مرجع سّأرایج و  به نوجوانان   ة در زمینهمچنین    تقلید شیعیان  به   توجه 

دینی   د روایات  زمین   ، ی شناخت روان   ی هادگاه یو  در  روحانیون لعم   ة و  سنت  به  نیز  گرایی 

مثابة استعدادی در توضیح باور به تربیت به  ؛ اماو تجربیات پیشین خود متکی است  گراتفاوت 

 استنادی به مضامین دینی ندارد.  و نظریه تصاعد    ی خواهت ی تمامویژه،  

 ست که چون کرباسچیان روحانی و عالم دینی است و مدام درا  اهمیت این موضوع آنجا

 فرضش یپ این    تدریج ه کند، ب البلاغه استناد می   نهج   ژه ی و به هایش به منابع دینی  بیانات و انتخاب 

های دینی وی متکی بر اقتضائات و برداشت   ة یشود که تمامی جوانب نظر در اذهان متبادر می

استناد   ز یایشان خود ن   ؛ اما زند را با اعتبار مضامین دینی گره می اعتبار آن    ة است و این امر، درج 

ه ک ن بخش است  ی از قضا همه  ک ی درحال   ؛ ندارند   حاتشانی توض   ای به این موضوع در و اشاره

عمل یک رو  رقم  یرباسچ ک  ی رد  را  عمل   زده ان  در  ش،  و  رو   و   ی ری گ ل ک موجب  رد یک گسترش 

د ییافتن شواهدی در تأ ی  ؛ اماشده است   ی در مدارس اسلام   ی جد  یی گرا و محصول   ی اگلخانه 

 هک افت  ی را    ی توان شواهدیم   ؛ البتهست ی سر نی م   ی آسان به در متون دینی و حدیثی  رد  یکن رو ی ا 

 ص()لام رسول خدا ک ها  از آن   یکیشود.  ینش م ی نش مخاطب، محتوا گز ی گز  یجا به   هامطابق آن 
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 ،1388  ی ن یل ک ال)   .«م ی ن ک صحبت    عقولشان م تا با مردم به قدر  ی ا مأمور یما انب »ند:  ی فرمایه م ک است  

 خودشان   ةن ی و با اشاره به س   ل یم ک ه خطاب به  ک ع( است  ) ی ان امام علیب   ی . دوم ( 23  . ، ص 1ج 

یافتم که در  ای کاش برای این علم کسانی را می است.   دانشی انبوه و فراوان نهفته » ند:  یفرما ی م 

نش ی گزص( در  )لام رسول ک (.  147مت  ک البلاغه، ح   نهج )   د.«گرفتن آن شایسته و لایق باشن

د یه در نگاه اول شا ک ع(  )ی لام امام عل ک   ؛ اما ا است ی ت مخاطب روشن و گو یظرف   براساس محتوا  

 ان  یب   نکه اینخست    : است   ی ن نگاهی ز از چن یل متما یند، به دو دل ک   ی نش مخاطب را تداع ی لزوم گز 

در   نکه ای ت مخاطبان است. دوم یبر ظرف ی محتوا به مخاطبان و مبتن  ة از لزوم دقت در ارائ   کیحا 

 یت ضرور ی ظرف  ی و دارا  خاص، مخاطب خاصّ  ی محتوا  ی ه براکع( روشن است  ) ان امام ی ب 

است،   رازآلود   ر یغ   یه دانش ک ن نظر  ی دروس مدرسه از ا   یمحتوا   ی نش مخاطب برای اما گز  ، است 

 ابد.یی با آن نم   یت ی سنخ 

تقابل ان در  ی رباسچک  ی رد انتخاب یکه رو ک رد  کن ادعا را مطرح ی توان ا ی م ل یدلا ن ی هم  به قاًی دق 

مناسب   ینش محتوا ی و گز   م ی تنظ   ی جابه   ی را ویز   ؛رد ی گ ی باره قرار من ی ن درا ی رد معصوم یکرو   با 

گز دانش   ی برا به  دست  دانش ی آموزان،  م نش  دغدغ   که زند  ی آموز  نه  آن  و   ة علت  نامناسب 

برا  ز ی آممخاطره  محتوا  دانش یترب   ی بودن  اقدام کبل آموز،  ت  راستا   یه  و    ی در  ت یف کیهدف 

 . ه انتظار دارد کاست    یمحصول 

ز به دنبال افراد »قابل« یلش در حوزه ن یان در دوران تحص ی رباسچک ره شد، ه اشا کطور همان 

 هیّ هرچند هدف هر دو رو   ؛ اما رفت ی ها به سراغشان م آن   ی به رشد و ارتقا  ک مک   ی بود و برا

جست و ت جس یعنی   ـ و  حوزه  در  قابل  افراد  دانش و جوی  مدرسجوی  برای  قابل     ـه آموزان 

 اول  ة روی  را در یز   ؛ستند ی سان و مشابه ن یک   کاملاً   ژه است،ی ساختن افراد و  در راستای  و   کمشتر 

ان ی رباسچ که طلبه برود و  ک نی رود، نه ا ی ه به سراغ طلبه م کاست    ( ان ی رباسچک)   ن استادی حوزه ا   در 

ه شماها ک د  یگو ی ز نمیر داوطلبان ن ی به سا   علاوه به !  ی ست ی ن   قابل   د تویبگو   ند و ک   ی اب یاو را ارز 

به کسی که او را نسبت ی توجه و تربیت چنین  در جهت  همچنین اینکه کرباسچیاند.  یست ی ن قابل

واسطة این انتخاب و توجه شود دیگران به موجب نمی  گذارد، قابل دیده است، از خود مایه می 
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ن یگردآوردن بهتر   ة ط واسبه   ه در مدرسه یّن رو یا   اما   ؛ شوند های تربیتی مناسب محروم  از فرصت 

مدارس دیگر  ان  آموز دانش ت  یگر، موجب محرومی از مدارس د   انن معلم ی آموزان و بهتر دانش 

 یوشاک و    بااستعداد آموزان  شود. دانش ی توانمندتر م  ی اهتوانمند و معلم   یها ی کلاسهم ز داشتن  ا 

 یبرا   ی شتری ب   ی هاهستند و معلمان تواناتر فرصت  های کلاسهم به   ی ار ی س منبع الهام و  لاک هر  

 نند. ک یآموزان فراهم م دانش   ی ری ادگ ی 

ا   ن   تمامن  ی هنوز  با موضوع لزوم گز ین   یل یست. سطوح تحص ی مسئله  نش ارتباط دارد. ی ز 

توانمند در دانشگاه  ی گز   ؛است   ی ورضر   ـت متخصص است ی ه هدف آن ترب ک ـنش داوطلبان 

جامعه   ی ان مذهب ین و راهنما ارشناسا کت  ی ترب   درپِی ه  که  ی علم   ی هانش طلاب در حوزه ی گز   ی حت 

 یریادگ ی جاد فرصت یو در مدرسه هدف ا  ی در نظام آموزش عموم ؛ اما است  ی ضرور هستند، 

مختلف همواره   ی ارها یان با مع آموز دانش نش  ی ل گز ی دل ن ی هم به   ؛فرزندان آحاد جامعه است   ی برا

ز ی ان نیرباسچ ک هدف  ه  ک طور  همان  ؛ شود ی از مدرسه و رسالت مدرسه انجام م رون  ی ب   یبا هدف 

 متخصصان مسلمان بود.  پرورش 

و ن  ی ثرتر مؤ ه  ک ن است  ی هم   ، مقاله تلاش دارد آن را روشن سازد ن  ی ا ه  ک  ی اته ک ن ن ی ترمهم

د ی و نبا  ست یشان ن ی ا   ی ن ی د  ی ان برخاسته از مبان یرباسچ ک   ی ت ی ترب   ةنظری   ی هامؤلفهن  ی تر ننده ک نیی تع 

مل بیشتر در رورت تأگاهی از این امر ض آ   . شود   ی بخشرفته و اعتبار یپذ   ین ی د   یها اعتبار آموزه به 

نظری  را    ة جوانب  ایشان  ترب دغدغه  ی براتربیتی  ا ک   ی نی د   ت ی مندان  با  رو ی ه  فعال یکن  به  ت یرد 

 سازد. آشکار میند،  امشغول 
 تربیتي  ة نظری کرباسچیان در  علایق  به    متکي چالش دوم: توضیح ناکافي دلایل گزینش عناصر  

ا به آلبالو یا سیب ترش بر این که کاشت درختان گلابی رکرباسچیان در تمثیل معروفش مبنی 

تا زحمات و تلاش ترجیح می  اش اشاره عناصر اصلی نظریه ، به ترجمان  1ها هدر نشوددهد 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ترشک بکاریم که  شود کاشت. آیا آلبالوترشه و سیب تر نمی به قانون کشاورزی صد درخت بیش   . »ما هزار متر مربع زمین داریم .  1

ن هم خوب است؛ اما انرژی ما بهتر است صرف چه شاگردانی  اب متدیّ میوه؟ شاگرد قصّ بعد باید همه را دور بریزیم یا گلابی شاه 
یا صرف یک شاگردی که در آینده کارگری   ،بشود؟ صرف یک استعداد عالی که فردا استاد دانشگاه بشود و هزارها نفر را تربیت کند 

 (.  49.  ص ،  1386)کرباسچیان،    معمولی شود؟« 
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ن سه ی ا ترین نتیجه در مدرسه. او ترین استعدادها برای عالیعالی  و  ترین امکانات کند: عالی می 

ن ی ج ا یدر ترو   ی ساسا   حلّراه   ةمنزلز به یتصاعد را ن   ة نظریشمرد و  یمدرسه برم   ی شاخصه را برا 

. در واقع سازد نمی  ها را روشندلایل مشروعیت آن   اما   ؛کند ی آن ارائه م   یر یگ نوع تربیت و همه 

 دهد.ارائه نمی   شان ه دربار   یولی شواهد مستند یا مستدلّ  ، دهد ها را توضیح می آن 

»فلاسفه  طلبد:  می   کمال شود، در نهایت و  های تربیتی مربوط می را که به فعالیت   آنچه   هر وی  

داری  مدرسه  مورد ا تو گویی این حکم در «؛ ام . گویند: »وجود ناقص بهتر از عدم صرف است می 

یا باید در بهترین کیفیت و    یم: »مدرسه ا ه این جمله را ما بارها از علامه شنید   «. صادق نیست. 

بخش،  فیاض « ) عدمش به ز وجود!   مه ی ن نصفه   ة مدرس  نباشد.  یا اصلًا  ، ترین وضعیت باشد عالی 

  ؛ اما طلبد ها را می آموزان و بهترین خانواده مدرسه بهترین دانش   ترتیب همین به   ؛ ( 96.  ، ص 1386

چرا نمی  برخی    . گوید  فقط  چرا  نیست  همان  ا تربیت قابل روشن  این  شوند.  انتخاب  باید  و  ند 

محوری کامل در تربیت  در تعلیم و تربیت و اقتضای آن محصول   ی خواه ت ی گرایی و تمام مال ک 

 است.  

 محوری در تربیت محصول 

تمامی که  نیست  در    شکی  و  ی تعل  ند ی فرا مربیان  و محصولی   هدفی خاصّ  درپِی   تشان ی ترب م 

شود و هر جو می و ی جست و محصول در درون متربّ  نتیجه   در دانش تعلیم و تربیت   ، و ند امعین 

یکسان برای تمام   طوربه ی و  ای بیرون از متربّهدف در نقطه  ن یا  ی گاه  ؛ امادارد ای  ی نقطهمتربّ 

وگرنه   ، باید به آن برسند   به هر قیمتی   ای است که همه و معمولًاشود؛ این نقطه ایشان تعیین می

ها شدن از این حذف    اتکرّبه ها هستند و  در تمثیل علامه این   ها ی ختن یدورر شوند.  حذف می 

تاریخ مدرسه   ؛22  .ص   ، 1388  نهاوندیان،  ؛ 103  . ، ص 1385)کرباسچیان    شود اش یاد می در 

 . ( 37-36 . صص   ، 1386کرباسچیان، 

ن  ی تر مهم   ، سنده ی زعم نو دارد و به   ی ه به متربّ ک است    ی ل علامه نگاه ی تر در تمث مهم   ة ت ک اما ن 

  باً ی ثابت و تقر   ی ها ت ی ند و قابل ک ی سه م ی ها مقا ها را با درخت ه انسان ک جا  آن   : است   ة او ی نظر   ی خطا 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
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ها  انسان   ی ها ت ی قابل   به وجود دارد،    ی گلاب   ب و ی مثال در درخت آلبالو و س   ی ه برا ک   ی ر ی ناپذ ر یی تغ 

تعم ی ن  م ی ز  ا ی م  ن را انسان ی ز   ؛ است   ی شناخت   ی ی خطا   ن ی دهد.  قصّی ها درخت  ه  ک   ی اب ستند. شاگرد 

  ی نوجوانان   ة ست. او و هم ی ن   ترش   ی ت مشابه درخت آلبالو ی قابل   ثِی ازح ،  ند ک ی اد م ی از آن  علامه  

ان  ی واقع متربّ  ها هستند. در ت ی از قابل   ی ا لامه باشند، مجموعه مات ع ی توانستند مخاطب تعل ی ه م ک 

  یها ت ی ان استعدادها و قابل ی ه متربّ ک بل   ؛ ستند ی ن   ی شدن م ی ت تقس ی ترب   ی برا   قابل ر ی و غ   قابل به دو گروه  

  ة ن ی اند زم تو ی ها م آن   ی جاد فرصت مناسب برا ی گر دارند و ا ی د یک در خود و در نسبت با    ی متنوع 

، اخوت، اسماعیلی  ابوالحسنی   ستعدادها را فراهم سازد. ن ا ی ا   یی وفا ک ها و ش ت ی ن قابل ی ا   ی اب ی ت ی فعل 

( ضمن اشاره به اینکه در ادبیات پژوهشی در گذشته بیشتر به ذاتی بودن  1399)   احسان   بهرامی و  

.  )ص  جدید بیشتر به بستر قرارگیری افراد و نقش آموزش تاکید شده است  ة و در دور  ، استعداد 

  ة)با ریش   های ذاتی ای از توان را مجموعه   «استعداد » در قرآن،    «استعداد » (، در بررسی مفهوم  8

توان  اکتسابی عمومی وراثتی(،  توان )داشته   های  و  نعمت(  یا  اختصاصی های عمومی  )در    های 

انسان    ظرفیتی اولیه در   سو ها ازیک این توان   ة مهم اینکه هر س   ة نکت   . کنند ( تعریف می «فضل » معنای  

و    گسترش یابد   ها تواند به اتکای سعی و تلاش و استفاده از این ظرفیت دیگر، می است و ازسوی 

 (.  19.  )ص   و استعدادهای دیگری را نیز موجب شود   ها توانمندی 

 یها با تخصص   ژه یو به   ، تمام و برجسته   ی ساخت محصولات   ی علامه برا   مذکور  ی گذارهدف 

 یاجتماع  یبرخاسته از مبان ه ک   بودآن روز  ة جامع ی نی ات د ی تداوم ح   یبرا  ،کی و پزش  یمهندس 

 برسد.   ی حی ن توضی ه به چن ک  شد می موجب  ر او است و کتف 

 تصاعد  ة نظری 

ا بسازد، با تصاعد اگر هرکس یک نفر ر » گفت: می   . اش بود آن تصاعد هندسی ة باختدل »علامه 

نفر را   ان شدن هزار شود. او در حیاتش ساخته ها و میلیاردها انسان ساخته می میلیون   هندسی 

اما دید می  میلیون  ؛  آرمان  پیدا کند آن  تحقق  باید  او  میلیاردهای  و  ) . ها  یاد استاد، «  نهاوندیان، 

 1.( 69. ، ص 1388

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
شدن هزاران  ساخته   ش بود، در طول حیات   شدت کنترل کرده ه ت را ب یّ ای که برای تحقق کیفیت تراز اول مدرسه از ابتدا کمّ آیا علامه   . 1

کرد و میزان    نفر آغاز   23داری کرد. جمعیت مدرسه را نیز از  سال مدرسه   47  از دنیا رفتند و جمعاا   1382نفر را دید؟ علامه در سال  
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 ی نفرات   ی سو به اندک    ی از نفرات   مرحله به مرحله   تِ با کیفیت معنی تربیبه   نجا ی ا در    «تصاعد» 

بر نظر و رویکرد امکان تحقق آن مبتنی   ؛ اما تصور تصاعد هندسی دشوار نیست   . بسیار است 

تربیتی   ة نظری  تصاعد هندسی   البته   ؛ د و نیازمند بررسی است یترد قابل   در دنیای واقعی  کرباسچیان 

تصاعد در   ة توان گفت نظریرأت می سازد. به جتربیت معلم شبیه می   ةعلامه را نیز به یک برنام 

تربیت پ اتر اینکه می ندارد و مهم   یانه ی ش ی تعلیم و  سال، این   هفتاد پس از    کنونتوان پرسید 

به چن   رود؟ با چه سرعتی و در چه جهتی پیش میتصاعد هندسی   بخش   ی ن تصاعد ی باور 

اید   ای نظریه ناپذیر  اجتناب  بر  و  ل آ ه متکی  واقع   ییگرا مال ک گرایی  در  است.  ن یا   تربیتی 

 ستند! ی ن  ن دو مستقل از یکدیگر ی نگاه تصاعدی است و ا  أ گرایی منش آل ه اید 
 چالش سوم: تعارض برخي از مباني با برخي دیگر

-ایی با برخی از این عناصر در بخش ه علامه موجب تعارضات یا چالش   ةنظری   ةگان سه عناصر  

 شود:د اشاره میاست. به برخی از این موار نظریه  های دیگر  

از مهم تعارضات مربوط یکی  تلقی علامه ترین  تربیت   به  یتیم  ة بر نقطمبنی   ، از  نوازی اوج 

آل گوید؛ اما در عمل یتیمان  ص( می ) آل محمد تربیت یتیمان    واجب عینیِ   ة فاست. وی از وظی 

شود! چگونه ل بازار تحویل می متموّ های مذهبی و عموماًخانواده   ص( به فرزندان مستعدّ )محمد 

بر   قوی و  اساسی  متموّ چه  فرزندان  خانواده ل ترین  متدیّترین  یتیمان  های  مصداق  آل ن 

های به ایشان کرد؟ اما توده  )ع( بیت باید خود را وقف آموزش معارف اهل که    اندص(  )محمد 

التعلیم را که بخش عظیم جمعیت واجب  ـمحروم و نیازمند توجه   کودکان و نوجوانان مسلمانِ

 شوند؟ ی شدند و نم ص( محسوب نمی )آل محمد یتیمان     ـدهند و روستاها تشکیل میدر شهرها  

های کرباسچیان است، با برای آغاز فعالیت   ژه یو به ی مهمی  ص( که مبنا)حدیث رسول خدا 

ع( که اگر یک ) ی امام عل ص( خطاب به  )حضرت رسول ایی ایشان تعارض دارد. کلام  گرخاص 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
سیس مدارس جدید بسیار محتاط و  أ کرد. همچنین علامه در ت شدت کنترل می ه های بعد نیز ب آموزی را در سال افزایش جمعیت دانش 

شدن هزاران و  انگشتان یک دست است. اگر منظور از ساخته   کرد، در حدّ   تعداد مدارسی که ایشان تاسیس   . کرد شده عمل می حساب 
شک محبت عمیق شاگردان کرباسچیان گاه  پذیر نخواهد بود. بی امکان   ها و میلیاردها در چنین مدارسی باشد، قطعاا تربیت میلیون 

 موجب اغراق در توصیف توفیقات مدرسه است.  
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تو بهتر است، به آموزشی برای   ، تابد از هر آنچه آفتاب بر آن مینفر به دست تو مسلمان شود، 

فرهیخته  توسط  قیدوشرط  مخاطبان بدون  انتخاب  برای  معیاری  نوع  از هر  فارغ  معلم،  ترین 

ت است و نه صحبت یّنه صحبت از کمّ  )ص( مستعد یا ویژه اشاره دارد؛ یعنی در بیان رسول خدا 

مه تربیت خواص برای تربیت علا  ةنظری   ة نتیج   ؛ اما و خاص   از خطاب یا تربیت افراد مستعدّ 

ای فاقد قابلیت تربیت و عده  ای مستعدّ زیرا همواره عده   ؛ است   از خواصّ  ی رهای دیگگروه 

سالی که نه  گرا در طول شصت و  گزینشی و خاص   ة شیو رشد مدارس به   تربیت خواهند بود. 

ا این حساب کی نوبت به ب  ؛ کند یان میگذرد، این تکرار را نما از تأسیس دبیرستان علوی می 

 های خاص خواهد رسید؟ ها یا افرادی فاقد قابلیت قابلیت کم 

-زیرا ازیک  ؛ جمع نیست وی قابل   ةنظریبا تصاعد هندسی در  نظر علامه  گرایی موردکیفیت ـ  

دیگر، تربیت یک نفر را کند و ازسوی یفیت عالی را تجویز نمیجز کبه   در تربیت   سو علامه 

تربیت هزاران می ع  و  سازندگی  کمّشمرد.  امل  دیدگاه علامه  در  است، یّ اگر  کیفیت  آفت  ت 

دستیابی قابل   ، در طول زمان   هزاران نیروی کیفی دیگر، هرچند   چگونه از تربیت یک نیروی کیفی 

آشکار   در روند اجرای آن در مدارس اسلامی کاملًانظریه  ؟ نقض این بخش از  خواهد بود 

 است. 

پس مدارس پیرو آن ملاحظه آموزان از ابتدا تا امروز در علوی و سگزینش دانش   ند ی فرا گر  ـ ا 

های خاص در خانواده   های خاصّداد. بچه  ها تشخیص دور را در آن   نوعی   توان وقوع شود، می

همکار دوباره به   عنوان به برخی    ،کنند و در ادامه و تحصیل می   شوندمی دارس خاص پذیرفته  م 

 بهترین محصولات این معمولًا  افراد مذکور شوند.  دعوت می آن مدرسه یا مدارس مشابه آن  

کنند التحصیلان اقدام به تأسیس مدارس اسلامی جدید می ها هستند. گاهی نیز این فارغمدرسه

گاه نوبت ترتیب در چنین روندی هیچ اینبه  ؛ گیرند  الگوی خود را از مدارس مادر می که معمولًا

 رسد.ص( نمی )آل محمد ی یتیمان  های معمولی و مصادیق واقع به تربیت بچه

 هی نظر چهارمین چالش: نتایج و پیامدهای  

بر موفقیت اور راسخی مبنی منتشر شده است، ب   ان ی مرحوم کرباسچ  ة دربار در آثار متعددی که  

د این نماید، اما شواهز می یار بدیهی ن یه بس کوجود دارد  ( دبیرستان علوی ) سیسی ایشان نهاد تأ 
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گرا و با رویکرد نخبه  ژهی و به  ، نظریهیک ست؟ توفیق  ا  کجا  ة مذکور نظری ثر بودن موفقیت و مؤ 

با مدارس   ی و کیفی محصولات تربیتی و بررسی تطبیقی مستلزم بررسی کمّ ، گرای علوی کامل 

تفاوت به  توجه  با  تمایزها  دیگر  و  تمج   اما   1است؛ها  تحسین شدت  و  و ید  انتشار   ،  فقدان 

یافتن باره،  این رد های توفیق  التحصیلان و حیطه آموزی، فارغ دقیق از جمعیت دانش   های گزارش 

ف می شواهدی  مواجه  موانع جدی  با  را  مدرسه  اهل  اظهارات  از  اماسازد راتر    یهاپژوهش   ؛ 

 ، بهان یرباسچ ک   ی اه ت یفعال   ی ت یج ترب ی نتا   درخصوصِ  ( 1386)   یاغگلشده مانند بمحدود انجام 

 یاخلاق ـی اجتماع   ی هاو توجه به ارزش   ی ت مل یر هو ی نظ  یی ها ضعف جنبهو    ی نی ت د یقوت هو 

بررس 1399)  ساز ت ی چ   . ( 137  . ص )  رده است ک اشاره   ز   ی( در  آموختگان دانش   ةست ی تجارب 

و رسوب   ی لی التحص پس از فارغ   ییمعنا   یختگ یر هم ه ، از وجود چالش ب ی دختر مدارس اسلام 

 (58-57  . صص )   دهد ی شان خبر می ا   ی ر یو تفس   ی نش ک چارچوب    ة منزلهانه به مرفّ  ی هاواره عادت 

گزینش کامل   ةنظری  و  مقول گرا  علامه  تقریباً  ة گرای  نیز  را  آموزشی  فراموشی عدالت  به   

آثار   2.ح است سپارد و در آن جود بر عدل مرجّ می  میان  این رویکرد آن است که در  شاهد 

عزم بر مطالعه   حاضر   متن   ة که تا زمان ارائ ـ  مرحوم کرباسچیان یا استاد روزبه دربارة  منتشرشده  

نیست. تنها   ی عدالت آموزشی بحث   از ار  کا آش ی  صراحت به    ـها بوده است و بررسی تمامی آن 

ها  ن بهتری  گویند که تربیتِبعضی می »   د:ن نک ی ه علامه نقل مکاست    ی به نقدبوط مرتبط مر   ةت ک ن 

بپذیرید و ایشان را ار را  د آموزان ضعیف یا مشکل گویید، دانش اگر راست می   . که کاری ندارد 

تمثیل داشتن زمین محدود و تصمیم بر کاشت درخت   ان ی رباسچک  در پاسخ  .«. به رشد برسانید 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ازسوی   ، گذار آموزش عشایربنیان   ، بیگی است که بهمن  1353/ 1974به سال  ای مربوط ای از چنین ارزیابی و مقایسه نمونه   . 1

 ها را برانگیخت؛ درنتیجهجهان انتخاب شد و این موضوع اعتراض برخی شخصیت   ه عنوان یکی از معلمان برجستیونسکو به 
شناسی دانشگاه تهران سفارش داد تا کیفیت مدارس عشایری با سایر روان   ه سسؤ سازمان بازرسی شاهنشاهی پژوهشی را به م 

نتیجه حاکی از رقابت تنگاتنگ مدارس چادری بهمن  بیگی با مدارس تراز اول مدارس روستایی و شهری مقایسه شود. 
 .( 44  . ، ص 1386بیگی،  )بهمن   شهرهای بزرگ کشور ازجمله تهران بود 

عدالت هر چیزى را در جاى   . عدل » فرمودند:    ؟« ، جود بهتر است یا عدل »  : علی)ع( در پاسخ به کسی که از ایشان پرسید .  2
که بخشش درحالى   ؛ سازد. عدالت تدبیر عمومى مردم استکه بخشش آن را از جاى خود خارج مى درحالى   ؛ نهدخود مى 

 (. 437)نهج البلاغه، حکمت  «.  تر و برتر است.پس عدالت شریف   ؛ گروه خاصّى را شامل است
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نش ی د مدرسه گزر یک رو   صراحت به   ی ه وقت ک ن است  ای ته  ک ن  ؛ اما ند ک یرا مطرح م گلابی    ة و ی م شاه 

 عملاً مل آن است،  ک م   نی محدود و مع   ی اانات به عده کن ام ی ص بهتری تخص   ها است و ن یبهتر 

ان یان حام یز در م ین نوع نگاه هنوز ن ی ا شود.  ی مشتر  ی ب   ی ات عده یمحروم ناقض عدالت و موجب  

 1.دفاع است قابل  یی ان فاقد مبنا ک ماک اما  ؛ ان دارد یرد جر یک ن رو ی ا 

برگرفته   ارس اقماری یا تقلیدی دهد مدی ت موجود نشان م یوضع   ةد مشاه   نکه ای گر  ی د  ة جنب 

امکانات و منطق   از مدارس سایر فرزندان این کشور ازحیثِگاه    اند که مدارسی   ، علوی   از  ه، 

برخورداری   نجومیفاصله   آموزانشان دانش سطح  فرهنگ رویکرد  این    دارند.   هایی  بر 

قانون   شده ح ی تصر   ای وظیفه   عنوان به   تحقق عدالت آموزشی  ة محور شیعی و وظیف عدالت  در 

از کسانی با بهترین امکانات   . روشن است کند می  ، آسیبی جدی وارد جامعه اسلامی   ی اساس

 در یک موقعیت معمولًا  کهل در داخل یا خارج از کشور  یتحص   ة ان ادام کام   بازندگی و تحصیل  

در توان انتظار داشت  شوند، نمی ی م   کار ه  دولتی مشغول ب دولتی یا غیر   ة کنند مناسب و گاه تعیین 

محروم   مناطق  و  کشور  سطح  در  آن  گسترش  و  آموزشی  عدالت  تحقق  ضرورت  موضوع 

 داشته باشند.حساسیتی  
  ی ر ی گ جه ی نت بحث و  

ه هر ک م  ی اموز ید ب یتربیتی علامه کرباسچیان بود. با   ة نظری ،  شد تحلیل و نقد    نجا ی ا آنچه در  .  1

تلاشگری   با  انیرباسچ ک نقد باشد.  قابل گر  ی د   یاالگو و در جنبه   ی اتواند در جنبهیم   یت ی شخص 

شان گاه ی انات منتشرشده از ا ی ان بیدر م دینی که    یعالم   عنوانبه ناپذیر در عرصة عمل،  خستگی 

اعجوبه   م و تربیت ی عل ت عمل  ق و  ی در دقا  می پرداخت و ها و تربیت دینی رایج  ق سنت ی به نقد دق 

  ینشگرک ت  یبرجسته از ارزش و اهم ی  ی الگو تواند نماد  ی ه م ک بخش است  الهام    ومهمّ  ی منبع   بود، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ناعادلانه بودن مدارس   ه شائب  ( رئیس هیئت امنای کانون مدارس اسلامی در همایش این مدارس، در ردّ 1402)   عادل  حداد .  1

ها از گرایی و این ایم و تجمل چون ما خودمان را وقف این کار کرده   ؛ اسلامی گفت: »کار ما عین عدالت آموزشی است
با همان   ، برای این است که همه را تقدیم انقلاب اسلامی کنیم  ، کنیم ساحت ما دور است و اگر یک خزانه نیرو درست می 

هدف مدارس  در این بیانات   .دهیم.« اهدافی که امام و رهبری داشتند و با همان اهمیتی که به عدالت در معنای وسیعش می 
های گرا برای گروه دیگر در مناطق محروم شواهدی است تا ثابت شود داشتن مدارس نخبه   سیس مدارس خاصّأو نیز ت 

 اجتماعی خاص عین عدالت آموزشی است!  
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 تعلیم و تربیت  ةجامع   رایب (  یرروحان یو غ   یروحان )   لّاک س و م اقشار مختلف ملبّ   ی ثر برامؤ 

 باشد.دینی ایران    طور عام،  و تعلیم و تربیتبه 

به   . وی است   خورده   آموزش با نام افلاطون گره   ة خ و فلسفی در تار   یی گرا نخبه   ة نظری.  2

داناتر ک ح  افراد ی ومت  بود  ـلسوف ی ف)   ن  قائل  اما شاهان(  مد   ؛   ةهم باید  اش  فاضله   ة نی در طرح 

ش یبا افزا   ؛ اما ببینند سان آموزش  یک طور  و همه به   باشند   ی ان تحت آموزش و پرورش دولت کود ک 

ت یو درنها   ، حذف   شان ی ها یی توانا زان  یم   ی اقتضان به ی عموم محصلّ  جی تدربه باید    یل ی مراتب تحص

 بشوند نه  ی م بر مد ک لسوفان حا یشان ف ی و ا  ابد ی ادامه   ی تا پنجاه سالگ  ک اند ی گروه   یآموزش برا 

 ةنحو  ند ی فرا انه، در  یگرا دگاه نخبه ین دو د ی ز ا ی وجه تما  ن ی تر مهم   ب یترت ن ی ا به   ؛ ( 1363  افلاطون، ) 

 افت.ی  یک ها را نزد آن   توانی م ت یترب   یی شف نخبگان است؛ اما در هدف غا ک 

م یتعل   ةر جامع گرا د نخبه   گرا و خاص   یرد آموزش یکموجب رو   در عملنظریة کرباسچیان  .  3

 ییگرا م تصور اصالت نخبه ی ، موجب تعم ی ن ی ت د یش با ترب ین گرا ی خوردن ا و گره   شده ت  یو ترب 

شتر ی ب   ی هااز فرصت   ی مندبهره   بر حقّ ی خود فرهنگ مبتنة وب ن ه به کشده است    ین یت د یدر ترب 

مذهبی دل به  به  ی ل  را  م یترو   ی طور ضمن بودن  مبان   رویکرد مذکورانتساب    . ند ک یج   ینی د   یبه 

 به دنبال دارد.   یی زا بی آس   ی فرهنگ  ـی اجتماع   یامدها یچالش است و پ قابل 

رابر دربَ   ی ن یتعلقات د   ی ان دارای مندان و مرب علاقه   ی تمام  ةبزرگ برعهد   ی رسالت  ین ی ت د ی. ترب 4

در معرض   ، تعهدش در جهان امروز یب   ی ه با توجه به رقباک انان است  ان و نوجو کود کنسل  

دارد.    ی جد  ی دیتهد  نسبت یش و ه  یفرد   انی رباسچکقرار  شراار  زمان ی به   ان ی نهاوند   . بود   یط 

  .«« . »العالم بزمانه لا تهجم علیه اللوابس ایم که  بار از روزبه و علامه شنیده  100» د:  یگو ی ( م 1388) 
 ییها گل  ی ز برایها ن گر گلخانه یه د ک   یط یدر شرا   ژه یو به نظریة کرباسچیان  رد و  یک (. رو 89  . )ص 

گفت: است. مدیر یکی از مدارس می   یزنگرازمند با ی ن،  ستند ی امن ن ،  م ی ن کم مراقبت  ی خواه ی ه م ک 

تا نشستم، پرسید:   های آخر زندگی »آقای علامه در ماه  یک روز صبح زود مرا احضار کرد. 

خوب...  » جوابی نداشتم. گفت:    «. ای؟سال دیگر مدرسه چه فکری کرده   100عزیز جون! برای  » 

 (.89 . ، ص 1388)نهاوندیان،    .««. ندارم  فکر کن! عرضی 
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بر   ی جد   ی تعهد  ، مل در آن تأ  ة و مطالب   ان ی مرحوم کرباسچ  یِازسو  ی ان دغدغه ی ابراز چن 

مدارس   ی رد و دستاوردهاک ه در عمل ک ن یا   ؛دهد ی قرار م   انی ن جر ی بانان ا ی ران و پشتیمد   دوش 

 یت و بزرگ یبه شخص نسبت   مطلقشان   ی از ارادت و باورها  ی ه قدرک و بل  نندک مل  تأ  ی اسلام 

، اقدامات و دستاوردها ی در مبان   ی ن یبه بازب   و  نند ک   عبور  شان یا   ی داررد مدرسه یکعلامه و رو 

ز کلان مدارس توسط مری التحص فارغ   یها ی ژگی و   یاب ی ارز  ی ن ی ن بازبی ل ا ی م ک در ت متعهد شوند.  

 .باشد   هاف دستاوردکی و مّک ردن  ک روشن    یبرا   ی تواند گام مهم یم   یرستان علو یدب   ی هاپژوهش 

 یمذهب  ی هاخاص و خانواده   یتوان علم   ی ن داراآموزا  دانش رد مطلقاً یک ن رو ی ه ا ک . ازآنجا5

  یبرا   انی ن جری ران ا ی ه مد کن است  ای مهم  ار  یبس   ی گام   گرفته است،   یت ی را تحت پوشش ترب 

اما   ی رد مذهب یکبا رو   ای مدرسه   س یتأس به    ، ی و جامعه اسلام   ی ت بومی م و ترب ی به نظام تعل   ک م ک 

 یدارها و اقتضائات مدرسه با چالش   نند،ک اقدام     ـی همانند مدارس دولت  ـ  ینش ی گز هرگونه  بدون  

ت در حوزه ی ها فعال دهه  یتجرب  ـی علم   ی هات ی توجه به ظرف  مواجه شوند و با   ی تی ن موقع ی در چن 

 یها ن چالشی ه بار سنگ ک  ـ  ی و عاد   یولت مدارس د   یبخش را براالهام   ییها ان ک، ام ی ت اسلام یترب 

ترب  برا  ی تی مختلف  تعل   ی را  به دوش م   ی ت اسلام ی ترب م و  ی تحقق  فراهم    ـشند ک یدر مدارس 

 آورند. 

 منابع 

 .ن ی رالمؤمن ی قم: مهر ام  ترجمه( ، به ی محمد دشت )  ی ف الرض ی ن شری بن حس محمد   . ( 1391)  ة نهج البلاغ 

(. تبیین 1399)   بهرامی احسان، هادی   ؛ و اسماعیلی، معصومه   ؛اخوت، احمدرضا   ؛ ابوالحسنی، منصوره

علمی   ه دوفصلنام واژگانی در قرآن کریم.    ة بر تحلیل شبک گیری مفهوم استعداد مبتنی یند شکل ا فر 
 .27- 5 (، 15)  8علوم تربیتی از دیدگاه اسلام ،  

الاسلام و ة خاطراتی از حج   ؛ دار فرهنگ اسلامی در عصر اختناق طلایه   .( 1384)   ی ، عباسعل ی اسلام 
حاج  مرحوم  اسلامی   المسلمین  عباسعلی  اسلامی   جامعه  گذار بنیان   ، شیخ  تهران:   . تعلیمات 

 .( چاپ دوم )انتشارات بعثت  

مشایخی   رضا )   با مقدمه مبسوط و حواشی و متعلقات کامل   جمهوریت متن کامل    (.1363)   افلاطون 

 . تهران: کانون معرفت، چاپ اول   . ترجمه(، به " فرهاد " 
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تب ک ال  دار تهران:    . تصحیح( به   ، ی برغفارک ا ی عل )  اصول کافی .  ( 1388)  عقوبی ، ابوجعفر محمدبن  ی ن یل ک ال 

 .( جلد اول)  ة ی الاسلام 

نظر (.  1388)   نی ، شه ی روان ی ا  و   ی ت انتشارات علمک تهران: شر   ت.ی م و ترب ی ه و عمل در تعل ی رابطه 

 .ی فرهنگ

 ةنامان ی پا]   ران ی در ا   ی ررسمی غ  ی نی ت د ی ران ترب ک رد متف ک آراء و عمل ی بررس (. 1386)  ن ی ، حسی باغگل 

 [.دانشگاه تهران، تهران ،  د ارش  ی ارشناس ک 

، با الهام  ی ت یترب   ی ها وه ی شراهبردها و  ،  بر اهداف   ی گذر،  ی ت آرمان یترب   .( 1398)  د محمد ی ، س یهاشم ی بن 

 .ری ان، تهران: انتشارات من ی رباسچک ره استاد علامه یاز س 

چاپ )   راز: انتشارات نوید شیراز یش خاطرات آموزشی(.  )   به اجاقت قسم (.  1386)   بیگی محمد بهمن 

 .( چهارم 

، یاد استاد رضا روزبه« مناسبت بزرگداشت زنده به   ای مقاله   ؛ »از تو آموختیم (.  1385)   تاجری، حسن 

 .( چاپ اول )   : نشر آفاق تهران  . پنجمین سال در گذشت مرحوم   مناسبت بیست و به 

ناشر دیجیتالی   . ة ی تب الاسلامکال   دارو تهران:  (  ره )   ن زاهد ی د محمدحس ی (. س1383)   درضا ی ، حمی جعفر 

 .اصفهان  ة ی قائم  ی ا انه یرا   قات ی ز تحق ک مر 
https://www.ghbook.ir/index.php?option=com_dbook&task=viewbook&book_id=39

3&lang=fa 

ن فلسفه ی ان به منظور تدو ی رباسچ ک   اصغری عل علامه    یت یترب   ی آرا   ی (. بررس1396)  مان ی ، پ ی قاسم حاج 

 رانی. تهران. ا ی ارشد(. دانشگاه خوارزم   یارشناس ک ی ان نامه ی. )پا ی تی ترب 

ه بر مطالعه شهرستان کی با ت ی ) اجتماع  ک و تحر  ی رانتفاع ی مدارس غ (.  1377)   محمدی ، عل ی حاضر 
 .ه ی ر یانتشارات سازمان اوقاف و امور خ  ت چاپ و ک تهران: شر  . زد( ی 

همایش سراسری کانون مدارس اسلامی، با هدف و شعار تعامل، (.  1402)   ی غلامعل   ، حداد عادل 
  رفاه.   فرهنگی   بنیاد های سالن همایش (. ماهی د   21)  اسلامی   مدارس  ة تعالی و توسع 

https://www.aparat.com/v/p530eo5 

 . تهران: انتشارات ابصار   . روزبه   ، معلم خوبم (.  1388)   خدابخش، ابوالفضل 

علامه کرباسچیان در   ؛ در یاد استاد   . استاد علامه کرباسچیان   ی تربیت   ه نظری (.  1388)   مال ک خرازی،  
 (.اول   چاپ )  تهران: مرکز تدوین و نشر آثار علامه کرباسچیان حدیث دیگران.  

ttps://www.aparat.com/v/p530eo5)
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 ةست یز   ةتجرب )   وارهتا بازگشت به عادت   یا گلخانه ست  ی(. از ز 1399)  ساز، غزاله ت یو چ   ؛ ، طاهرهیخزائ 

 (.87) 22  زنان،   ی مطالعات راهبرد   .شهر تهران(   یر انتفاع ی غ  ی مدارس اسلام   آموختگان دختردانش 

33-62                                 .                      Doi: 10.22095/jwss.2020.243631.2432 

بزرگداشت   ة نگر ک مقالات  مجموعه   بانوان.   ینقش استاد روزبه در رشد اعتقاد (.  1386)   ده ی فر،  خزعل 

 .)چاپ اول(    نشر افق   : تهران   . رضا روزبه   ة ادنامیاستاد رضا روزبه،  

آموختگان دانش   ی فرهنگ هم   ی زان و چگونگ ی م   . ( 1401)   و باهنر، ناصر   ؛ پرتواعلم، محبوبه   ؛ ن ی دهقان، حس

ن و یدوفصلنامه د   . د بر عوامل رسانه و مدرسه کی أ مدارس شهر تهران: با ت  ر یو سا   ی مدارس اسلام 
 Doi: 10.30497/rc.2022.76521                                       . 152- 127  (، 62) 29  ارتباطات، 

 .ان ی رباسچکعلامه    مؤسسه گاه  ی مصاحبه مندرج در پا (. 1395)  زاهدی، محسن 
https://allamehkarbaschian.ir/history/interview 

 .علامه کرباسچیان   ه مندرج در پایگاه مؤسس   ه مصاحب (. 1395)  سبحانی، جعفر 
https://allamehkarbaschian.ir/history/interview 

 .ر ی و ک اقوت  ی تهران:    . گلستان (.  1396)   ن ی الد مشرف ،  ی سعد 

مبانی نظری سند تحول (.  1390)  شورای عالی آموزش و پرورش و شورای عالی انقلاب فرهنگی 
 . تهران: وزارت آموزش و پرورش.بنیادین 

و نهضت   ی ات مدارس اسلامی و تجرب  ی تی ترب   ه فلسف   ی قی تطب  ی بررس (.  1389)   موحد، محمد   یی ای ض 
، دانشگاه تهران، )ارشد ی ارشناس ک   ة نام ان یا پ (یرستان علو ی دب   ی مورد  مطالعه    ـ  ی سوعی مدارس  

 .تهران 
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