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The Contexts and Consequences of Freethinking from the 

Perspective of Nahjul-Balagha1 

Seyyed Jalil Emami Meybodi2, Kamal Sahraei Ardakani3, Yaser Rezapour 

Mirsaleh4, Ali Mohammad Mirjalili5 

Abstract 
The aim of the present study was to analyze freethinking and introduce its contexts and 

consequences from the perspective of Nahjul-Balagha. The present study, using the 

method of directional deductive-inductive content analysis, collected propositions from 

the book Nahjul-Balagha that contained the words thinking and their synonyms and 

were somehow linked to thought. After conceptualizing and categorizing the selected 

propositions, attention was paid to those propositions that were somehow linked to the 

subject of freethinking, and four components of the foundations of freethinking, the 

characteristics and characteristics of freethinking, the context and contexts for realizing 

freethinking, and the educational effects and results of freethinking were inferred. After 

inferring the obtained components, the analysis of freethinking and its various aspects 

from the perspective of Imam Ali (a.s.) was considered, and some educational consequences 

of freethinking were also obtained. The findings of the study showed that freethinking 

is based on human freedom and conscious understanding of religion, and while it is 

accompanied by criticism and explicit statement of facts, criticality, and the centrality 

of reason and action to the dictates of reason, it requires the context and foundations 

for its realization, namely independence of thought, reduction of baseless attachments, 

realism and comprehensiveness, negation of subjective assumptions, and most 

importantly, consideration of the limitations of thinking. Adherence to the freethinking 

model presented by Nahjul-Balagha also resulted in educational consequences such as 

refraining from superstitious behavior, avoiding accusations, avoiding passivity, 

questioning and demanding, accountability and responsibility, flexibility, and avoiding 

doubts. 

Key words: Freethinking, Imam Ali (peace be upon him), Education, Nahj al-Balagha 
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است. پژوهش  البلاغه  نهج هدف پژوهش حاضر، تحلیل آزاداندیشی و معرفی بسترها و پیامدهای آن از منظر  
البلاغه  هایی از كتاب نهجآوری گزاره به جمع  استقرایی،  –دار قیاسی  تحلیل محتوای جهتحاضر با روش  

از  پرداخت كه حاوی واژه  با »اندیشه« پیوند خورده بود. پس  به نوعی  های »تفکر و مترادفات آن« بوده و 
هایی كه به نوعی به موضوع آزاد اندیشی  های منتخب، به آن دسته از گزاره بندی گزاره گیری و مقوله مفهوم 

  ی و بسترها  نهیزمی،  شی آزاداند  یژگی شاخصه و وی،  شی آزاداند  ینمباپیوند خورده، توجه شد و چهار مولفه  
های به دست آمده،  گردید. پس از استنباط مولفه   ی، استخراج شی آزاداند  یت یترب  جی آثار و نتای و  شی تحقق آزاداند

های مختلف آن از منظر امیرالمومنین علی علیه السلام مورد توجه قرار گرفت كه  تحلیل آزاداندیشی و جنبه 
های پژوهش نشان داد كه آزاداندیشی برمبنای آزادی  برخی پیامدهای تربیتی آزاداندیشی نیز حاصل شد. یافته

ریزی شده و ضمن اینکه با انتقاد و بیان صریح حقایق، انتقادپذیری و محوریت  انسان و فهم آگاهانه دین پی 
حقق آن، یعنی استقلال فکر، كاستن از  عقل و عمل به حکم عقل همراه است، نیازمند زمینه و بسترهای ت

بی واقعتعلقات  جامعاساس،  و  پیشبینی  نفی  مهم فرضنگری،  و  ذهنی  داشتن  های  نظر  در  همه،  از  تر 
ورزی است. رعایت الگوی آزاداندیشی ارائه شده از سوی نهج البلاغه نیز، پیامدهای  های اندیشهمحدودیت 

اتهام از  دوری  خرافی،  رفتار  از  خودداری  چون  مطالبهتربیتی  و  پرسشگری  انفعال،  از  اجتناب  گری،  زنی، 
 پذیری و پرهیز از فرو رفتن در شبهات را به دنبال دارد. پذیری، انعطافپاسخگویی و مسئولیت

البلاغه امیرالمومنین علی علیه السلام، تربیت، نهج آزاداندیشی، واژگان کلیدی: 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
  ( ی انهی زم  ی)تئور  یفیك  ق ی البلاغه به روش تحقدر نهج  یورزشهیاند  لی تحل  عنوان:  با  دكتری  رساله  از  گرفته  بر  مقاله  این.  1

 . است دانشگاه میبد
 sgey255@yahoo.com           . یرانا ،یزد یبد،دانشگاه مالبلاغه، نهجعلوم و معارف  ی. دكتر2
 Sahraei@meybod.ac.ir     مسئول(.  یسنده)نو یرانا ،یزد یبد،دانشگاه م یث،گروه علوم قرآن و حد یار. دانش3
 Y.Rezapour@ardakan.ac.ir                                    .یران، ایزددانشگاه اردكان،  ،گروه مشاوره یار. دانش4
 almirjalili@meybod.ac.ir                           . یرانا ،یزد یبد،دانشگاه م یث،. استاد گروه علوم قرآن و حد5
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 له ئبیان مس

ورزی است كه نقش بسزایی در تولید فرهنگ و های مهم اندیشهآزاداندیشی، یکی از جنبه
علم و به تبع آن رشد و تربیت انسان و تعالی جوامع انسانی دارد. شاكله بحث آزاداندیشی  

انسان، آزاد آفریده شده است. برخی آزاداندیشی را تفکری  بر این اصل مهم استوار است كه 
اند، مبتنی بر مبادی اصیل و حقیقی كه انسان در عمق وجود خویش به یقین آنها را در  دانسته

. (209ص.  ،  1401آجورلو و همکاران،  )  كندیابد و بدون واسطه، تعلیم، تلقین و درک میمی
معرفی  آزاداندیش  فاعل اندیشه آزاد راو  دانستهاندیشه آزاد معادل آزاداندیشی را برخی نیز، 

است كه مبنای آن فقط منطق    ای دانسته شدهنیز، غالباً اندیشه از »اندیشه آزاد«    مراد.  كنندمی
در قید هیچ دین، مذهب، مکتب فکری، كلامی  صاحب آن،  اعم از صوری یا ریاضی باشد و  

جاری  و سنت حال،    د.باش نرایج  های  این  را  با  فکری  توان  میآزاداندیشی  ساختار  نوعی 
معمول  های  روشورزی نیست، به  از یک طرف اسیر قید و بندهای رایج در اندیشهكه    دانست

نگاهی متفاوت و بررسی  با  از طرفی، توانایی آن را دارد كه  بسنده نکرده و  مسائل نیز،  حل  
  و تربیت   رشد  اتموجبهای تازه، روشن كرده و  مختلف، ساحت اندیشه را با افق  های حلراه  

 د.فراهم نمایدر جهان را فرهنگی، علمی، فلسفی، عرفانی و سیاسی 
آزاداندیشی همواره و به اشکال مختلف از سوی عوامل درونی و بیرونی مورد تهدید قرار  

جریانات  ها همچون خوارج و  گرفته است. جزم اندیشی و تعصب نابجا در میان بعضی از فرقه
و همکاران،   از جمله عوامل درونی و 1399تکفیری معاصر )ن.ک: اسدی  ، سراسر مقاله( 

(  414 .ص  ،1390ی،  انیآشتدخالت كلیسا در مواجهه با افکار دانشمندان در جهان مسیحیت )
،  1ج  ،1385  ،ینیترمانو دخالت سیاست در تحمیل اندیشه خلق قرآن در عصر مامون عباسی )

 هایی از عوامل بیرونی هستند.  ( نمونه519 ص.
در باب آزاد اندیشی تذكر چند نکته لازم است. اول این كه آزاد اندیشی به معنای آزاد  

اندیشه هیچ  نیست.  اندیشه  قواعد  از  نمیبودن  قواعد  ورزی  از  اندیشی  آزاد  بهانه  به  تواند 
نمی را  اندیشه  خود  كه  این  دوم  كند.  تخطی  اندیشیدن  اندیشه  درست  كشید.  بند  به  توان 

آدمی رخ می  در جان  به هر حال  و  نیست  آموزهقیدبردار  این كه در  دینی  دهد. سوم  های 
از  عقلآزادی   پرهیز  اندیشهنفسان  یهواها   با  عقل  است.  خورده  گره  از  ی  پیروی  با  ورز 

برد. چهارم آن كه آزادی اندیشه به منزله آزادی از  های نفسانی راهی به آزادی نمیخواهش
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 اند! عقیده و اعتقاد اندیشیده نیست. گویا برخی آزادی از عقاید را به مثابه آزادی اندیشه گرفته
یابد. تربیت فرد و جامعه با مولفه نکته آخر این كه آزاد اندیشی به ساحت تربیت هم راه می

 ها و مدیران جامعه و به خصوص متصدیان تربیتی است. آزاد اندیشی وظیفه خانواده
تردید تربیت انسانی به ویژه در ساحت تربیت عقلانی، پیوند عمیقی با آزاد اندیشی دارد. بی 
اند نیز به موضوع آزاد اندیشی های دینی كه در اصل برای تربیت و رشد انسان ارایه شده آموزه 

داشته  نشانه توجه خاصی مبذول  و در متون قرآنی و روایی  به چشم اند  اهتمام  این  از  هایی 
های اكید قرآن كریم یعنی استماع كلام و پیروی از بهترین آنها، از خورد. یکی از توصیه می 

البلاغه از جمله منابع ( در این میان كتاب نهج 18های آزاد اندیش است )زمر/های انسان ویژگی 
های تربیتی است كه به بحث آزاداندیشی نیز توجه نموده و در مورد جوانب آكنده از آموزه 

 های زیادی به خود اختصاص داده است. زهراای كه پژوهش ف آن سخن گفته به گونه مختل
« دیدگاه آزاد اندیشی در تعلیم و تربیت اسلامی از دیدگاه شهید مطهری ( در مقاله » 1392)  فتحی 

شهید مطهری را در خصوص آزاداندیشی دینی مورد مطالعه قرار داده است. در این پژوهش، 
نکردن ل تعقّ عمل  تقلیدی  و  تعبدی  تفکر،  جلوی  در  مانع  نبود  مفهوم   ، ،  اساسی  عوامل  از 

به عنوان عوامل بنیانهای منطقی دینی و نبود حاكمیت مستبدانه ی همچون عوامل و   آزاداندیشی 
به عنوان عوامل زمینه ساز نی، تقوا و زهدورزی  ا تربیت رب چون  عواملی  زمینه ساز بیرونی و  

 یبررس ( در مقاله دیگری با عنوان » 1397)  درونی آزاد اندیشی معرفی شده است. زهرا فتحی 
های  ی« دیدگاه مطهر  د یدر آثار شه   ی ن ی د   ت یترب   ان ی در جر  ی ن ی د   ی شی موانع و حدود و ثغور آزاداند 

را در زمینه آزاد اندیشی و تربیت دینی، بررسی نموده است. طبق پژوهش مذكور، شهید مطهری  
تمجید اجتهاد فکری و نفی بدعت در دین، همچون  حدود و ثغور آزاداندیشی دینی در مواردی  

ها، آزادی در اخفای عقاید  تمجید عقاید فکری و نفی عقاید باطل منبعث از تقلیدها و تعصّب 
و نفی تفتیش عقاید، آزادی در نشر عقاید منطقی و نفی انتشار عقاید و كتب ضلال، تمجید 

( 1383)  مطهرنیا   مهدی .  ، خلاصه شده است تفکر منطقی و نفی تفکر خارج از ظرفیت فکر بشر 
علم« به تعریف  تولید  نهضت   و  مولد  آزاداندیشی، دانشگاه   نظری  ای با عنوان »بنیانهای در مقاله 

، ارتباط میان آزاداندیشی و علمپرداخته و ضمن بررسی    و تبیین بنیادهای نظری آن   آزاداندیشی 
 یورضا خواجه سر لامغ   مورد كنکاش قرار داده است. در فرایند تولید علم    را   آزاداندیشی   نقش 

 ( »تبارشناسیدر    ( 1393و سیدجواد حسینی  با عنوان   مردمسالاری  سنت   در  آزادی   تحقیقی 
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عنوان الگوی آزاداندیشی  )ع(، به  ره امام رضا ســی را بررسی كرده و الگویی   تبارشناسی   دینی«
اندیشی و آزاد ( نیز در پژوهشی با عنوان » 1398فرزانه )   عبدالحمید .  شده است   تبیینمطرح و  

یم« به این مهم اشاره دارد كه تکامل انسان از منظر قرآن در گرو كر  آن قر   منظر از   ن آ  هایآفت 
 یاسلام  تی بر كاركرد ترب   ی مرور ( در مقاله »1401زاده )  رضوی   تقوی الهامآزاداندیشی است.  

اند آزاد  تاث   یش ی در  بر خلاق   ر یو  اندیشی و تی آن  آزاد  مقوله  اسلامی در  تربیت  به كاركرد   »
 حریت  داشتن   معنای   به   اندیشی   آزاد   تاثیرش بر خلاقیت تمركز كرده است. در این پژوهش، 

 آزاد  تفکری   با   عمل   از   پیش   به تعقل   و   معرفی شده است   استبداد   نفی   و   فکری   استقلال   تعقل، 
 و   صحیح  شناختی   در   بتوانند  انسانها   تا   شده   توصیه  شریعت   محدوده   در   و   فطرت   از  برخاسته  و 

 گرفته   بکار   را   خویش   خلاقیت  شرایطی،  هر   و   لحظه   هر   در   هستی،   جهان   و   خود   از   معناگرایانه 
 . نمایند   خلق   خویش زندگی   متعالی  اهداف  به   رسیدن   برای   را   زیستن   شیوه   بهترین   و 

جنبهپژوهش هركدام  گرفته  انجام  و  های  تحقیق  را  آزاداندیشی  بحث  از  خاصی  های 
های دینی( و )آموزه  با رویکرد كلی(  1393)اند. برخی مانند خواجه سروی  پژوهش نموده

اند. برخی  های خود را صورت دادهبا رویکرد قرآنی، پژوهش ( 1398) برخی همچون فرزانه
جایگاه آزاداندیشی    ( 1401)  و تقوی رضوی زاده  ( 1392)   ها نیز مانند تحقیق فتحیاز پژوهش

اند كه ضمن بیان معنا و مفهوم آزاداندیشی، گویای  در نظام تعلیم وتربیت را مدنظر قرار داده
توجه بیشتر به بحث آموزش آزاداندیشی است. پژوهش حاضر نیز، تلاش دارد موضوع آزاد  
اندیشی را با محوریت آثار تربیتی آن، بر مبنای كلام امیرالمومنین علی علیه السلام در كتاب  

نهج دهد. گرانسنگ  ارایه  و  بررسی  صدد    البلاغه  در  حاضر  پژوهش  دیگر،  تعبیری  به 
البلاغه، الگوی آزاد اندیشی خود را چگونه ترسیم    پاسخگویی به این سوال است كه نهج 

 كرده و آثار تربیتی آن كدام است.
 روش پژوهش

 استقرایی است. برای    –دار قیاسی شیوه پژوهش در این تحقیق، روش تحلیل محتوای جهت
 ها، سخنان  اندیشی و اثرات تربیتی آن بر روی انسان امام علی )ع( در باره آزاد   یافتن دیدگاه 

نهج   در  دادهآن حضرت  گردآوری  شیوه  گرفت.  قرار  نظر  مد  اساس  البلاغه  بر  اولیه  های 
هایی از آن بود كه با »تفکر« و »اندیشه« پیوند خورده و  مراجعه به این كتاب و یافتن گزاره

های »تعقل، تفکر، نظر، رای و تدبر« بوده و یا از نظر معنایی با حوزه اندیشه  حاوی كلیدواژه
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با مراجعه به كتاب نهج البلاغه و استخراج  های تحقیق كیفی،  ارتباط داشت. با الهام از روش
گزاره انتخاب شد. با بررسی    217های تفکر و مترادفات آن، تعداد  های حاوی كلیدواژهگزاره

مفهوم اولیه به دست    240ها و برچسب گذاری به آنها، تعداد  و تجزیه و تحلیل این گزاره
ها بیش ها این بود كه از برخی از گزارهآمد. دلیل افزایش تعداد مفاهیم نسبت به تعداد گزاره

شد. در مرحله بعد برای كاهش تعداد عناوین به دست آمده، تلاش  از یک مفهوم استنباط می
تری قرار  توانند تحت عنوان كلیشد تا مفاهیم اولیه كه قابل ادغام در یکدیگر هستند و می

تر قرار گیرند.  اسایی و با مقوله بندی آنها، هر دسته از این مفاهیم تحت عنوانی كلیگیرند، شن
داد. در  عنوان كلی به دست آمد كه همه مفاهیم قبلی را پوشش می  22به این ترتیب تعداد  

میان مقولات حاصل از این فرآیند كه بارها مورد بازبینی وحک و اصلاح قرار گرفت، مقوله  
های نهج البلاغه را به خود اختصاص داده بود. آزاد اندیشی انتخاب شد كه تعدادی از گزاره

توان مقوله آزاد های وابسته به آن مشخص شد كه میبا تامل بیشتر در این مقوله و گزاره
)ع( را در چهار ساحت یا مولفه زیر توصیف، تحلیل و ارایه    اندیشی در سخنان آن حضرت

از كه  این چهار مولفه  استنتاج    كرد.  آزادگزارهطریق  به  وابسته  آمد، های  به دست  اندیشی 
 عبارتند از: 
 مبانی آزاداندیشی  -1
 شاخصه و ویژگی آزاداندیشی -2

 زمینه و بسترهای تحقق آزاداندیشی  -3

 آثار و نتایج تربیتی آزاداندیشی -4

های مرتبط به  ها، شامل چندین ستون است كه در ستون اول، گزارهجدول كدگذاری داده
یابیاندیشه بندی  )كدگذاری اولیه( و در ستون سوم دسته  ورزی و در ستون بعدی مفهوم 

تر برای آنها )مقوله بندی( و در ستون چهارم ارتباط مفاهیم با  مفاهیم و یافتن عناوین كلی
مولفه و  ساحت  پایانی،  ستون  در  بالاخره  و  قابلیت  مقولات  آزاداندیشی  پیرامون  كه  هایی 

  ترین اصلیاند، آمده است.  مطالعه دارند و از كلام امیرالمومنین علی علیه السلام استنباط شده
در این    ا هداده  وتحلیلیهتجز  با   است.ها  داده  یكدگذار   بخش   پژوهش حاضر،بخش روش  

یم حاصل شده . مفاهبه دست آمدمقولات    یاتو خصوص  هاییژگها، ومقوله  یم،مفاهبخش،  
است كه  مراد از مفهوم، برداشتی . دارندمحتوا  وتحلیلیهدر تجز را بیشترین جایگاه هااز داده
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و   مفهومبر اساس    نیز  سایر مراحل پژوهش  .آیدیم  به دستپاراگراف  یا    جمله  واژه،  یکاز  
  .گیردیم  ها انجامنیز تجزیه وتحلیل آنو    ها، جملات و عباراتحاصل شده از واژه  نایمع

بندی  یابی اولیه و مقولهدهد كه از مفهومای را نشان میگزاره  217از    جدول زیر چند نمونه
مقوله كلی و از جمله »مقوله آزاد اندیشی« حاصل شده است. البته به دلیل    22ثانویه آنها  

 حجیم بودن آن جدول، امکان ارایه همه آنها در این تحقیق مقدور نبود:
 

 البلاغه های آزاداندیشی در نهج . جدول کدگذاری داده 1

  مولفه یا ساحت
 مطالعه  مورد

 مفاهیم  ارتباط
 مقوله  با اولیه

 گزاره  یه مفهوم اول مقوله 

مولفه عوامل و   -1
بسترساز زمینه  های 

 آزاد اندیشی 
شاخصه    -2 مولفه 

آزاد  ویژگی  و 
 اندیشی 

مولفه عوامل و   -3
بسترساز   یهانه یزم

 ی شیآزاد اند

فکری  -1 استقلال 
آزاد   بستر  و  زمینه 

 اندیشی است 
عمل به حکم  -2

عقل ویژگی و 
شاخصه آزاد  
 اندیشی است 

كاستن از  -3
تعلقات نفس، 

زمینه و بستر آزاد  
 اندیشی است 

آزاد  
 اندیشی

استقلال  -1
 ( فَرَاَیْتُفکر)

  عمل به حکم عقل -2
هاتا ) علَى  الصَّبْرَ  اَنَّ 

 (  فَصبََرْتُ اَحجْى،
كاستن از تعلقات:  -3

عدم تاثیرپذیری از  
وَ فِى  ) هوای نفس

الْعیَْنِ قَذىً، وفَِى 
 ( الْحَلْقِ شجَا

اَنَّ  2فراز    3خطبه   فَرَاَیْتُ   :
اَحجْى،   هاتا  علَى  الصَّبْرَ 
قَذىً،   العْیَْنِ  فِى  وَ  فَصبََرْتُ 
وفَِى الْحَلْقِ شجَا: ً سرانجام  
شکیبایى  و  بردبارى  دیدم 
در برابر این مشکل، به عقل  
به   است،  نزدیکتر  خرد  و 
پیشه  شکیبایى  دلیل  همین 
كردم. در حالى كه گویى در  

خاشاک و    چشمم  بود 
را  گلویم  راه  استخوان 

 گرفته بود. 

مولفه عوامل و   -1
 بسترساز  هایزمینه 
 اندیشی   آزاد
 

فکری  -1 استقلال 
و تقدم خردورزی،  
آزاد   وبستر  زمینه 

 اندیشی است 

آزاد  
 اندیشی

خوداندیشه  -1 تقدم 
 ؛ )استقلال فکر( ورزی

وی   عقل  كه  كسی 
از   وتقلید  تأثیر  بدون 
برایش   نفعی  اجتماع، 
نرساند، همان بهتر كه  
از   تأثیر  و  تقلید  با 

: ومََنْ لاَ  3فراز    120خطبه  
ینَْفَعُهُ حاَضِرُ لبُِّهِ فَعَازِبهُُ عنَْهُ  
أعَْجَزُ، وغََائبُِهُ أَعْوَزُ: آن كس  
كه خرد خویش سودى   را 
و   خرد  از  چگونه  نبخشد، 
كشد.   بهره  دیگران  اندیشۀ 

از  بى پنهان  )عقل(  شک، 
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  مولفه یا ساحت
 مطالعه  مورد

 مفاهیم  ارتباط
 مقوله  با اولیه

 گزاره  یه مفهوم اول مقوله 

نبرد.  نفعی  دیگران 
 ( 214، 2)مغنیه: 

نمایان ناتوانتر    ،)عقل( 
 است. 

مولفه پیامدها و   -1
آزاد   تربیتی  آثار 

 اندیشی 

اتهام  -1 از  پرهیز 
تکفیر   زدن و 

دلیل   بدون  دیگران 
اثر   دارای  موجه 

 تربیتی است. 
انسان  تربیت  ها در 

باید این توصیه امام 
نظر  در  را  علی 
یک  كه  گرفت 

آزاد  اندیش انسان 
بر   را  كسی  گناه 
دیگران   عهده 

 اندازد نمی

آزاد  
 اندیشی

زنی  -1 اتهام  از  پرهیز 
 و تکفیر
 

: فإنْ أَبَیتُْمْ  1فراز    127خطبه  
أَخْطَأْتُ   أَنِّی  تَزْعُمُوا  أَنْ  إلاَّ 
عَامَّۀ   تُضَلِّلَونَ  فَلِمَ  وضََلَلْتُ، 
بِضَلَالِی،   )ص(،  مُحَمَّد  أُمَّۀِ 
وَ  بِخطََئِی،    وَتَأْخذُُونهَُمْ 
)اى  بذِنُُوبِی!:    تُکَفِّرُونهَمُْ 

می  اگر  كه  خوارج(  پندارید 
شده  گمراه  به  من  چرا  ام 

خاطر گمراهى من، همه امّت  
گمراه   را  )ص(  محمّد 

آن مى  و  به  شمرید؟  را  ها 
مورد   من،  خطاى  خاطر 

می  قرار  و  مؤاخذه  دهید 
 كنید؟ تکفیر می 

 

 های پژوهش یافته

مقوله آزاد اندیشی حركت بر لبه تیغ بوده و به دو بخش آزاد اندیشی صحیح و غلط با آثار مثبت  
شود. سنت و سیره پیشوایان دینی به ویژه شخصیتی همچون حضرت  و منفی تربیتی تقسیم می 

برای همه پیروان دین اسلام و به ویژه مکتب اهل بیت دارای اهمیتی مضاعف است.    علی )ع( 
های سیره آن حضرت، آزاد اندیشی صحیح همراه با آثار مثبت تربیتی است. این نکته  یکی از جنبه 

تواند بر اساس پیشگامی آن حضرت در آزاداندیشی مطلوب و برخاسته از مبانی دینی و دفاع  می 
های الهی و در راستای تربیت فرد و جامعه تبیین شود؛  عقلانی از اندیشه آزاد اما مبتنی بر آموزه 

تاریخ ،  آزادی چراكه آزاداندیشی همانند مفهوم   و    بوده   ی انسان باارزش  های  از آرمان ،  در طول 
نیز   استفاده  ء سو   و  بدفهمی  خوش دست  متعالی انسانی، همواره   مفاهیم   از   دیگر  بسیاری  چون هم 
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است. در ادامه ابتدا وجوه مختلف و متعدد آزاد اندیشی بر اساس بیانات امیرالمومنین    قرار گرفته 
 شود: علی علیه السلام ارایه و در پایان به برخی از آثار تربیتی آزاد اندیشی پرداخته می 

 مبانی آزاداندیشی  .1

البلاغه  های نهجاندیشی دارای مبانی و اصول خاصی است. از گزارهدر هر مکتب فکری، آزاد
 :  اندیشی به دست آمددو مبنای زیر برای آزاد

 آزادی انسان  .1-1

نیست.  معاوضه  قابل  با هیچ بهاى مادى  نعمت  این  ای كه  به گونهخداوند انسان را آزاد آفریده  
»وَ لََ تَكُنْ عَبْدَ غَيْرِكَ وَ  نویسد:  امیرالمومنین علی علیه السلام در سفارش خود به فرزندش می

هُ حُرّاً«؛ . از همین رو  خداوند تو را آزاد آفریده استكه    و برده دیگرى مباش  قَدْ جَعَلَكَ اللَّ
از جان خود    دهند كه حتی، شدهداده و میترجیح  در طول تاریخ  و ملتهاى آزاده  نسانها  ا

نیز در روایتی جامع امام صادق)ع(  لی از این نعمت بزرگ خدادای، پاسداری كنند.  بگذرند و
»خَمْسُ خِصَال مَنْ لَمْ يَكُنْ فِيهِ  صفات برجسته انسانی را حریت و آزادی معرفی كرده است:  

الْحَيَ  الِثَةُ  وَالثَّ دْبِيرُ  التَّ انِيَةُ  وَالثَّ الْوَفَاءُ  لُهَا  أَوَّ مُسْتَمْتَع:  کَثِيرُ  فِيهِ  يَكُنْ  لَمْ  مِنْهَا  الْخُلُقِ  شَيْءٌ  حُسْنُ  ابِعَةُ  وَالرَّ اءُ 
ةوَالْخَامِسَةُ وَهِيَ تَجْمَعُ هَذِهِ الْخِصَالَ الْحُر   پنج صفت است  ؛  (284  ، ص.1، ج 1362)ابن بابویه،  «  يَّ

  ا، وفیکى از آنها را نداشته باشد خیر قابل توجهى در او نیست: اوّل    فردی، دست كم،كه اگر  
پنجم كه جامع همه این صفات است، حریت و   ،چهارم حسن خلق،  سوم حیا  ،دوم تدبیر

. هرچند آزادی انسان دارای ابعاد و زوایای گوناگونی است و هركدام از این  آزادگى است
ابعاد، اهمیت و جلوه خاص خود را داراست ولیکن از ابعاد مهم و شاخص آزادی، آزادی  

انسان آگاه از دو تعبیر »بصیر« و    اهمیتورزی است. نهج البلاغه نیز در  در تفکر و اندیشه
فَإنَّما البصیرُ مَن سَمِع  ...: »اندیشی است)استماع قبل از تفکر( بهره برده است كه حاكی از آزاد

. و شخص بصیر و بینا كسى است كه )با گوش خود( بشنود و بیندیشد  (؛153  )خطبه   فَتَفَکَّر«
وا »در مقامی دیگر این آزادی در تفکر را به سمت اهداف متعالی سوق داده است   ...وَ خُلُّ

ةِ  يَّ  ها جهت آمادگی در مسابقه انسان   (؛ 83  خطبه   )نهج البلاغه/   الَْرْتِيَادِ«   1لِمِضْمَارِ الْجِيَادِ وَ رَوِ

 .  آزاد گذاشته شدند ،و اندیشیدن پیرامون آنچه كه در اطرافشان است نیکوكاری

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
 ( 134.ص، 1ج تا،بی  )عبده، الروية: إعمال الفكر فى الأمر ليأتى على أسلم وجوهه. 1
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 . فهم آگاهانه دین 1-2

البلاغه  . نهجاستترین اركان اعتقادی آن توحید، نبوت و معاد  و مهم  ابراهیمیاسلام، از ادیان  
نماید. امیرالمومنین  ورزی و كسب علم و خرد معرفی میدین اسلام را عاملی برای اندیشه

  ضمن حمد وسپاس الهی به دلیل تشریع دین اسلام، آن  فرازی ماندگار،علی علیه السلام در  
ذِی شَرَعَ الَإسْلَامَ... وَ فَهْماً لِمَنْ  نماید:  ورزی معرفی میبرای اندیشه  مبنای مهمیرا   »الْحَمْدُ للهِ الَّ

رَ« ) (؛ اسلام، نور است براى كسانى كه از آن روشنایى  106خطبه    نهج البلاغه/عَقَلَ، وَ لُبّاً لِمَنْ تَدَبَّ
ها كه آن را اندیشه كنند و افزایش خرد است براى  براى آن  بجویند و علم و آگاهی است

تواند ناشی از بنای عقلانی آن باشد. تعبیر  سلام میكسانى كه تدبرّ كنند. این نوع نگاه به دین ا
مبالغه را می مبالغه  »فهماً« نوعی  رساند زیرا در ادبیات عرب، استعمال مصدر بعضاً جهت 

است. مانند »زید عدلٌ«؛ به این معنا كه زید سرتا پایش عدل است یا به اصطلاح مجسمه  
عدالت است. اینجا هم »فهما« و »لباً« بیانگر آن است كه همه اسلام، فهم ودرک و لبّ است.  

ب تدبر  و  تفکر  اهل  كه  كسانی  برای  است اسلام  فهم  و  عقل  افزایش  موجب  )ر.ک:    اشند 
تفکر  (515-514  ص.،  1395منتظری،   به فهم و لبّ اسلام، مستلزم  بدیهی است رسیدن   .

رخورداری از قدرت  آزادانه و ارادی است. به تعبیری لازمه دستیابی به حقایق دین و فهم آن، ب
به  آن  برهان  و  استدلال  قدرت  و  اسلام  دین  عقلانی  بنای  است.  تدبر  و  تعقل  در  آزادی 

ها و هواهای نفسانی  ایست كه غالبا انسان در برابر آن تسلیم است، مگر آن كه لجاجتگونه
هایی  تر عقاید بسته و جاهلانه جلوی آن را بگیرد؛ چنان كه قرآن كریم انسانو از همه مهم
كند كه افکار و عقاید نادرست خود را تنها به واسطه انتساب به پدران و اجداد  را مذمت می

 دهند.شمرند و اجازه اندیشیدن آزاد به افکار خود نمیخویش محترم می
 شاخصه و ویژگی آزاداندیشی  .2

برای  اندیشی در نهج البلاغه چند شاخصه و ویژگی به شرح زیر  های آزادبا بررسی گزاره
 اندیشی به دست آمد: آزاد

 . انتقاد و بیان صریح حقایق 2-1

را در محک قرار دادن    ء ی ش   ک ی انتقاد،    ی . معنا ست ی گرفتن ن   ب ی ع   ی و انتقاد كردن، به معنا   ی نقاد 

به وس  تشخ   له ی و  را  ناسالم  و  سالم  آن،  به  زدن  )مطهر   ص ی محک  ،  1، ج 1373  ، ی دادن است 

انسان را    ی ژگ ی و   ن ی تر است كه اگر شاخص   د ی مورد تاك   ی از آن رو   ح، ی نقد و انتقاد صح .  ( 285ص 
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بدان   «دن ی ش ی اند »  كارسازتر ی ب   م، ی او  تع   ن ی گمان  تول   ن ی تر كننده   ن یی و  در  و    یی شکوفا   د، ی عامل 

  ئمه ا (.  251  -   249  ، ص. 1385  ، ی كلانتر )   است   ی و نقد و بررس   ی اب ی ارز   ، ی ژگ ی و   ن ی گسترش ا 

از آنان    در مواردی و    كردند بقیه مشورت می با    ب ی عصمت و علم غ   علیرغم داشتن )ع(    ین معصوم 

  خطبه  البلاغه/ « )نهج لاتَکُفُّوا عَنْ مَقَالَۀٍ بِحَقٍّ، أَوْ مَشُورَةٍ بِعَدْلٍ: »فَاز انتقاد فروگذار نکنند   خواستند ی م 

متون دینی مانند قرآن  .  از گفتن سخن حقّ یا مشورت عادلانه، خوددارى نکنید   (؛ بنابراین 216

كنند كه بر پایه اخلاق و احکام دینی  هایی از نقد اشاره می )ع( به روش   كریم و روایات معصومین 

اوضاع و شرایطی كه امیرالمومنین علی علیه  (.  138  ، ص. 1393،  و كوئینی اند )شعبانپور  بنا شده 

نقد بعضی از  كرد كه با  با آن مواجه بودند، ایجاب می   السلام به ویژه در دوره امارت خویش 

ها، اشتباهات و  عملکردهای قبلی، به تبیین شیوه حکومتی خویش بپردازد. آن حضرت انحراف 

های خود را با صراحت، مطرح نموده  های موجود در جامعه را گوشزد كرده و دیدگاه ضعف 

به عنوان نمونه، ایشان در مواجهه با استدلال برخی از مخالفان خلافت ایشان كه به عنصر    .است 

می  استدلال  پیامبر  با  می مصاحبت  )لَتَكُونُ    : فرماید كردند،  وَ  حَابَةِ  بِالصَّ الْخِلافَةُ  تَكُونُ  أَ  عَجَبَاهْ!  »وَا 
حَابَةِ وَ( الْقَرَابَةِ؟    د ی آ ی به دست م   مصاحبت ه خلافت با  ك شگفتا  (؛  190البلاغه/ حکمت نهج ) «  بِالصَّ

  :كند فراز دیگری تاكید می در   و «  ! شود ی حاصل نم   ی شاوند ی ه به سبب مصاحبت و خو ك ی درحال 

مَرَةَ »  جَرَةِ وَ أَضَاعُوا الثَّ وا بِالشَّ ،  ردند ك آنها به شجره )درخت( استدلال    (؛ 67  نهج البلاغه/ خطبه )   « احْتَجُّ

در ماجرای حکمیت و دسیسه دشمنان نیز به    . آن حضرت ع نمودند«ی اش را ضا وه ی اما ثمره و م 

انتقاد از برخی از لشکریان خود پرداخته و برداشت آنان از حکمیت را ناصواب معرفی كرده  

سْتَقَالُونَا وَاسْتَرَاحُوا  أَلَمْ تَقُولُوا عِنْدَ رَفْعِهِمُ الْمَصَاحِفَ حِيلَةً وَغِيلَةً، وَمَكْراً وَخَدِيعَةً: إخْوَانُنَا وَأَهْلُ دَعْوَتِنَا، ا » است:  
نْفِيسُ عَنْهُمْ؟ فَقُلْتُ لَكُ  أْیُ الْقَبُولُ مِنْهُمْ وَالتَّ مْ: هذَا أَمْرٌ ظَاهِرُهُ إيمَانٌ، وَباطِنُهُ عُدْوَانٌ،  إلَى کِتَابِ اللهِ سُبْحَانَهُ، فَالرَّ

لُهُ رَحْمَةٌ، وَآخِرُهُ نَدَامَةٌ  ن زمان كه )سپاه معاویه( از روى حیله  مگر آ   (؛ 122  )نهج البلاغه/ خطبه  « وَأَوَّ

ها برادران ما هستند و  ها بلند كردند، نگفتید »این ها را بر سر نیزه و نیرنگ و مکر و خدعه قرآن 

اند، رأى  ها درگذریم و راضى به حکمیّت كتاب قرآن شده اند كه از آن اهل مذهب ما از ما خواسته 

 ست  ا ها بپذیریم و دست از آنان بکشیم؟« ولى من به شما گفتم: این كارى صواب آن است كه از آن 
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   كه ظاهرش ایمان و باطنش )كُفْر و( عدوان است، آغازش رحمت و پایانش ندامت است. 
 . انتقادپذیری2-2

گونه  و همان  دارد   ها و اشتباهاتینقص،  هاضعف  دبپذیرفرد  پذیری به این معناست كه  د انتقا

 گناه  و تباه. اش دباش، نقص و اشتباهممکن است دچار نیز  اوتوانند اشتباه كنند، كه دیگران می

  برای  انهاملزومات رفتار انس   از  انتقادپذیری  بنابراین  است،  ناپذیر امری اجتناب  انسانی   رفتار   در

زندگی سعادتمند و رو به رشد و تکامل    از  مندیبهره  برای  درنتیجه  و  كردار  و  گفتار  اصلاح

 (.  23 ، ص.1395 )بهرام پور و القاسی زاده،  تاس

آزاداندیشی ضمن اینکه با بیان صریح مواضع و انتقاد همراه است، به انتقادپذیری نیز،  

توجه دارد. چرا كه آزاداندیشی اقتضا دارد همانگونه كه آزادانه و صریح، نسبت به دیگران و 

گیرد، به دیگران نیز اجازه داده شود تا آزادانه و بدون تکلف، انتقاد  رفتار آنها نقد صورت می

كنند. از همین رو امیرالمومنین علی علیه السلام از مردم معاصر خود دعوت كرده تا صراحتا  

  پیش  در  عدل   به  مشورت  یا  و  حق  حرف  گفتن  نسبت به خود و حکومتش انتقاد نمایند:»از

ایمنم،   خطا  از  خویش  كار  در  نه  كنم، و  خطا  كه  آنم  از  برتر  نه   نکنید، زیرا من  خودداری  من

البلاغه/ خطبه  نهج« )است  تواناتر  آن  بر  من   از   كه   كند   كفایت  نفس   كار  در  مرا   خدا   كه   مگر 

همان(.  « )مپندارید  سنگین  من  بر  را   سخن حق   شنیدن  و: »فرماید(. در جای دیگری نیز می216

 تو را پنهان كند و به   یها یو كاست بیكه ع  یكسامیرالمومنین علی علیه السلام معتقد است 
 (.253 ، ص.ق 1410)تمیمی آمدی،   دشمن توست ،منظور اصلاح، آنها را به تو تذكر ندهد

است كه متوجه انسان شود، خواه   یهر نقد   دنی شن  ت یظرف  ،یر ینقدپذ   ه یمقصود از روح
است    یدشمن. اما گفتن  ایدوست باشد و    هینقد حق باشد و خواه باطل و خواه از ناح  نیا
 (. 115 .ص، 1383  ،یاسلام)  ستیقبول همه نقدها ن  یبه معنا تیظرف نیا

 . محوریت عقل و عمل به حکم عقل2-3

گرایی به معنای محوریت عقل است. عقل گرایی  های مهم آزاداندیشی، عقل از جمله شاخصه 
ورزی و عمل كردن بر اساس حکم عقل است. امیرالمومنین علی علیه السلام خود در اندیشه 

ص(، حق )پس از رحلت پیامبر گرامی اسلام  گرایی و عمل به حکم عقل است.  پیشگام عقل 
شد. خلافت و جانشینی امیرالمومنین علی علیه السلام از سوی گروهی از صحابه پیامبر، سلب  
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 دُونَهَا  : »...فَسَدَلْتُ كنند ایشان در خطبه شقشقیه، وضعیت مبهم پیش آمده را به خوبی ترسیم می 
باً  يْتُ   وَ   ثَوْ  )حق خلافت من غصب شده(  چون چنین دیدم (؛  3  خطبه   / البلاغه نهج )   کَشْحاً«   عَنْهَا  طَوَ

شروع به . در مواجهه با چنین وضعیتی، امام )ع( از خلافت چشم پوشیدم و از آن كناره گرفتم 
اءَ أَوْ أَصْبِرَ عَلَى طَخْيَةٍ عَمْيَاءَ«  نماید:  تفکر می   خطبه  البلاغه/ )نهج »وَ طَفِقْتُ أَرْتَئِي بَيْنَ أَنْ أَصُولَ بِيَدٍ جَذَّ

با دست بریده، و بدون یاور بجنگم، به اندیشه نمودن در این خصوص كه  و شروع كردم    (؛ 3
امیرالمومنین علی علیه السلام در اینجا از مطالبه   . یا آن عرصه گاه ظلمت كور را تحمل نمایم 

داند. دلیل انتخاب گزینه صبر حق خود صرف نظر نموده و صبر و تحمل را بهترین گزینه می 
 أَحْجَی فَصَبَرْتُ   هَاتَا  عَلَى   اَلصَّبرَْ   أَنَّ  تر بودن آن معرفی شده است: »فرََأَیْتُاز سوی ایشان، عاقلانه 

 شکیبایی  و  بردباری  دیدم  (؛ سرانجام 3البلاغه/ خطبه  نهج ) شَجًا«  اَلْحَلْقِ  فِی   وَ قَذًى   اَلْعَیْنِ  فِی  وَ
-درحالی   كردم.   پیشه   شکیبایی   دلیل  همین  است، به  ترنزدیک   خرد   و  عقل   مشکل، به   این   برابر  در 
بود. از همین رو امیرالمومنین   گرفته  را  گلویم  راه   استخوان  و  بود خاشاک  چشمم  در  گویی  كه 

دانست، محوریت عقل را در السلام خطاب به معاویه كه خود را خونخواه عثمان می علی علیه  
می  و  كرده  مساله، گوشزد  این  پیرامون  اندیشه  و  نَظَرْتَ »   : فرمایدتفکر  لَئِنْ  يَةُ،  مُعَاوِ يَا  وَلَعَمْرِی، 

اسِ مِنْ دَمِ عُثْمَانَ  ى أَبْرَأَ النَّ اى معاویه! به جانم سوگند  (؛  6نامه    / البلاغه نهج )   « بِعَقْلِکَ دُونَ هَوَاکَ لَتَجِدَن 
 .یابی اگر با نگاه عقل بنگرى نه با چشم هوا و هوس، مرا از همه مبراّتر از خون عثمان می 

 گرفتن   ش یخاطر در پ را به   مردم عصر خویش   در مقامی دیگر امیرالمومنین علی علیه السلام  
  كند ی م   شماتت  ی و عدم تعقل در امور اله  ن یدر د   اندیشیژرف و عدم    تی جاهل   های زمان شیوه 

 .( 166خطبه البلاغه/  نهج )   سرزنش دعوت به تعقل در آن امور است ن ی ا  مفاد  واقع كه در  
امیرالمومنین علی علیه السلام بر این عقیده است كه عقل انسان  البته لازم به ذكر است كه  

گنجینه این  دارای  است.  نهانی  بارورگنجینههای  نیازمند  نهفته،  وحقائق  هستند    ها  ساختن 
عنوان وظیفه پیامبران معرفی  ها به(. بارور ساختن گنجینه362  ص.،  1ج،  بی تا)نقوی قائنی،  

أَنْبِيَاءَهُ شده است:   إِلَيْهِمْ  وَاتَرَ  وَ  رُسُلَهُ  فِيهِمْ  وَ   »فَبَعَثَ  فِطْرَتِهِ  مِيثَاقَ  وَ لِيَسْتَأْدُوهُمْ  نِعْمَتِهِ  مَنْسِيَّ  رُوهُمْ  يُذَک 
بْلِيغِ وَ يُثِيرُوا لَهُمْ دَفَائِنَ اَلْعُقُولِ« وا عَلَيْهِمْ بِالتَّ از این كلام امیرالمومنین  (.  1  طبهخ  /البلاغهنهج)  يَحْتَجُّ

نیازمند استخراج    گوهرهایی در عقل وجود دارد كهتوان استنتاج كرد كه  علی علیه السلام می
   پیامبران قابلیت استخراج را ندارد. راهنماییبدون وحی و  هستند و
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 ای و بسترساز آزاداندیشی عوامل زمینه  .3

های  كنند. با تحلیل گزارهبعضی از عوامل زمینه ایجاد و یا گسترش آزاد اندیشی را فراهم می
 برخی از این عوامل به شرح زیر به دست آمد:  البلاغهنهجبه دست آمده از 

 . استقلال اندیشه  3-1

اندیشه  استقلال  و  تقدم  به  را آزاداندیشی  نظر خود  انسان  كه  معنا  بدین  است.  متکی  ورزی 
می  كه  آنجا  تا  و  كند  حاصل  خود  »فکر«  با  مختلف  موضوعات  و  مسائل  از پیرامون  تواند 

 ایخود    اطرافاز    تاثیر نگرفتن  شه، ی استقلال اند   پرهیز كند. دیگران    افکار و نظراتروی  دنباله 
ورزی با چشم باز است. پیروی كوركورانه ه ش ی اند  ، بلکه به معنای ست ی ن  ی ک یز ی ف  ی ضرورتاً انزوا

را مختل می  اندیشه  آزادی  نظرات دیگران،  آراء و  انسان از  به  بشارت كند. قرآن كریم  هایی 
-17كنند )زمر/  اندیشه و تامل بهترین آنها را پیروی می شنوند و با  دهد كه سخنان را می می 
 تیهدا   له یرا در حکم غربال و وس   آن   و  د یاستقلال قوّه عقل تأك   بر   حاً یصر   فه،ی شر  ه ی آ (.  18

بر   . ( 12  ، ص.   1380  ، ی اث یزاهد غ )   داند ی م   «یاله   ت یرا »هدا   «ی عقل  ت ی»هدا   ن ی و آنگاه ا ی  معرف 
أَعْوَزُ »البلاغه  های نهج اساس آموزه  هِ فَعَازِبُهُ عَنْهُ أَعْجَزُ، وَغَائِبُهُ  البلاغه/ نهج )   « وَمَنْ لََ يَنْفَعُهُ حَاضِرُ لُب 

ه در او مفقود بود؟ ك   ی خود بهره نبرد، چه سودش دهد، عقل  حاضر ه از عقل  ك آن  (؛  120  خطبه 
مندی انسان از قوه فکر خویش مراد از حضور عقل بهره ب، عاجزتر از حاضر باشد«  ی غا عقل  ه  ك 

البلاغه نهج (.  214  ص. ،  2ج ،  1979و مراد از غیاب عقل پیروی از اندیشه دیگران است )مغنیه،  
»صَوَابُ همچنین به بحث تأثیرپذیری انسان از قدرت، حکومت و افراد نیز، توجه داده است:  

وَلِ  أْي بِالدُّ يَذْهَبُ بِذَهَابِهَا 1الرَّ بِإِقْبَالِهَا، وَ يُقْبِلُ    با  همراه   صائب   (؛ رأی 339البلاغه/ حکمت  نهج )   « : 
 رسند، هر می   قدرتبه   افراد   هنگامی كه «  رود می   آن   با   و   آید می   آن   با   است؛   حکومت   و   قدرت 
شود، می   معرفی   صواب   و   صحیح   نظری   چاپلوس  و   متملق   اطرافیان   سوی   از   دارند   اظهار   نظری 

هنگامی  به  و   باشد   باطل  هرچند  از  قدرت   كه   عکس،  گروهی  دست   فردی   ظاهربین  برود، 
(. همین 719  ، ص. 14، ج1375)مکارم شیرازی،    كنند می   انکار   نیز   را   نظرهای او   ترین صائب 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
تا، بی   ید،الحد   ی؛ ابن اب 719، ص. 14، ج 1375  یرازی،مکارم ش   وجود دارد)ن.ک:   یمتعدد  یدگاههایعبارت د   ین در شرح ا .  1
با توجه به   یکن ( ول233، ص. 3تا، ج بی   عبده،  ؛ 409، ص. 5، ج 1404  یثم، ابن م   ؛ 415، ص. 4، ج 1979  یه،؛ مغن 254  ، ص. 19ج 
 یاو سرزنش است. گو   یر و دربردارنده مفهوم تحق  یی صائب( كنا   ی )رأ  « ی الرأ  صواب »یر  مطرح در پژوهش حاضر، تعب   یدگاه د 
 و نظر را رد كند.  ی است نقش قدرت و حکومت در صائب شدن را  السلام درصدد  یه عل  ی عل   یرالمومنین ام
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وْلَةُ مضمون در روایت دیگری از امیرالمومنین علی علیه السلام نیز، مطرح شده است:   تَرُدُّ   »الدَّ
وَ صَوابَ   خَطَأَ  هِ   صاحِبِها صَواباً  دولت و قدرت،   (؛ 97  ، ص. ق  1410)تمیمی آمدی،    « خَطاءً   ضِد 

لذا پذیرش   . شمارد ضد آن را خطا مى دهد و صواب بر  را صواب جلوه مى خطاى صاحب آن 
منابع قدرت، خطایی شناختی  به  وابستگی  به صرف  آراء و نظرات صاحبان قدرت  تقلیدی 

 است.
سازی و اثرگذاری تاثیر اندیشه صاحبان قدرت و شوكت )معاویه، اصحاب جمل( در اندیشه 

وَقَدْ » )ع( به زیادبن ابیه نیز برجسته و هشدار داده شده است:    بر افراد در نامه حضرت علی 
يْطَ  مَا هُوَ الشَّ کَ، وَيَسْتَفِلُّ غَرْبَکَ، فَاحْذَرْهُ، فَإِنَّ يَةَ کَتَبَ إِلَيْکَ يَسْتَزِلُّ لُبَّ انُ: يَأْتِى الْمَرْءَ مِنْ بَيْنِ عَرَفْتُ أَنَّ مُعَاوِ

تَهُ«يَدَيْهِ وَمِنْ خَلْفِهِ، وَعَنْ يَمِينِهِ وَعَنْ شِمَالِهِ، لِيَقْتَحِمَ غَفْلَتَهُ، وَ  اطّلاع   ؛ ( 44البلاغه/ نامه  نهج )   يَسْتَلِبَ غِرَّ
ای براى تو نوشته تا عقلت را بفریبد )و گمراه سازد( و عزم و تصمیمت یافتم كه معاویه نامه 

بشکند. از او بر حذر ای( سست كند و در هم  ای كه بر عهده گرفته را )در پایمردى بر وظیفه 
آید تا باش كه او به یقین شیطان است! او از پیش رو و پشت سر و از راست و چپ انسان می 

در مناظره   او را در حال غفلت تسلیم خود سازد و درک و شعورش را غافل گیرانه بدزدد. 
امیرالمومنین علی علیه السلام با نماینده اصحاب جمل كه برای تحقیق و بررسی نزد ایشان 

ذِينَ وَرَاءَکَ بَعَثُوکَ رَائِدآ » آمده بود، همین مساله، تاكید شده است:   لامُ: أَرَأَيْتَ لَوْ أَنَّ الَّ فَقالَ عَلَيْهِ السَّ
لْمَعَاطِشِ وَ آلْمَجَادِبِ، تَبْتَغِي لَهُمْ مَسَاقِطَ آلْغَيْثِ، فَرَجَعْتَ إِلَيْهِمْ وَ أَخْبَرْتَهُمْ عَنِ آلْكَلِإ وَ آلْمَاءِ، فَخَالَفُوا إِلَى آ 

امیرالمومنین (؛  170  البلاغه/ خطبه نهج ) مَا کُنْتَ صَانِعآ؟ قَالَ: کُنْتُ تَارِکَهُمْ وَ مُخَالِفَهُمْ إِلَى آلْكَلاءِ وَ آلْمَاءِ  
ها تو را به عنوان »پیشگام قافله« فرستاده بودند كه علی علیه السلام فرمود: بگو ببینم اگر آن 

محلّ نزول باران )و جایگاه آب و گیاه( را براى آنان بیابى )و تو این كار را مى كردى( سپس 
ها با تو مخالفت ساختى، ولى آن گشتى و از مکان آب و گیاه آگاهشان مى بازمى ها ن به سوى آ 

كردى؟ در جواب آوردند، تو چه مى آب و علف روى مى مى كردند و به سوى سرزمین هاى بى 
 .رفتم ساختم و به جایى كه آب و گیاه بود مى ها را رها مى گفت: آن 

 اساس . کاستن از تعلقات و تعصبات بی3-2

انسان  تعلق و تعصب  به هر میزان  انسان هستند.  بر آزاداندیشی  تعصبات، زنجیری    تعلقات و 

هر چیزی است  ل به  ی دل ی ب   ی وابستگ   رود. آزاداندیشی، عدم افزایش یابد، آزاداندیشی به حاشیه می 

وابستگی    ای كه در آن وابستگی، »خود كه قابل اندیشیدن است. وابستگی شدید به هر چیزی به گونه 
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دهند  های دینی توجه می (. آموزه 80ص.  ،  1401  و وفاداری« تقدس و موضوعیت یابد )عظیمی، 

  تعلقات و   نفسانی   ی از هواها انسان  شه ی اند كند كه نیروی كه آزاداندیشی حقیقی زمانی تجلی می 

  شود، آزاد باشد. امیرالمومنین علی علیه السلام، می شه  ی سبب اسارت عقل و اند كه  شه  ی ر ی پوچ و ب 

شَهِدَ عَلَى ذَلِکَ الْعَقْلُ إِذَا  » فرماید:  ورزی شرط كرده، می عدم اسارت هوای نفس را در مسیر اندیشه 
نْيَا خَرَجَ مِنْ أَسْرِ الْهَوَی وَسَلِمَ مِنْ    گاه  آن  است  سند، عقل   این   (؛ شاهد 3البلاغه/ نامه  نهج )  « عَلَائِقِ الدُّ

»مَنْ رَاقَهُ زِبْرِجُهَا  بگذرد؛ و    سلامت   به   دنیا   علایق   از   و   شود   خارج   هوس   و   هوا   تأثیر   تحت   از   كه 
  دیدن   شود، از   دنیا   زیبایی   و   زینت   مقهور   كس   (؛ هر 367البلاغه/ حکمت  نهج ) «  أَعْقَبَتْ نَاظِرَيْهِ کَمَهاً 

(؛  211البلاغه/ حکمت  )نهج   « وَکَمْ مِنْ عَقْلٍ أَسِيرٍ تَحْتَ هوَی أَمِيرٍ »   گردد. و می   نابینا   و   كور   ها واقعیت 

نیز از جمله صفات    تعصب اسیرند.    ها آن   بر   حاكم   ی ها هوس   و   هوا   چنگالِ  در   كه   ها عقل   بسیار   چه 

بیش از حد نسبت به شخص، گروه یا    و هواخواهی داری  طرف ناپسند اخلاقی است و به معنای  

تعصب اگرچه هرگونه وابستگی و ارتباط را در  (  ، ذیل واژه تعصب 1382چیزی است )انوری،  

هایی مثل جمود )خشک اندیشی( و حمیّت  و ترادف آن با واژه   1نشینی ولیکن هم   گیرد بر می 

شود  معمولا در معنای مذموم و افراطی آن استفاده  ( باعث شده  ، ذیل واژه تعصب 1377،  )دهخدا 

شته باشد.  و بر هر نوع وابستگی و دفاع غیرمنطقی انسان از شخص، عقیده یا چیزی اشاره دا 

تواند از جمله  می   ، های حق و متعالی و برنتابیدن فرهنگ و ارزش   ناپذیری ایستایی، تحول توقف و  

؛ مطهری،  100-104ص.  ، ص 1396مطهری،    ن.ک: ) نمودهای تعصب و جمود به حساب آید  

و   افتخار   .( 54ص.  ،  1، ج 1373؛ مطهری،  231ص.  ،  1380 انساب  و   ، قبائل   به  و   مال    ثروت 

زبان ،  فرزندان   ، شخصیت زدگی   ، خودخواهی  ، آنان   از   تقلید   به پدران و   شدید  ب ح   ، اختلاف 

فکری   ، وابستگی  برتر شخصیت   وجود  ، اجتماعی   و   انزوای  شناخت    ، انحصارطلبی ،  های  عدم 

البلاغه معرفی شده  های تعصب در نهج از جمله عوامل و زمینه   گری سلطه و    جامعه   و   درحوزه فرد 

 (. 46ص.  ،  1391  ، محمدی است ) 

 امیرالمومنین علی علیه السلام در قسمتی از خطبه قاصعه، خطاب به اهل عراق تعصب   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
ةِ . 1 إِخْوَانُ آلْعَصَبِيَّ ةِ، وَ قَهُ بِهِ أَبْنَاءُ آلْحَمِيَّ  . (192خطبه  /البلاغه)نهج  صَدَّ
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نَسَببی به  را نسبت  آنها  میثم،  دلیل  )ابن  (، مورد  291ص.  ،  4، ج1404های پوشالی خود 

»وَ لَقَدْ نَظرَْتُ فَمَا وَجَدْتُ أَحَداً مِنَ الْعَالَمِینَ یَتَعَصَّبُ لِشَیْء مِنَ :  فرمایدسرزنش قرار داده، می

نَّکُمْ تَتَعَصَّبُونَ الَأشْیَاءِ إِلاَّ عَنْ عِلَّۀِ تَحْتَمِلُ تَمْوِیهَ الجُْهَلَاءِ، أوْ حجَُّۀ تَلِیطُ بِعُقُولِ السُّفَهَاءِ غَیْرَكُمْ. فَإِ

  جهان   مردم  كردار  و  رفتار  در  (؛ من192  البلاغه/ خطبهنهج)  «هُ سَبَبٌ وَ لَا عِلَّۀٌ لامِْر مَا یُعْرَفُ لَ 

  هدفی   و  دلیل   اینکه  جز  دهد  خرج  به  تعصّب   چیزی  درباره  كه  نیافتم   را  كس  افکندم، هیچ  نظر 

  اندیشه   و   فکر  در  دلیلی  با  یا  سازد  مشتبه  جاهلان  بر  را  حقیقت  خواهدمی  یا  دارد  خویش  برای

 هدفی.  نه و دارد سببی  نه كه ورزید می تعصّب چیزی درباره كه  شما  كند، جز نفوذ سفیهان
 نگری )کل نگری(  بینی و جامع. واقع3-3

  شه، یاسارت اندهای  كند. از جنبهنگری تحقق پیدا میبینی و جامعآزاداندیشی در بستر واقع

ها،  . واقع بینی عبارت است از دیدن، درک و شناخت پدیدهاست   نگریظاهربینی و سطحی

ای كه موجود هستند )زبرجد، مومن و كاراندیش،  با لحاظ نمودن رابطه علیت آنهاست به گونه

  ن یتر است. ابزرگ  ری تصو  دنیو د  اتیی از جز  ییمهارت رها  «ی»كل نگر (. و  57ص.  ،  1396

شکل    یو روابط اصل  ستمیبه كل س  ات،ییغرق شدن در جز  یبه جا   كند یمهارت كمک م

. امیرالمومنین علی علیه السلام با برخورداری از چنین مهارتی  م یتوجه كن  ستم«یدهنده »رفتار س

 . و از افق بالاتری نگریستم  (؛ 37  البلاغه/ خطبه« )نهج...1وَتطََلَّعْتُ حِینَ تَقَبَّعُوا...»فرماید:  می

»وَ إِنَّمَا یَنْظُرُ اَلْمُؤمِْنُ إِلَى فرماید: در فراز دیگری، موضوع واقع بینی را به ایمان پیوند زده، می

  مؤمن   مرد  (؛ آری367البلاغه/ حکمت  نهج)  «اَلدُّنْیَا بِعَیْنِ اَلِاعْتِبَارِ وَ یَقْتَاتُ مِنْهَا بِبَطْنِ اَلِاضْطرَِارِ

نکوهش   خورد. همچنینمی  ضرورت  اندازة  به  آن  از  و  كندمی  نگاه  عبرت  دیدة  با  دنیا  به

برخی   در  عصر  آن  جامعه  به  نسبت  آن حضرت  نهجشدید  این  تعابیر  گویای  نیز،  البلاغه 

نْيَا مِنَ  :  كردواقعیت است كه جامعه نسبت به حقیقت این جهان اندیشه نمی »أَرَضِيتُمْ بِالْحَيَاةِ الدُّ
ل  مِنَ الْعِز  خَلَفاً؟«   جای   به   را  دنیا  پست زندگی  آیا   (؛34 البلاغه/ خطبهنهج)  الَْخِرَةِ عِوَضاً؟ وَ بِالذُّ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
)و تطلّعت حین تقبّعوا( اى اشرفت على حقایق المعقولات و دقایق المحسوسات و اطلعت علیها حین قصر عنه سایر .  1

 كردم پیدا  علمی  اشراف  محسوسات،  لطافت   و معقولات  حقیقت  به الأصحاب فحصل لی التّطاول فیها و لهم القصور:نسبت 
 .( 142، ص. 4، ج 1400  یی، خو   ی هاشم  )ن.ک: بردند  می  سر   به  وكوتاهی  غفلت در پیامبر )ص(  صحابه  سایر  كه   حالی   در 
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نگری  اید؟ به جهت سبک مغزی و سطحیپذیرفته  آخرت(  جاویدان و  بخشسعادت)  حیات

تْ عُقُولُكُمْ، وَ سَفِهَتْ حُلُومُكُمْ، فَاَنْتُمْ غَرَض لِنابِل، وَ اُکْلَة لَکِل، وَ   : زندنیز، در جامعه فریاد می »خَفَّ
  این   از!  است  سفیهانه  افکارتان  و  سبک  هایتان(؛ عقل14  البلاغه/ خطبهنهج)  «فَريسَة لِصائِل

 خوبی  شکار  و  مفتخواران  برای  چربی  لقمه  و  هستید  تیراندازان  برای  خوبی  هدف  شما  جهت

 درندگان. و صیّادان  برای
 ورزی های اندیشه . توجه به محدودیت 3-4

ورزی است. برخی های اندیشه از نکات شایان ذكر در بحث آزاداندیشی، توجه به محدودیت 
توان از هر مانعی عبور كرد. این نکته را با كردند كه با نیروی عقل می از متفکران تصور می 

توان درک كرد. وی بر این عقیده بود كه نماینده رواقیون( بهتر می )   توجه به سخن اورلیوس 
از هر مانعی كه سد راهش شود، بگذرد )اورلیوس،  قادر است  عقل برحسب طبیعت خود، 

از   ترس،  نفس   به   اعتماد  نداشتن (. اندیشه ورزی با موانع جدی روبرو است.  56ص.  ،  1369
،  باور به خود  عدم یی،  گرا كمال ی، دلسرد ، از انتقاد و تمسخر  ترس ، از قضاوت  ترس ،  شکست 
، گران ی د   ی هاده ی و انتقاد از ا  ی نگری منف،  كه حق با شماست   ن یبه ا  اعتقاد ی،  تنبل،  تمركز   نداشتن 

  ورزی دانسته شده ی از جمله موانع اندیشهدانش كاف   نداشتنی و  ذهن  یهانهیزمشیاز پ  یرویپ
 است.

جهل، غفلت، كبر و غرور و پیروى كوركورانه مانع شکل گیرى  از منظر قرآن كریم نیز  
تأثیرپذیرى دوستىشده و    تفکر ، پیروى از هواها و شتاب  هاها و دشمنىاعتماد به گمان، 

 (.43ص. ،  1391 ،لانترىبه حساب آمده است )كموانع تفکر صحیح از جمله زدگى 
با پیچیده شدن جوامع انسانی و هجوم افکار مختلف اكنون بسیاری از جامع شناسان و 

ها از افکار منفی و مزاحم هستند كه باعث روانشناسان در پی راهکارهای برای رهایی انسان 
كردن   هایی برای محدود حل گردد. این راهکارها در پی شناسایی راه بیمارهای روحی و روانی می 

 ، سراسر كتاب(. 1399،  ن ی اوست زا هستند )به عنوان نمونه رک به:  های آسیب و جلوگیری از اندیشه 
ورزی، این نکته هم قابل ذكر است كه  های اندیشهدر گذر از بحث موانع و محدودیت

ورزی  اساسا برخی از موضوعات قابلیت تفکر ندارند و یا به دلیل محدویت عقل، اندیشه
آن  جایی  درباره  به  بینمیها  یا  و  نهجرسد  است.  به فایده  آزاداندیشی  بحث  در  البلاغه 
 ورزی نیز، توجه داشته كه در دو بخش قابل ارائه است: های اندیشهمحدودیت
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 . محدودیت از حیث موضوع 3-4-1

را  موضوعی  هر  به  پرداختن  در  انسان  آزادبودن  آزاداندیشی،  مفهوم  از  است  ممکن  برخی 
نیروی اندیشه انسان را نسبت به شناخت و درک برخی   البلاغه كه نهج برداشت كنند؛ درحالی

أْیَ فِيمَالََ » :  داند امور مانند كُنهِ ذات خدای متعال و عمق پدیده مرگ، عاجز می  فَلَا تَسْتَعْمِلُوا الرَّ
چشم،   كه   آنجا   در   را   (؛ اندیشه خود 87  البلاغه/ خطبه نهج ) «  يُدْرکُِ قَعْرَهُ الْبَصَرُ، وَلََتَتَغَلْغَلُ إِلَيْهِ الْفِكَرُ 

نبرید. در مقامی دیگر تاكید   كار   ندارد، به  را  آن  در   جولان   فکر، توانایی  و   بیندنمی   را   آن   ژرفای
 از   را   ها )خدای متعال(، عقل ؛  ( 49  البلاغه/ خطبه نهج )   »لَمْ يُطْلِعِ الْعُقُولَ عَلَى تَحْدِيدِ صِفَتِهِ« :  كند می 
تعالی عقل م   نکرده است.   آگاه   خویش   صفات   كنه منطقه ممنوعه   ی داند كه ادراک ذات حق 

ذات   ن ی كه ع  ی ندارد؛ همان گونه كه كنه صفات حق تعال   ی به آنجا دسترس  ی مُدرك  چ ی است و ه 
مطلقه است،   ت یعقل است. مقام ذات حق كه منطقه هو   ی برا  یگر ی منطقه ممنوعه د   ز یاوست ن 

، 1387  ،ی آمل   یندارند )جواد   یبه آن راه   زین   ایانب   یست و حت ی كس ن   چیمقصود و معروف ه 
امَ أبْحَثُهَا عَنْ مَكْنُونِ »:  برد اندیشیدن در اسرار مرگ نیز ره به جایی نمی   (. 56ص.   يَّ

َ
کَمْ أَطْرَدْتُ الأ

مْرِ، فَأَبَى اللهُ إلََّ إخْفَاءَهُ. هَيْهَاتَ! عِلْمٌ مَخْزُونٌ!«
َ
 كه  روزگاران   (؛ چه 149  البلاغه/ خطبهنهج )   هذَا الأ

 این  هیهات!  . بماند   پنهان   همچنان   كه  خواستمی   خداوند   اندیشیدم، ولی   مرگ   پنهان   اسرار  در 
 نهفته. و   پوشیده   است  دانشی

 . محدودیت از حیث ابزار3-4-2

هایی است كه كارایی و اثربخشی  البلاغه، دارای محدودیتورزی نیز از نگاه نهجاندیشهابزار  
كاهش می را  انسان  اندیشه  اندیشهنیروی  یافتهدهد.  با  دلیل  ورزی  به  پنجگانه  های حواس 

های عقل به دلیل محدوده شناختش و نیز به ورزی با یافتههای حواس و اندیشهمحدودیت
محدودیت سفسطه،  و  مغالطه  خطا  سبب  معرض  در  همواره  و  دارند  را  خود  های خاص 

دانشمندان    حواس خطاهاى  هستند.   از  بسیارى  كردهگردرا  را  آورى  بزرگى  لیست  كه  اند 
:  فرمایدالبلاغه میهای نهج. امیرالمومنین علی علیه السلام در یکی از حکمتدهدتشکیل مى

عقل با  .  ندكدن خطا  یچه بسا چشم در د  (؛281البلاغه/ حکمتنهج)  «»فَقَدْ تَكْذِبُ الْعُيُونُ أَهْلَهَا
ازجمله عدم    یهایها ناكارآمد است و دچار محدودیتعرصه  یدر برخ  شی تمام قوت خو

در   یناتوان  ،یشناسدر نفس  یناتوان   ن،ید  اتی در ادراک جزئ  ی ناتوان  ،یادراک ذات حق تعال
  ی از انشا یناتوان ،یو معاد جسمان یاخرو  اتیاز درک اول یعالم، ناتوان  قیشناخت همه حقا
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عقل   یناتوان   نیباشد. ایم نید  یبودن برا اریاز ملاک و مع یو ناتوان  تیحکم و اعمال مولو
مخلوق بودن   ق،یحقا یبرخ یمنطق   یری ناپذ  فی تعر ق،یحقا یعدم احاطه آن بر برخ لیبه دل

  اكبرزاده   یعل)  است  یو اخلاق  یو كلام  یو فروع فقه  اتیخود عقل و عدم توان نفوذ در جزئ
 .(46ص.   ،1393و محمدرضایی،  

  د ی عقل عملى و بهنجار است، با  اى ی جو  یهر كسبه بیان امیرالمومنین علی علیه السلام   
از مردمان    ارىیكه بس  رایدهد؛ ز  زیبازشناسد و تم  گریکدیرا از    راصلىیاصلى و غ  زهاى یچ

اصلى    زهاىیو از به دست آوردن چ  زند،ی خیبرم  د یو زا  راصلىی غ  زهاى یوجوى چبه جست
مَنْ طَلَبَ الْعَقْلَ  »:  كشدیدست م  راصل ی. هر كس اصل را به دست آورد، از غمانندیغافل م

اسِ يَطْلُبُونَ الْفُضُولَ وَ يَضَعُو صُولِ وَ الْفُضُولِ فَإِنَّ کَثِيراً مِنَ النَّ
ُ
صُولَ فَمَنْ الْمُتَعَارَفَ فَلْيَعْرِفْ صُورَةَ الْأ

ُ
نَ الْأ

صْلَ اکْتَفَى بِهِ عَنِ الْفَضْل
َ
 (.7ص. ، 75ج، 1403  ،یمجلس) ...« أَحْرَزَ الْأ

 های ذهنی . پرهیز از پیش فرض 3-5

های ذهنی معیوب و یا عدم اتکاء  های تحقق آزاداندیشی، رهایی از پیش فرضاز جمله زمینه
  ی و بر مبنا   میانگاریكه از قبل آن را مُسَلّم م  شودفکری اطلاق میبه    فرض«شی »پبه آنهاست.  

ها ممکن بنابراین پیش فرض  .میندار  یخاص  لیآن دل  یبرا  یول  م،یكن یآن استدلال )و رفتار( م
از    یابه مجموعه 1یهای ذهنفرض  شی پاست صحیح و یا نادرست باشند. به عبارت بهتر،  

  ر یها تأثناخودآگاه در افراد اشاره دارند كه بر ادراک و قضاوت آن  یها ها و قضاوتنگرش
  ی منطق ریناكارآمد و غ  یهایری گ  میها ممکن است منجر به تصمفرض  شی پ  نیگذارند. امی

برخ تر  یشوند.  مهم  پ  نیاز  ذهنفرض  شیانواع  منفی  های  تاثیر  اندیشیدن  فرآیند  بر  كه  ی 
   ی ر ی سوگ و    4ی ر ی گ شکل   ی خطا،  3ی دسترس   ی خطا ،  2ی د یی تأ   ی خطا   :عبارتند از   گذارند می 

 .5ینیبخوش
  یِ ر یسوگهای ذهنی پیوند دارد، سوگیری شناختی است.  اصطلاح دیگری كه با پیش فرض

ی  شناخت  یندهایفرا  گرید  ای  یادآور ی  ،یابیارز  دن،یشیاشتباه در اند  یپافشار   ایتکرار    یشناخت

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Mental Biases 

2. Confirmation Bias 

3. Availability Heuristic 

4. Framing Effect 

5. Optimism Bias 
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ممکن    ،یاستنتاج  جیانحراف از استانداردها در قضاوت است و به موجب آن نتا  یو الگو
 (.  Haselton and & Andrews, 2005, pp. 724-746) است نامعقول باشند 

  »ی ا نهیزم  ی هایریسوگ«  و  »ییمحتوا  یها ی ریسوگ» را به دو نوع    1ی شناخت  ی هایریسوگ
  ی محتوا  یهستند كه توجه ما را به سو ییهایریسوگ ییحتوام  یهایریوگ. سكنندیم میتقس

به    یورود  یباورها   هایریسوگ  نی. اكنندیم  تیبه ذهن هدا  یورود  عاتبازنمودها و اطلا
پردازش آنها    ایما، سهولت درک  نیشیپ  یانطباق آنها با باورها همچونیی ارهایذهن را با مع

و پردازش    یابیذهن، مورد ارز  یجالب توجه بودن آنها برا   ای  زیانگشگفت  زانیذهن و م  یبرا
به ذهن    یعات ورودلاباورها و اط  ی با محتوا  یا نهیزم  ی هایر یسوگ  مقابل،  . دردهندیقرار م

   ت ی توجه دارند، مانند قابل اندافتهی كه آن باورها در آن انتقال    ی ا نهیبلکه به زم  ندارند،  سروكار 
 (.207ص.  ، 1398بیابانکی، ) باور د یاعتبار منبع تول  ای نانیاطم

تاثیر منفی ها بر اندیشه و سپس بر رفتار فرد  های ذهنی و سوگیری فرض برخی از پیش
شوند. بدیهی است گذارند و باعث كژاندیشی و انحراف و لجاجت انسان در برابر حق می می 

توانند آنها را مدیریت كنند و اجازه  های ذهنی ندارند، ولی می ها گریزی از پیش فرض كه انسان 
های ناقص و معیوب و یا سوگیری را ندهند. امیرالمومنین علی علیه السلام دخالت پیش فرض 

»فَإِنْ فرماید:  های ذهنی را مورد انتقاد قرار داده، می نما به پیش فرض اتکای انسان جاهلِ عالم 
چون (؛  17البلاغه/ خطبه  نهج ) « نزََلَتْ بِهِ اِحدَْى الْمُبْهَماتِ هَیَّأَ لَهَا حَشْواً رَثًّا مِنْ رَأیِهِ، ثُمَّ قَطَعَ بِهِ 

د یجو ی م   ک مك ش آماده، یبها و از پ ی هنه و ب ك نظرات  ی شت رو به رو شود، از م  یبا مسأله مبهم 
. در فراز دیگری نیز ضمن بیان ویژگی منحرفان ورزد ی ند و تأكید م كی ه م کی و قاطعانه بر آنها ت 

تَعْوِیلُهُمْ فِی الْمُهِمَّاتِ ]المبهمات[ عَلَى آرَائِهِمْ، كَأَنَّ كُلَّ امرِْىء مِنْهُمْ   : »فرماید و گمراهان، می 
  (؛ در88  خطبه   / البلاغه نهج ) «  إمَِامُ نَفْسِهِ، قَدْ أَخَذَ مِنْهَا فِیمَا یَرَى بِعرُىً ثِقاَت وَأَسْبَاب محُْکَماَت 

 آنها، امام  از   كدام   هر   گویی.  كنند می   تکیه   خویش (  ناقص )   آرای  به   تنها(  مبهم   و )   مهم   حوادث 
این فراز بیانگر آن است   اند. زده   چنگ  محکمی   اسباب  و  مطمئن   های دستگیره   به   كه  اند خویشتن

ها و نظرات از پیش آماده، تکیه و اعتماد شود، فاصله و انحراف از كه هر چقدر بر پیش فرض 
 (.612ص. ، 3، ج1375مکارم شیرازی، ) شود  حقیقت نیز بیشتر می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Cognitive bias 
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ورزی است. های ذهنی، تأثیر اعتبار شخصیت افراد در فرآیند اندیشهاز جمله پیش فرض
اصحاب جمل به سركردگی عایشه، طلحه و زبیر، جنگی را بر علیه امیرالمومنین علی علیه  

می راه  به  اساس  السلام  بر  و  این جنگ  جریان  در  حَوط  بن  نام حارث  به  فردی  اندازند. 
:  گویدفرض مذكور، نزد امیرالمومنین علی علیه السلام حاضر شده و خطاب به ایشان میپیش 

کَ نَظَرْتَ  امام فرمود:  ؟  دانممیر جمل را گمراه  کمن هم لش  كنیدمیر  ک»شما ف »يَا حَارِثُ، إِنَّ
کَ لَمْ تَعْرِفِ آلْحَقَّ فَتَعْرِفَ مَنْ أَتَاهُ، وَ لَمْ تَعْرَفِ آلْبَاطِ   لَ فَتَعْرِفَ مَنْ أَتَاهُ«تَحْتَکَ وَ لَمْ تَنْظُرْ فَوْقَکَ فَحِرْتَ! إِنَّ

  سرگردان   ، وركانهیو ز  قینه عم  یستینگر  نانهیبتو كوتاه  ارث!ح(؛  262البلاغه/ حکمت  نهج)
آن   روانیپ  یاهل حق چه كسانند و نه باطل را تا بدان   یتا بدان  یا. تو حق را نشناخته ماندی

این تعابیر نشانگر آن است كه شخصیت بزرگان جمل، ذهنیت حارث بن حوط  چه مردمانند.  
را تحت تأثیر قرار داده و بر این پیش فرض استوار ساخته كه از صحابیان یا همسران پیامبر،  

»إنَّ الدّينَ  گیرد. قابل ذكر است كه برخی تعابیر روایی مانند  انحراف یا گمراهی صورت نمی
جال« ( نقش شخصیت افراد را به عنوان ملاک و  5ص.  ،  ق  1413شیخ مفید،  )  لَ يُعرَفُ بِالر 

اندیشه مورد سرزنش قرار داده اند. از چنین روایاتی معیار شناخت دین و پیش فرض صحت  
توان نتیجه گرفت كه در واقعیت اجتماع، مردمان درست  )ع( می  به ضمیمه كلام امیرالمومنین

افکار، عقاید و كلام شخصیت تاثیر  نادرست، تحت  های مشهور جامعه هستند. علیرغم  یا 
ورزند كه اگر افکار و  وجود چنین واقعیتی در جامعه، متون دینی به این حقیقت تاكید می

 عقاید افراد مشهور برحق نباشد، شایستگی پیروی را ندارند.
 . پیامدهای تربیتی آزاداندیشی 4

و ایجاد تعادل و  فرد    استعدادهای درونی   به فعلیت درآوردنِ   و تربیت عبارت است از پرورش دادن  
. با این  ( 43ص.  ،  1383مطهری،  ن.ک:  ) خود    به حد اعلای كمال   جهت نیل هماهنگی میان آنها  
ای كه رشد آن در انسان به چنین هدفی منجر  توان انتظار داشت كه هر شاخصه تعریف از تربیت می 

به  شود، می  تربیتی  آثار  پیامد و  به عبارت دیگر  تلقی شود.  تربیتی  پیامد  به عنوان  هرگونه  تواند 
را   و او  كند قبول می جریان تربیت بر اساس  كه انسان  شود می   اطلاق  پذیری درونی و بیرونی نقش 

به   (. 33ص.  ،  1381دانشور،  )   نماید می اش هدایت  شدن استعدادهای ذاتی و فطری   در مسیر شکوفا 
در این پژوهش،   علی )ع( این ترتیب مراد از پیامدها و آثار تربیتی استنتاج شده از كلام حضرت  

آثاری است كه مقوله آزاداندیشی در مسیر رساندن انسان به كمال مطلوب اخلاقی و رفتاری و 
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تواند هم در بُعد فردی و هم در بُعد اجتماعی، بینشی یاریگر انسان است. آثار و پیامدهایی كه می 
 رشد و بالندگی انسان را در پیش داشته باشد.

ها و تحلیل آنها چهار مولفه به دست آمد. در  قبلا گذشت كه در مرحله جمع آوری داده
شد كه با تامل بیشتر  را شامل می  البلاغهنهجهای  این میان، مولفه آزاد اندیشی تعدادی از گزاره

ها و مفهوم یابی و برچسب گذاری بر روی  گزارهبر روی آنها و با تشکیل جدولی از این  
آنها، عناوین زیر استنتاج گردید. عناوین به دست آمده با اهدافی كه در تعریف تربیت بیان  
با  و  داشته  انسان قرار  بالندگی اخلاقی و رفتاری  و  بوده و در راستای رشد  شد هماهنگ 

نمود. از این جهت  هی میاهداف خلقت انسان و هدایت الهی از طریق ارسال رسولان، همرا
توان آنها را به عنوان پیامدها و آثار تربیت از منظر امیرالمومنین علی علیه السلام توصیف  می

)ع(    دهد كه مدل آزاد اندیشی دینی برگرفته از كلام حضرت علیكرد. این موارد نشان می
ترین  منجر شود. برخی از مهمتواند به چنین آثار و پیامدهایی  هایی است كه میدارای ظرفیت

 این آثار و پیامدها به قرار ذیل است:
 گریگری و مطالبه. پرسش4-1

مولفه فراهماز  تربیتی،  پرسشهای مهم  زمینه جهت  مطالبهسازی  و  به  گری است  گری  كه 
  تنها حق  نه. این موضوع یک حق و پیگیری برای رسیدن به آن حق است درخواست معنای 

بلکه رسالت عموم مردم در راستای مقابله با فساد، استقرار عدالت حداكثری و  مردم است،  
 هیسوره اسراء، آ  36  هیسوره زمر، آ  9  هیآ  آیاتی همچون  .استجامعه دینی  در نهایت تحقق  

آ  11 و  مجادله  پرسشگر  2  هیسوره  مفهوم  به  الرحمن    ی برا  جواب  افتنیو    یسوره 
  های پرسشكه خداوند به  دهد  می  آمده نشان  مجید كه در قرآن    ییهاپرسشست.  هاپرسش

هایى است كه كلید آن، : دانش، گنجینهفرمایدرسول اكرم )ص( نیز می  مومنان توجه دارد.
برََند: سؤال    ؛پرسش است بپرسید. خداوند شما را رحمت كند كه چهار گروه، پاداش مى 

از آنجا كه آزاداندیشی (.  41ص.  ،  1363)حرانی،    كننده، پاسخ دهنده، شنونده، و دوستدار آنان
می یدک  را  وابستگی  و  تعلق  به عدم  نسبت  لذا  دارد  نظر  حقیقت  و  حق  به  تنها  و  كشد 

كاریكوتاهی كم  و  موضعها  اعلام  نقصها،  و  مطالبهها  و  میگیری  رو  گری  این  از  كند. 
گری را  البلاغه، پرسشگری و مطالبهامیرالمومنین علی علیه السلام، در فرازهای متعدد نهج

مطرح نموده است. ایشان با طرح پرسش، تهمت بنی امیه به خود )امیرالمومنین علیه السلام  
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ةَ علمها بِى عَنْ قَرْفِى؟ أَوَ مَا وَزَعَ :  كندرا متذكر شده و از آنها مطالبه تغییر رفتار می »أَوَلَمْ يَنْهَ بَنِى أُمَيَّ
الُ سَابِقَتِى عَنْ تُهَمَتِى!« آیا آگاهى بنى امُیّه نسبت به )روحیات و   (؛75البلاغه/ خطبه  نهج)  الْجُهَّ

صفات( من، آنان را از عیب جویى من باز نداشته؟ و آیا سابقه من )در اسلام( این افراد نادان  
و در جای دیگری یاری دین خدا را مطالبه كرده،    را، از گمان بد در حقّ من مانع نشده؟!

ةَ تُحْمِشُكُمْ؟«:  فرمایدمی كُمْ؟ أَمَا دِينٌ يَجْمَعُكُمْ وَ لََ حَمِيَّ   البلاغه/ خطبه نهج)  »مَا تَنْتَظِرُونَ بِنَصْرکُِمْ رَبَّ
 خود  دور  را  شما  كه  ندارید  دینی   آیا  هستید؟  چه  منتظر  پروردگارتان  آیین  یاری  برای؛  (39

ایشان در فراز دیگری ضمن بیان جایگاه  «  آورد؟  خشم  به  را  شما   كه   غیرتی   یا  و  كند   جمع
،  مؤید:  ک.  ن)  امامت، اطاعت و پیمودن طریق حق را از یاران خویش مطالبه كرده استوالای  
رِيقَ، وَ يُرْشِدُکُمُ  :  فرماید( و می1546ص.  ،  4، ج 1424 عُونَ إِمَاماً غَيْرِی يَطَأُ بِكُمُ الطَّ »لِلّهِ أَنْتُمْ! أَتَتَوَقَّ

بِيلَ؟« من،    جز  امام و پیشوایی  دارید  انتظار  آیا  خدا!  به  را  (. شما182  البلاغه/ خطبهنهج)  السَّ
 دهد؟   نشان  شما به را حق طریق و بیاورد راه به را شما

 . پاسخگویی و مسئولیت پذیری4-2

از جمله آثار تربیتی آزاداندیشی، آمادگی برای بازخواست شدن است.  به تعبیری،  گویی«  پاسخ » 
 است.(  پذیری   قرارگرفتن )مسؤولیت بازخواست شدن و مورد سؤال  كردن زمینه جهت  فراهم 

وَإِنَّ عَمَلَکَ لَيْسَ لَکَ » اید:  فرممی   جان ی اى خطاب به استاندار خود در آذربا )ع( در نامه   رمؤمنان یام 
هُ فِي عُنُقِکَ أَمَانَةٌ، وَأَنْتَ مُسْتَرْعًى لِمَنْ فَوْقَکَ. لَيْسَ لَکَ أَنْ تَفْتَاتَ فِي   ةٍ، وَلَ تُخَاطِرَ إِلََّ بِوَثِيقَةٍ بِطُعْمَةٍ وَلَكِنَّ  «رَعِيَّ

بلکه امانتى   ست؛ی گمان كارى كه به تو سپرده شده براى تو طعمه نبى  (؛ 5البلاغه/ نامه  )نهج 
در برابر مافوق خود پاسخگو باشى و از او اطاعت كنى. تو حق ندارى   دی است بر گردن تو كه با

بخش به كار   نان ی سندى اطم   بدون   ا ی  رى یبگ   م ی نسبت به ملّت استبداد بورزى و خودسرانه تصم 
 وَ  عِبَادِهِ  فِی   اَللَّهَ  فرماید: »اِتَّقُوا های پندآموز نیز، می . در یکی از خطبه ازى ی دست    رى یمهم و خط 

مورد بندگان خدا در    (؛ 167خطبه    / البلاغه نهج اَلْبَهَائِمِ« )   وَ  اَلْبِقاَعِ  عَنِ حَتَّى   مَسْئُولُونَ  فَإِنَّکُمْ  بِلَادِهِ
ها و حیوانات نیز مسؤول و شهرهایش تقواى الهى را رعایت كنید، زیرا شما حتى نسبت به زمین 

(؛ 38  )مدثر/   رَهِينَةٌ«  بِما کَسَبَتْ   نَفْسٍ   »کُلُّ :  د یفرما مى نیز، در قرآن كریم  خداوند متعال    . هستید 
هُمْ أَجْمَعِيْنَ »   د یفرما مى   ن ی همچن  . است   شی هركس در گرو اعمال خو  لَنَسْأَلَنَّ كَ  ا کَانُوا *    فَوَرَب  عَمَّ

كرد؛   می ( از همه آنان سؤال خواه امت یبه پروردگارت سوگند )در ق (  93- 92  )حجر/  « يَعْمَلُونَ 
 .از آنچه عمل مى كردند 
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پاسخگویی    كند كه آماده خود تاكید می   به كارگزاران و فرماندهان امیرالمومنین علیه السلام  
  دُونَكُمْ  أَحْتَجِزَ  أَلََّ  عِنْدِي لَكُمْ  إِنَّ  وَ  »أَلََ   :در مورد همه امورات حکومتی به جز اسرار نظامی است

! از جمله حقوق شما بر من آن است كه  دی باش  آگاه(؛  50البلاغه/ نامه  )نهج  حَرْبٍ«  فِي  إِلََّ   سِرّاً 
 . را از شما نپوشانم زىیچ چی نظامى هجز اسرار  

در دسترس بودن   رى،ینقدپذ   ى،یپاسخگو  گاهی پا  سی گزارش دهى مسئول به مردم، تأس
گزارش دق  رىیگمسئول،  حسابرسى  مد  ق یو  براى    رمجموعهیز  رانیاز  آمادگى  اعلام  و 

به    ىیپاسخگواز    یی هاگونه  گی خود، هم  ت یمسئول  طهیها در حبه همه پرسش  ى یپاسخگو
 (.46ص. ،  1383)رفیعی،  روندشمار مى

امیرالمومنین علیه السلام در شورای شش نفره عمل به آراء و نظرات دو خلیفه اول را در 
ص( نپذیرفت و تنها عمل به قرآن و سنت و اجتهاد خود را  )  كنار كتاب و سنت رسول خدا

(. عملکرد 188ص. ،  1ابن ابی الحدید، بی تا، ج داری خود اعلام كرد )ن.ک:ملاک حکومت
گذارد  امیرالمومنین علی علیه السلام به روشنی بر این امر تربیتی در عرصه مدیریتی صحه می

مجموعه هر  مدیر  نظرات  كه  این  اگر  و  است  مسئول  عملکرد خود  و  نظرات  قبال  در  ای 
اجتهاد ناشی از علم معصوم و نه اجتهاد  های مهمی چون قرآن و سنت و نیز  برگرفته از ملاک

نظری  های تنگ ناشی از علم محدود، باشد، بر مدار صواب و جاده مستقیم بوده و از آلودگی 
فکری و جهالت به دور است و امام در برابر چنین عملکردی مسئول است. در مورد و كوته

تقسیم عادلانه بیت المال نیز، برخی از یاران امیرالمومنین علی علیه السلام به ایشان پیشنهاد 
ان رؤسا و اشراف و سران  یومت خود در مکت المال را در آغاز حیسزاوار است بدادند كه  

  بیشتری   سهمو    دن كم  ینند، تقسكومت وارد  که حی بر پا  یضربات   توانندمیه  ك  یقبائل و افراد
( ولی  303ص.  ، 5ج، 1375مکارم شیرازی، د )شو محکم   حکومتش هایپایه تا   بدهدآنها به 
يتُ عَلَيْهِ!: )ع( در پاسخ فرمود امام صْرَ بِالْجَوْرِ فِيمَنْ وُل  ى أَنْ أَطْلُبَ النَّ البلاغه/ خطبه  نهج) «»أَتَأْمُرُون 
  بر  كه كسانی حق در ستم و جور خود، از پیروزی برای  كه كنیدمی پیشنهاد  من به آیا (؛126
 جویم؟.   كنم، استمدادمی حکومت آنها

های مختلف  ها و مناسبتدر موقعیت)ع(    های حضرت علیاساساً رمز و راز فزونی خطبه
را بایستی در همین راستا تحلیل كرد. آن حضرت خود را در برابر جامعه مسئول دانسته و  
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نسبت به تبیین مواضع و عملکرد خود اهتمام داشته است. در خصوص ارتباط آزاداندیشی  
است.    همراهبا نگرانی و دغدغه مندی  آزاداندیشی همواره    مسئولیت پذیری، نیز باید گفتو  

ها. نگرانی و دغدغه مندی نسبت به انحراف از حق و حقیقت یا تاثیرپذیری از افراد و گروه
صرفاً نگرانی و دغدغه مندی خود را  ،  البلاغهنهجدر برخی جملات  امیرالمومنین علیه السلام  

برای  به عاملی  پذیری خود،عنوان  نامه  مسئولیت  از  یکی  در  ایشان  نموده است.  ها  معرفی 
و انحراف  از  را  خود  می  نگرانی  و  اظهار  مسلمین،  جامعه  برای  آمده  پیش  فرمایند:  ارتداد 

الْ  تَكُونُ  هَدْماً،  أَوْ  ثَلْماً  فِيهِ  أَرَی  أَنْ  وَأَهْلَهُ  الَِسْلَامَ  أَنْصُرِ  لَمْ  إِنْ  فَوْتِ »فَخَشِيتُ  مِنْ  أَعْظَمَ  عَلَىَّ  بِهِ  مُصِيبَةُ 
ام قَلَائِلَ« مَا هِىَ مَتَاعُ أَيَّ تِى إِنَّ (: )اینجا بود كه( ترسیدم )و باخود 62نامه    /البلاغهنهج)  وِلََيَتِكُمُ الَّ

اندیشیدم( اگر اسلام و اهلش را یارى نکنم شاهد شکافى در اسلام یا نابودى آن باشم كه  
حکومتى كه متاع   ؛مصیبتش براى من از رها ساختن خلافت و حکومت بر شما بزرگتر باشد

از  به  پاسخ  همچنین ایشان در    و بهره دوران كوتاه زندگى دنیاست.   جریان سؤالى كه بعد 
)علیه السلام( از ماجراى این    رسید و آن این كه چرا امام»جنگ جمل« به ذهن بعضى مى

بلکه به خاطر این بود كه    ،ن هرگز به خاطر خودم نبودفرماید: نگرانى ممى  جنگ نگران بود؟
)ص( به میدان، و فریاد دروغین خونخواهى قتل »عثمان« و حضور    مبادا با آمدن همسر پیامبر

بیفتند،   تردید  و  به شکّ  عوام  از  گروهى  دشمن،  لشکر  در  پیمان شکن  از صحابه  جمعى 
)ع( خِيفَةً عَلى    »لَمْ يُوجِسْ مُوْسى:  رویارویى با ساحراندرست همانند نگرانى موسى به هنگام  

لالِ« موسى هرگز احساس ترس    (؛4  خطبه  /البلاغهنهج)  نَفْسِهِ بَلْ اَشْفَقَ مِنْ غَلَبَةِ الْجُهّالِ وَ دُوَلِ الضَّ
ترسید كه جاهلان و دولتهاى ضلالت غلبه كنند و  نسبت به خودش نکرد، بلکه از این مى

امام حسنمردم را به گمراهى بکشانند به فرزندش  از    )ع(  . آن حضرت در سفارش خود 
  مردم   بر  آنچه  كه  ترسیدم   این  از : » دارددغدغه مندی خود نسبت به آگاهی فرزندش پرده برمی

  نیز   تو  اند، بركرده  اختلاف  آن  در  و  شده مشتبه  باطل  هایاندیشه  و  هوس  و  هوا  پیروی  اثر  بر
  را   آن  نبودم  مایل  هرچند  دانستم  لازم  خود  بر  را  قسمت  این  روشن ساختن   لذا  گردد.  مشتبه

  از   كه  سازم  امری   تسلیم  را   تو  كه  بود  آن  از  ترمحبوب  من  نزد  آنها   ذكر   ولی  كنم  بیان   آشکارا
 (.31 البلاغه/ نامهنهج« )نباشم ایمن آن هلاكت

 پذیری. انعطاف4-3

 پذیری  بحث انعطاف البلاغه است.  پذیری، یکی دیگر از آثار تربیتی آزاداندیشی از نگاه نهج انعطاف 
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 ,Corbin and Nobble; 2013در وهله اول بیشتر مربوط به جسم و آمادگی جسمانی است )

pp. 26-30 ،)   رو یابد. ازهمینولی دامنه آن از جسم به ذهن، فکر و عواطف نیز گسترش می
بحث   به  نیز،  روانشناسی  از پذیری  انعطافعلم  شناختی،  پذیری  انعطاف  است.  شده  توجه 

یا مجموعه تفکرات و دامنه آن  عنوان توانایی تغییر تفکر  به پذیری است كه  های انعطافبخش 
از   پذیری شناختیانعطاف .  شود نظر تعریف می   های جدید مورد پذیری با موقعیت برای تطبیق 

محیطی سازگار   بـه تغییر شرایط خ فرد را در پاسـ  تواند فکر ورفتار می جمله مسائلی است كه  
از این جهت مفید است كه به افراد كمک   و   (Dickstein et al., 2007, pp. 341-355)كند  
تر »توانایی تغییر بیان ساده خودشان را تطبیق دهند. این مهارت به جدید  های  كند تا با داده می 

با محرک   ,Moor and Malinowski, 2009« ) های جدید تفکر فرد برای سازگاركردن خود 

p177.است ) 
شده از    عی است تشرای  دهی پد  هیاول  نیدر احکام و قوان  یر یانعطاف پذ   در دین اسلام نیز 

ها بر مکلفان  و عسر و حرج  یاضطرار  طیرا در شرا  فیتا انجام تکل  متعال   جانب خداوند
 .(12ص. ،  1396و همکاران،  پوركبر) آسان گرداند

ای چنین  پس از بحث و مشورت با یاران خود در خطبه امیرالمومنین علی علیه السلام  
الَْعْدَادَ »فرماید:  می لَكُمُ  کْرَهُ  وَلََأَ فَأَرْوِدُوا  الََنَاةِ  مَعَ  عِنْدِی  أْیُ  الرَّ نظر  43خطبه    /البلاغهنهج) «وَ  (؛ 

صحیح نزد من، سنجیدن همه جوانب كار و تأمل پیرامون آن است. شما هم عجله نکنید و  
با    : لََأَکْرَهُ لَكُمُ الَْعْدَادَ »َ بردبار باشید. البته با آمادگی شما جهت نبرد نیز مخالفتی ندارم. تعبیر  

نیز مخالفتی ندارم« نشان پذیری امیرالمومنین  دهنده روحیه انعطاف آمادگی شما جهت نبرد 
علی علیه السلام است. ایشان در مورد ماجرای حکمیت نیز ابتدا رأی و اندیشه خود را اعلام  

ى صَرَفْتُ رَأْيِى إِلى هَوَاکُمْ »خود)خوارج( همراهی نمود:  كرد، ولی در ادامه با نظر مخالفان   «حَتَّ
. این تعبیر هاى شما گرداندمتا آنکه من رأى خود را تابع خواهش  (؛36  البلاغه/ خطبه )نهج

ورزی دارد. نحوه مواجهه امیرالمومنین علی علیه  پذیری ایشان در اندیشهنیز، نشان از انعطاف
السلام با مسأله حکمیت كه نشان از تغییر شرایط جنگ صفین دارد، خود گویای عدم جمود 
فکری و برخورداری از روحیه آزاداندیشی و به تبع آن، ظرفیت فکری عالی ایشان در سازگار  

 های جدید است.  نمودن خود با محرک
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  . پرهیز از رفتار خرافی4-4

 ، باور، تصور،  1است. رفتار خرافی اندیشی  از جمله آثار تربیتی آزاد ی و سخیف  پرهیز از رفتار خراف 
 Merriam-Webster'sعمل یا عمل ناشی از جهل و یا یک مفهوم نادرست از علیت است ) 

Collegiate Dictionary, 2007, p. 1255 )   های مربوط به رفتار خرافی اسکینر نیز، در آزمایش
 ,Skinner, 1948آید ) خرافات در انسان به طور مشابه به وجود می با كبوتران، استدلال كرد كه  

p 168-172 .)  لذا انسان نیز، تمایل دارد بین رفتارها و اتفاقاتی كه ارتباطی ندارند، علتی فرض
هایی از شبانه روز بر كند. اعتقاد به فال بد یا طیره و نیز اعتقاد به سعد و نحس ایام و ساعت 

ها از جمله باورهای خرافی ناسازگار با عقلانیت و منطق اساس وضعیت ستارگان در آسمان 
، 1393)معارف و شریعتی نیاسر،  اند  عقلی است و گروهی از بزرگان شیعه به آن تاكید كرده 

 اتفاق افتاد  م، ی كه به هنگام مرگ پسرش، ابراه   ی كسوف  ی در ماجرا   (. رسول خدا )ص( 32ص.  
 سعد،ابن )  باورها را مردود اعلام كرد   گونه ن ی نسبت داده بودند، ا  دادی رو   نی و مردم آن را به ا 

، كرد. به عنوان نمونه با اندیشه خرافی مبارزه می  ع( نیز )   ی امام عل(.  118ص.  ،  1ج،  ق   1411
شناس بود، كه ستاره ارانش  ی از    یکی خوارج بود،  گروه  نبرد با    ی ت براك ه آمادة حرك   ی هنگام 

ترسم  ی رمؤمنان! از آن میام ای  «؛ رد: »و قد قال له إن سرت یا أمیر المؤمنین فی هذا الوقت كعرض  
امیرالمومنین علی علیه السلام در   ی.ش نرس ی، به مراد خو ی ن كت  ك ن ساعت حری ه اگر در ا ك 

وءُ وَ :  فرماید پاسخ به این شخص می  تِي مَنْ سَارَ فِيهَا صُرِفَ عَنْهُ اَلسُّ اعَةِ اَلَّ كَ تَهْدِي إِلَى اَلسَّ »أَ تَزْعُمُ أَنَّ
  » رُّ اَلضُّ بِهِ  فِيهَا حَاقَ  مَنْ سَارَ  تِي  اَلَّ اعَةِ  اَلسَّ مِنَ  فُ  آیا79  البلاغه/ خطبه نهج ) تُخَو   كه  كنی می   گمان   (؛ 

 بدی   حادثه   كند، با   حركت  ساعت  آن   در  كسی   گاه   هر   كه   شوی   رهنمون   ساعتی   آن   به   توانیمی 
زیان می   حركت   آن   در   كس  هر   كه   داری   برحذر   ساعت   آن   از   و   شد؟   نخواهد   روبرو   كند، 

شناس، بازگوكننده این نحوه مواجهه امیرالمومنین علی علیه السلام با این فرد ستاره  بیند؟. می 
ها و نظراتی كه با عقل و منطق هماهنگی ندارد و جزو نکته است كه حضرت نسبت به دیدگاه 

ها دارد. نمونه دیگر در رد  آید، حساس است و سعی در اصلاح آن امور خرافی به حساب می 
پس   علی )ع(باور خرافی مردم تولید مثل طاووس از اشک چشم طاووس نر است كه حضرت  

باور مردم می  تایید خرافی بودن  باروری طاووس در   ذَلِكَ   کَانَ   »لَمَا گوید:  از شرح چگونگی 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. superstitious behavior 
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تر از بارور شدن ماده كلاغ این امر عجیب (؛  164البلاغه/ خطبه  )نهج   اَلْغُرَابِ«  مُطَاعَمَةِ   مِنْ   بِأَعْجَبَ 
 .گردد از چیزى كه كلاغ نر در دهان او مى گذارد، بارور مى   -پندارند - نیست كه  

 . پرهیز از انفعال 4-5

حقیقت توجه دارد ای ندارد. آزاداندیش نسبت به حق و  آزاداندیشی با انفعال و بی تفاوتی میانه 

تواند ناشی از تعلق به دنیا و منافع آن، تعلق انفعال گاهی می   كند. ورزی می و در این امر كنش 

به گروه یا جناح خاص و یا ... باشد كه چنین رویکردی با آزاداندیشی همخوانی ندارد، چراكه 

ها، اندیشه هاست. تعلقات و وابستگی از شروط مهم آزاداندیشی، كاستن از تعلقات و وابستگی 

تاثیر قرار داده و از اتخاذ تصمیم درست باز می  در   علی )ع( دارند. حضرت  انسان را تحت 

به سرزنش آنان   جامعه،   نخبگان و عناصر متنفذ   ی به برخ   ض یغه ضمن تعر لا الب نهج   از   ی افقره 

ا گذاشتند حق را تنه (؛ 18البلاغه/ حکمت « )نهج الباطل  نصرو یخذلوالحق و لم »  پرداخته است 

چون   ییها و سکوت چهره   یر یگ كناره   یناظر بر ماجرا ،  امام   ان یب   ن ی ا   . و باطل را یارى نکردند 

مواجهه و برخورد امام با   ان ی وقاص و ... در جر  ی اب   سعدبن   بن مالک،   د یبن عمر، سع   لل عبدا

. ( 115ص.  ،  18تا، ج شده است )ابن ابی الحدید، بی   دانسته   ن ی و مارق  ن ی ناكث   ن، یسه محور قاسط 

به كوشش و آمادگى و مهیا شدن و، از از سوی دیگر امیرالمومنین علی علیه السلام همواره  

( و 230البلاغه/ خطبه  كند )نهج سفارش می آنجا كه توشه توان برداشت، توشه اى برگرفتن  

اکاً بِلَا صَلَاح، : كند انفعال جامعه را توبیخ می  »مَا لى أَرَاکُمْ أَشْبَاحاً بِلَا أَرْوَاح، وَ أَرْوَاحاً بِلَا أَشْبَاح، وَ نُسَّ
اءَ، وَ   باً، وَ نَاظِرَةً عَمْيَاءَ، وَ سَامِعَةً صَمَّ ماً، وَ شَهُوداً غُيَّ اراً بِلَا أَرْبَاح، وَ أَيْقَاظاً نُوَّ البلاغه/ نهج )   « نَاطِقَةً بَكْمَاءَ! وَ تُجَّ

 كنندگانی  عبادت   بینم؟ می   پیکر   بی   های روح   روح، و بی    پیکرهای   را   شما   (؛ چرا 108  خطبه 

 و  كر  نابینا، شنوندگانی   غایب، ناظرانی   آلود، حاضرانی خواب   سود، بیدارانی   بی   ناصالح، تجّاری 

زَاجرٌ :  دهد و هشدار می   كنم؟ می   مشاهده   گنگ   سخنگویانی  وَلََ  رٌ،  مُغَي  مُنْكِرٌ  فَلَا  الْفَسَادُ(،  »)ظَهَرَ 
هَاتَ! لََ يُخْدَعُ اللهُ عَنْ مُزْدَجِرٌ. أَفَبِهذَا تُرِيدُونَ أَنْ تُجَاوِرُوا اللهَ فِى دَارِ قُدْسِهِ، وَتَكُونُوا أَعَزَّ أَوْلِيَائِهِ عِنْدَهُ؟ هَيْ 

تِهِ، وَلََ تُنَالُ مَرْضَاتُهُ إلََّ بِطَاعَتِهِ   جا  همه   و ) شده،    آشکار   فساد !(  آری ) (؛  129 البلاغه/ خطبه نهج « )جَنَّ

 خود  كه   ای كننده   نهی   نه   برخیزد، و   آن   تغییر   برای   كه   شود می   دیده   ای انکاركننده  نه (  گرفته   فرا   را 

 رحمتش  جایگاه   پروردگار، و   قدس  سرای   در   خواهید می   حال   این   با   باشد، آیا   پذیرفته   را   نهی 
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برخورد امیرالمومنین علی نوع مواجهه و  !  باشید؟   او   نزد   خدا  اولیای   وعزیزترین  گزینید   منزل 

و  تعلقات  از  آزاداندیش  انسان  كه یک  آنست  بیانگر  انفعال جامعه  با  رابطه  در  السلام  علیه 

تفاوتی نسبت مسائل فردی و اجتماعی، بیزار ها فاصله گرفته و نهایتا از انفعال و بیوابستگی 

های خود استفاده كند تا بتواند است. لذا آزاداندیشی اقتضا دارد انسان از همه امکانات و ظرفیت 

هم مسائل و مشکلات را بشناسد و هم بتواند رفتار و واكنش مناسب در برابر آنها اتخاذ كند و 

 بیاندیشد. ای  هم برای حل آنها چاره 
 زنی و تکفیر . پرهیز از اتهام4-6

ی امیرالمومنین علی علیه السلام در نهج  ترب   ی کالبلاغه،  را پرهیز از   آزاداندیشی   ی ت ی از ثمرات 

ای كه حالت فکر و اندیشه   و به طور اخص پرهیز از تکفیر دیگران معرفی كرده است. زنی  اتهام 

كند؛ بلکه بدون های دیگر را بدون تفکر و تعقل رد می جمود به خود بگیرد، نه تنها همه اندیشه 

های موضوع تکفیر در میان گروه .  آورد ها نیز، روی می زنی و تکفیر دیگر اندیشه دلیل به اتهام 

تکفیری همچون خوارج در قدیم و داعش در زمان معاصر، ناشی از عدم آزاداندیشی است. 

های آن ضربه زده جمود و ركود فکری در برابر آزاد اندیشی و روشنگری، به دین و آموزه 

ه و در های آزاداندیش، همیشانسان (. بر همین اساس،  961ص.  ،  4، ج1395است )مطهری،  

كنند و پس از تحقیق و توجه به همه ها و تفکرات، خودداری می همه حال از رد كلی اندیشه 

دیگر روی  اندیشه  پذیرش  و  اندیشه  به طرد یک  استدلالی،  و  منطقی  به صورت  و  نظرات 

آورند. سیره امیرالمومنین علی علیه السلام نیز بر همین شیوه استوار بوده است؛ چنان كه می 

ة :  فرماید خطاب به گروه خوارج، می  لَونَ عَامَّ ى أَخْطَأْتُ وَضَلَلْتُ، فَلِمَ تُضَل  »فإنْ أَبَيْتُمْ إلََّ أَنْ تَزْعُمُوا أَن 
رُونَهُمْ بِذُنُوبِى!«  د )ص(، بِضَلَالِى، وَتَأْخُذُونَهُمْ بِخَطَئِى، وَتُكَف  ةِ مُحَمَّ  ای)(؛  127  البلاغه/ خطبه نهج )   أُمَّ

پس چرا به علت   ، در افتادم   ی ه من دچار خطا شدم و به گمراه كد  ی( پس اگر بر آن خوارج   گروه 

امّت    ی گمراه عموم  م   ص( )   پیامبرمن  گمراه  خطا؟  د یشمار ی را  آنان   ی و  حساب  به  مرا 

نحوه رویارویی   ؟ دی ده ی فر نسبت م ك به  آنان را  ام  ب شده ک ه من مرت ك  یو به گناه   دیگذار ی م 

های مختلف حتی آنان كه جنگ بر ضد ایشان به امیرالمومنین علی علیه السلام با افراد و گروه 

 تواند موید این معنا باشد كه هیچ فرد یا گروهی، مورد اتهام كفر و ارتداد از سوی پا كردند می 
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 (. 94ص. ، ق   1413ایشان، قرار نگرفته است )ن.ک: حمیری،  
 . پرهیز از فرو رفتن در شبهات 4-7

دومعناست:كه  »اشتباه«    ریشهاز    ،شبههواژه   و همانندی    دربردارنده  بودن  یکسان  نخست، 

ص. ، ص13ج   ،ق  1412منظور،  )ابن  و دیگری اشکال، اختلاط، التباس و پوشیدگیِ امریاست  

به تعبیری  حالتی است كه در خلال آن امری قابل تمایز یا آشکار نباشد.  و آن    (504-505

كه با موضوع مرتبط با خود همراه شده و مانع تشخیص یا تمایز  است  پدیده مبهمی  شبهه،  

 عادی این معنی مقتضی آن است كه برای فرد،  ِشود. لازمهها میآن موضوع از سایر موضوع

در    .دهدقع تشخیص  وا  با  مطابق  را  دیگری   امر  وی،  و  دهد  اشتباه در حکم یا موضوع رخ

تواند پیام هشداری  ای آن مینظر گرفتن معنا و مفهوم آزاداندیشی و توجه به ابعاد و وزوای

برای انسان در مواجهه با دام شبهات، باشد. از آنجا كه آزاداندیشی تلاش دارد انسان را از  

، لازم است  2و به حق و حقیقت و بصیرت برساند   1انحراف، وابستگی و تمایلات بازداشته 

هنگام روبرویی با شبهات، درنگ و دقت مطلوب، لحاظ شود. لذا از جمله آثار تربیتی مهم  

البته بدیهی است كه   آزاداندیشی، پرهیز از فرو رفتن و ماندن در شبهات و دشمنی است. 

گریزی از شک و شبهه نیست و انسان همواره در معرض آن قرار دارد؛ ولی توقف در شبهات  

البلاغه منافات دارد. فتن در آنها با مدل آزاد اندیشی دینی و الگوی آزاد اندیشی نهجو فرو ر

شک، مقدمه یقین؛ پرسش، مقدمه وصول؛ و اضطراب، مقدمه آرامش است. شک، معبر خوب  

همه دعوت به تفکر و  و لازمى است هر چند منزل و توقفگاه نامناسبى است. اسلام كه این

فهماند كه حالت اولیه بشر، جهل و شک و تردید است و با  طور ضمنى مىكند، بهایقان مى

تواند مایه تأسف باشد  آنچه مى  .تفکر و اندیشه صحیح باید به سرمنزل ایقان و اطمینان برسد

( از  8- 7ص.  ص  ،1376  ،یمطهر)  اندس این است كه شک یک فرد، او را به سوى تحقیق نر

:  فرمایدع(، می)  ر سفارش خود به فرزندش امام حسناین رو امیرالمومنین علی علیه السلام د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
نْيَا...«»شَهِدَ عَلَى ذَلِکَ الْعَقْلُ إِذَا خَرَجَ مِنْ أَسْرِ . 1  ( 3نامهالبلاغه،  نهج) الْهَوَی وَسَلِمَ مِنْ عَلَائِقِ الدُّ
رَ فَاعْتَبَرَ، واعْتَبَرَ فَأَبْصَرَ...«. 2  ( 103خطبه البلاغه،  نهج) »رَحِمَ اللهُ امْرَأً تَفَكَّ
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أَبَتْ   بِتَوَ »فَإِنْ  لََ  م،  وَتَعَلُّ م  بِتَفَهُّ ذَلِکَ  طَلَبُکَ  فَلْيَكُنْ  عَلِمُوا  کَمَا  تَعْلَمَ  أَنْ  دُونَ  ذَلِکَ  تَقْبَلَ  أَنْ  طِ نَفْسُکَ  رُّ
بُهَاتِ، وَعُلَقِ الْخُصُومَاتِ    و   دارد  ابا   آن  قبول   از  تو   جان  و  روح  (؛ اگر31  البلاغه/ نامه)نهج  «الشُّ

  این (  و  بپویی  را  راه  این  صحیح طریق از)  بایستمی  نکنی،  اقدام نشوی  آگاه  تا  كه خواهیمی

  به   جستن  تمسک  و  شبهات  در  رفتن   فرو  طریق  از  نه  باشد   تعلم  و  دقت  و  فهم  با   خواسته

را معرفی  دن به حق دو راه  یرس  یبراع(،  )  ها. توضیح آن كه امام علیخصومت  و  هادشمنی

  ار سودمند آنها ی ات بسیو استفاده از تجرب  صالح از خاندانان  ین یشیاز پ  یروی راه پ  یکی   كند:می

 د.و حق را از باطل بشناس د  دان شویوارد مانسان،    ه خودكاست    یو راه دوم، راه اجتهاد شخص

د  نكدقت  د،  ش یندیب  یکن  یدر هر موضوعانسان    ین شرط در پیمودن راه دوم آنست كهنخست

شبهات   در  رفتن  فرو  از  تمسیو  تعصب    کا  به  خصومات  یجستن  كند.ا  مکارم  )  پرهیز 

 (. 531ص. ،  9، ج1375شیرازی، 
 گیریبحث و نتیجه

 ارتباط  ،  عقل تبا  البلاغه است و  ورزی در نهج ترین تجلی اندیشه ، برترین و مهم آزاداندیشی 
گونه  به  دارد  نهجتنگاتنگی  كه  همه  ای  از  و  معرفی  آزاداندیشی  محور  را  عقل  البلاغه 

  خواهد كه به عقل و حکم آن پایبند باشند. امیرالمومنین علی علیه السلام درآزاداندیشان می
ها، به موانع آزاداندیشی نیز توجه داشته و تلاش  انساندادن به تفکرات بها البلاغه، ضمننهج

تبادل    از طریق  حقیقت  شکوفا شوند تا  هاهای انسانخلاقیتاستعدادها و  ،  رفع موانعنموده با  
ی،  معطوف به رهاسازالبلاغه،  رو، آزاداندیشی از نگاه نهجازاین  .دیآزادانه آرا و افکار به دست آ

منابع  م  ییوفاکرشد و شی،  آزاد و  و    هابداندن  یو وسعت بخش  یآدم  فکرعادن  و توسعه 
انسان به  كریم نیز، ضمن دعوتقرآن  اوست.  یعقلان  یقوا خصوصاً انسان،   یروهایامل نکت 

ها مورد  ، به سؤالات و نظرات مخاطبین خود اهمیت فراوان داده است. بالغ بر دهتعقل و تدبر
یسئل« و »یسئلونک« در آیات قرآن به كار رفته كه گویای آزاداندیشی و بیان صریح  » عبارت

تعقل در   به آزاداندیشی، بر محوریت  سؤالات و مشکلات است. قرآن كریم، ضمن توجه 
گونه  به  دارد  تأكید  كه آزاداندیشی  دارد   ای  انتظار  انسان،  و مضار    از  منافع  عقل،  نیروی  با 

پرهیز  از هرگونه اسارت، پلیدی و گمراهی  رشد واعتلای خود    خویش را بشناسد و در جهت
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ذِينَ لََ يَعْقِلُونَ«  نماید چنانکه آیه شریفه جْسَ عَلَى الَّ يَجْعَلُ الر  خدای متعال( )(؛  100یونس/  )  »وَ
 دهد، بر آن دلالت دارد.اندیشند، قرار میپلیدی را برای آنان كه نمی

كریمنهج قرآن  همانند  از،  البلاغه  را  و ی پوسق،  منطیب  هایقالباسارت    آزاداندیشی  ده 
های نفسانی را شرط آزاداندیشی دانسته  و رهایی اندیشه از اسارت خواهش  دانسته  جدانابحق  

الگوی   نهجاست.  ویژگیآزاداندیشی  با  حقایق،  البلاغه  صریح  بیان  و  انتقاد  مانند:  هایی 
انتقادپذیری و محوریت عقل و عمل به حکم آن همراه است. استقلال اندیشه، كاستن از 

های  )كل نگری(، توجه به محدودیت  نگری بینی و جامعاساس، واقعتعلقات و تعصبات بی 
ای و بسترساز تحقق  های ذهنی نیز، از جمله عوامل زمینهورزی و پرهیز از پیش فرضاندیشه

 است. البلاغه نهجآزاداندیشی از دید 
كند. ای ایجاد می البلاغه آثار تربیتی ویژه ورزی در نهج الگوی آزاداندیشی برآمده از اندیشه 

پذیری، گری، پاسخگویی و مسئولیت گری و مطالبه در این الگو آثاری تربیتی همچون پرسش 
زنی و گریز از فرو پذیری، امساک از رفتار خرافی، خودداری از انفعال، دوری از اتهام انعطاف 

   و بر سبک زندگی فردی و اجتماعی افراد رفتن در شبهات از اهمیت بسیاری برخوردار بوده  
 گذارد. تاثیر می 

شایسته  ورزی دارد و  هر انسان آزاداندیشی، ضعف و خطاهای احتمالی در فرآیند اندیشه
تواند  است جانب احتیاط را رعایت و از تعصب و جزم اندیشی پرهیز كند. این نکته، می

ها را  پذیری و رشد آن را فراهم كند، آستانه تحمل اندیشهزمینه شکل گیری روحیه انعطاف
بکاهد    توزانهآلود و كینههای غرضبالا برده و از لجاجت، اتهام زنی، تکفیر دیگران و جدال 

كشی بشریت و تنفر نسبت به همدیگر جلوگیری و به صلح و آرامش و در نتیجه از نسل
« از اهمیت  پرهیز از اتهام زنی و اجتناب از تکفیركند. در این بین، اثر تربیتی »   جهانی كمک

آزاداندیشی  مدل  ضمن اعتباربخشی فراوان به    . این اثر تربیتی،است  ای برخورداربسیار ویژه
به تحسین واداشته است. اعتبار و تحسین از آن را  ، همگان  البلاغهنهجوی  ارائه شده از س

هایی مثل داعش، علاوه بر اینکه زشتی و پلیدی بحث تکفیر  جهت كه امروزه با ظهور گروه
و اتهام زنی بر عموم آشکارتر شده و جامعه جهانی را به اذعان و واكنش واداشته، مقام و  

است. این  قرار گرفته    رویکرد تکفیر نیز، مورد طرد و رد افکار جهانیمنزلت گروههایی با  
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  )ع(، است   یالبلاغه و صاحب آن یعنی امیرمؤمنان امام علافتخار ویژه و بی نظیر، مختص نهج
   .تواند به عنوان الگویی برای همه آزادگان جهان باشدو می
 منابع  

 ترجمه كاظم پورجوادی، تهران: بنیاد دائرة المعارف اسلامی. قرآن کریم،

 تحقیق صبحی صالح، قم: دارالهجرة. البلاغه،نهج
  ه سوررئالیسم بر مبنای اندیش(.  1401)  امین مقدسی، ابوالحسنو    نیازی، شهریار؛  آجورلو، فرزانه؛
دو فصلنامۀ  (.  یت مفهوم حریت و حیرت )با نگاهی بر آراء ناقدان معاصر عربرآزاد با محو 

 . 222-207(، 23) 12، ینقد ادب معاصر عرب یعلم

 . تهران: نگارش.حیمس نیدر د یقیتحق (.1390) نیالددجلالیسی، انیآشت

)محمد ابوالفضل ابراهیم: محقق(. قم:    البلاغهشرح نهج  (.بی تاابن ابی الحدید، عبدالحمید هبۀ الل )
 كتابخانه آیت الل مرعشی. 

 )علی اكبر غفاری: محقق(. قم: جامعه مدرسین. الخصال(. 1362محمدبن علی )ابن بابویه، 

 . هیدارالکتب العلم :روتیب .یالطبقات الکبر (.ق  1411) ابن سعد، محمد بن سعد

 العربی. التراث دارالاحیاء: بیروت العرب. لسان .(ق 1412) مکرم ابن محمد منظور، ابن

 . الکتاب نشر دفتر: تهران. البلاغۀ نهج شرح (.1404) علی بن میثم میثم،ابن

  ج ی نقش خوارج در توسعه و ترو  (.1399پوربختیار، غفار )و  ی، محمدعلی؛ موحد، عبدالعزیز؛  اسد
 . 3432-3415(،  4)3، جامعه شناسی سیاسی ایران. در جهان اسلام یریتکف انیجر

 . معارف :قم .اخلاق نقد (.1383) حسن دیس ،یاسلام

 . تهران: سخن.فرهنگ بزرگ سخن(. 1382) انوری، حسن

 . بابل كتابسرای:  بابل  سمیعی: مترجم(. )غلامرضا هااندیشه .(1369)  ماركوس اورلیوس،
)مریم امامی: مترجم(. تهران:    بهتر  یبهتر، زندگ   شهی: اندیاز افکار منف ییرها  (. 1399)  جول ،نیاوست

 . نای انتشارات مل
 تهران: نشر تعالی.. تیغ(. 1395القاسی زاده، امین )و بهرام پور، محمدپیام؛ 

( پژوهشنامه  ی.  نید  یباورها  رشیپذدرانسانذهن  یشناخت  یهایریسوگ (.  1398بیابانکی، سیدمهدی 
 .224-201  (،34)2سال هفدهم،  ،نیفلسفه د

در احکام   یریانعطاف پذ  یهاگونه(.  1396)  هیرق  حبیب زاده،و    ؛عبدالرضاالیاس؛ زاهدی،  پوركبر،  
 .مبتکر  شانیهم اند  یانجمن علم، تهران:  دومین كنگره علوم اسلامی، علوم انسانی  ،قرآن  نیو قوان
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قم:    دیگران:مترجم(.ی و  واسع  رضا یدعلیس)  اسلام  خیتار  یدادهایرو  (.1385)  عبدالسلام  ی،نیترمان
 ی.پژوهشگاه علوم و فرهنگ اسلام

(. مروری بر كاركرد تربیت اسلامی در آزاد اندیشی و تاثیر آن بر 1401)  تقوی رضوی زاده، الهام
 .594، مجموعه مقالات، اسلامی علوم و اقتصاد مدیریت، ملی كنفرانسخلاقیت، 

  دار:  قم(.  رجایی: مصحح)  الحکم و درر الکلم  غرر(.  ق  1410)  محمد  بن   تمیمی آمدی، عبدالواحد
 .الإسلامی الکتاب

 . قم: اسراء  ی: محقق(.احمد واعظ)  ینیمنزلت عقل در هندسه معرفت د (.  1387جوادی آملی، عبدالل )

  قم:   : مصحح(.على اكبر غفاری)  تحف العقول عن آل الرسول(.  1363)  ابن شعبه  أبو محمدحرانی،  
 . مؤسسۀ النشر الاسلامی

 . قم: موسسه آل البیت علیهم السلام.قرب الإسناد(. ق 1413) حمیری، عبدالل بن جعفر
(. تبارشناسی آزادی در سنت مردمسالاری دینی 1393) خواجه سروی، غلامرضا؛ حسینی، سید جواد

 . 104-79، (8)فرهنگ رضوی،   .(یرضو  رهی: سی)مطالعه مورد

موسسه  : پایان نامه ارشد، قم .ذكر از دیدگاه قرآن با تکیه بر آثار تربیتی آن. (1381) علیرضادانشور، 
 ره(. )  آموزشی و پژوهشی امام خمینی

 . تهران: دانشگاه تهران. لغت نامه(. 1377) دهخدا، علی اكبر

  1  ،حصون  مجله  .السلام  هیعل  نی رالمؤمن یام  رهیدر گفتار و س  ىیپاسخگو   .(1383)  یرمضانعل  ،یعیرف
(1 .) 

 . (25)، بشارت. تفکّر از منظر قرآن. (1380) محمّد ی،اثیزاهد غ
(. موانع و عوامل واقع بینی  1396كاراندیش، سولماز )و  زبرجد، سیدمحمدهادی؛ مومن، سید هانیه؛ 

 . 75-51 (.28) 8، پژوهشنامه معارف قرآنیاز منظر قرآن و حدیث. 

د  یاصول و روشها(.  1393)  فرشته  كوئینی،و    ؛محمد،  شعبانپور از  نهج  دگاهینقد  . البلاغهقرآن و 
 . 155-133، (15)5، سراج منیر

 . قم: كنگره شیخ مفید. الأمالی(. ق 1413) نعمانشیخ مفید، محمد بن محمد بن 

 .الاستقامه مطبعه: مصر عبده(.) البلاغۀ نهج  شرح تاریخ(. محمد )بدون عبده،
های فقهی  دوفصلنامه یافته(. تعصب زدایی در پرتو تفکرقرآنی و عقلی.  1401عظیمی، غلام سرور )

 . 94-79، (3)2، معارفی

 . نقش عقل در معرفت دینی و كاستیهای آن  (.1393)  محمد  ،ییمحمدرضا   و  ؛حامد  ،اكبرزاده  یعل
 . 47-29(، 32)11 ،ینی د یدوفصلنامه انسان پژوه
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 در  پژوهش  .(. آزاد اندیشی در تعلیم و تربیت اسلامی از دیدگاه شهید مطهری1392)  فتحی، زهرا
 . 53-31، (19)21، اسلامی تربیت  و تعلیم مسائل

(. بررسی موانع و حدود و ثغور آزاد اندیشی دینی در جریان تربیت دینی در آثار  1397)فتحی، زهرا  
 . 55-33، (36)3، تربیتی علوم و یروانشناس  مطالعات .شهید مطهری
  اعتقادی های  پژوهش   .آن از منظر قرآن كریمهای  آزاد اندیشی و آفت   (.1398)  فرزانه، عبدالحمید

 . 224-195، (36)9، كلامی
 .44-31،  ( 164) 20،  معرفت   یه نشر موانع تفکر صحیح از دیدگاه قرآن كریم،    .( 1390)   كلانترى، ابراهیم

 . معارف :قم .یاخلاق زندگ   (.1385) اكبر یعل ،یكلانتر

 ی.التراث العرب اءیدار إح  :روتیب .بحار الانوار (.1403) محمد باقر ،یمجلس
منظر    .(1391)  محمدی، علی از  پیامدهانهجتعصب  و  دانشگاه علامه    آن،  یتربیت  یالبلاغه  تهران: 

 ی. طباطبائ
بنیان1383)  مطهرنیا، مهدی تولید علم،  (.  اندیشی دانشگاه مولد و نهضت  آزاد   اندیشه های نظری 

 . 75-50، 9، شمارهاسلامی انقلاب
 .صدرا: تهران .تعلیم و تربیت در اسلام (.1383مطهری، مرتضی )

 ، تهران: صدرا.اسلام و مقتضیات زمان(. 1373)مطهری، مرتضی 

 ، تهران: صدرا.عدل الهی(. 1376)مطهری، مرتضی 

 ، تهران: صدرا.پانزده گفتار(. 1380)مطهری، مرتضی 
 تهران: صدرا  ،مجموعه آثار شهید مطهری(. 1395)مطهری، مرتضی 
 .صدرا، تهران: نظام حقوق زن در اسلام(. 1396)مطهری، مرتضی 

 دیبر آثار س   دیو مقابله با خرافات با تاك   ت یعقلان  (.1393)  حامد  ،اسرین  یعتیشر  و  ؛دیمج  ،معارف
 . 34-7(، 14)7، ث ی پژوهشنامه قرآن و حد ی،مرتض

 .للملایین العلم دار: ، بیروتالبلاغۀ نهج ظلال فی(. 1979) مغنیه، محمد جواد

 .الإسلامیۀ الکتب  دار: (، تهرانع ) المؤمنین امیر امام پیام(، 1375) مکارم شیرازی، ناصر

 . سرایی: تهران .البلاغهنهج از هاییدرس .(1395) حسینعلی منتظری،

  مؤسسۀ :  یمن  .الوضی فی الکشف عن اسرار كلام الوصی  الدیباج  (. ق  1424)  حمزه  بن  مؤید، یحیی
 . الثقافیۀ علی بن زید الإمام

 .المصطفوی مکتبۀ: تهران. السعادة مفتاح تا(.محمدتقی )بی قائنی، نقوی
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 .الاسلامیه

Moore, A., & Malinowski, P. (2009). Meditation, mindfulness and cognitive 
flexibility. Consciousness and Cognition, 18(1), 176-186. 

Corbin, C. B., & Noble, L. (1980). Flexibility: A major component of physical 
fitness. Journal of Physical Education and Recreation, 51(6), 23-60. 

Dickstein, D. P., Nelson, E. E., McClure, E. B., Grimley, M. E., Knopf, L., 
Brotman, M. A., ... & Leibenluft, E. (2007). Cognitive flexibility in 
phenotypes of pediatric bipolar disorder. Journal of the American Academy 
of Child & Adolescent Psychiatry, 46(3), 341-355. 

Haselton, M. G.; Nettle, D. & Andrews, P. W. (2005). The evolution of cognitive 
bias. The Handbook of Evolutionary Psychology, 724–746. 

Merriam-webster’s collegiate dictionary (2007),Tehran: Rahnama . 
Skinner, B. F. (1948). Superstition in the pigeon. Journal of Experimental 

Psychology, 38(2), 168-172.  



 



 

 

Quarterly Scientific Journal of Islamic Perspective on Educational Science 

Vol. 13, No. 28, Spring 2025                                       Research Article 
 

Evaluating the Effectiveness of Natural Theories of Religious 

Education In Organizing the Process of Religious Education in the 

Formal System 

Mahmoud Nozari1 

Abstract 

For more than two decades, planners in the official education system have been trying 

to compile and present religious education curriculum based on nature. Numerous 

researches have been conducted in these two decades with the aim of helping to 

provide scientific foundations for the adaptation of religious education to nature. In 

this article, the success rate of the conducted researches in achieving the above goal 

is evaluated and at the same time it shows that the theory is efficient to answer the 

questions that arise in the official system about how to adapt religious education to 

nature. What is it and what are its features and how is its production method? The 

research method is descriptive-analytical-inferential and the findings of the research 

show that the researches can be divided into three categories according to the ability 

to produce educational sciences needed for the adaptation of religious education to 

nature: abstract, relatively practical and applied. Meanwhile, these three categories 

are the only applied researches that have the full capacity to answer the questions that 

arise in the official system. 
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 دهیچک
  آموزش  یدرس  برنامه  تا  كنندیم  تلاش  یرسم  تیترب  و  م یتعل  نظام  در  زان ی ربرنامه  كه  است  دهه   دو  از  شیب
  فراهم  به كمک هدف  با  دهه، دو نی ا در  زین ی متعدد یهاپژوهش . كنند ارائه  و  نی تدو فطرت  بر  یمبتن را نی د

  زانیم  یابی ارز  ضمن  مقاله  نی ابر فطرت انجام شده است.    نی انطباق آموزش د  یبرا  یعلم  یهاانیبن  كردن
 یی پاسخگو  منظور   به   كارآمد   هی نظر  ییشناسا  صدد   در   فوق،  هدف   به  یابیدست   در  شده  انجام   ی هاپژوهش  قیتوف
  ت یو ترب  میبر فطرت در نظام تعل  نی انطباق آموزش د  یو چگونگ  ییچرا  ،یستیچ  نهیدر زم  ییهاپرسش  به

 ثیحداد كه مطالعات انجام شده را از    نشان  ی لیـ تحل  یفیتوصبا استفاده از روش  پژوهش    نی ابود.    یرسم
 ،یانتزاع  دسته  سه  به   توانیم  فطرت  بر  نی د  آموزش  انطباق  یبرا  ازین  مورد  یتیترب  علوم  دیتول  در  ییتوانا  زانیم

  مذكور،   دسته  سه  انیم  از  كه  است  نیا  انگریب  پژوهشهای  افتهی   نیهمچن.  كرد  میتقس  یكاربرد  و  یكاربرد  نسبتاً
  تیترب  و  میتعل  نظام   در  كه   است  ییهاپرسش   به  ییپاسخگو  یبرا  كامل  تیظرف  واجد  یكاربرد  یهاپژوهش

 . گرددمی  مطرح فطرت  بر نی د انطباق نهیزم در یرسم
 نی د  آموزش ،یرسم ت یترب و میتعل نظام فطرت،  ،ینی د تیترب: یدیکل واژگان
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 بیان مسئله 
مند است كه با  ریزی شده و نظامآموزش دین در نظام تعلیم و تربیت رسمی، فعالیتی برنامه

دهی به باورها و احساسات و اعمال دینی و ایجاد تحول در دانش آموزان انجام  هدف شکل
شود. به لحاظ تاریخی این فرآیند از ابتدای گنجاندن دروس دینی در برنامه درسی مدارس  می

شد كه محتوای آموزش دینی از دانش معارف اسلامی  به این صورت انجام می   1380تا سال 
های تدوین برنامه درسی، تولید كتاب درسی، تدریس و ارزشیابی از علوم تربیتی  و روش

 (. 17، ص  1403شد )طباطبایی نژاد و نوذری، رایج اخذ می 
هایی كردند تا علوم تربیتی مورد نیاز  ، عالمان تربیتی اقدام به انجام پژوهش1380از سال 

برای چگونگی آموزش دین را مبتنی بر فطرت تولید كنند )برای نمونه حق دوست و فرخی، 
و    1400؛ نوذری،  1393؛ مرزوقی و حدادنیا،  1391؛ ملکی،  1390؛ اعتصامی و راصد،  1384
برنامه درسی  1401و حیدری،    1401 به علوم  (  و از این طریق از وابستگی تدوین  دینی 

 تربیتی رایج بکاهند و در نتیجه میزان دستیابی به اهداف آموزش دین را ارتقا بخشند. 
می كه  است  این  ایده  این  در  اساسی  چگونگی  مفروضه  برای  لازم  نظری  مبانی  توان 

، تولید كرد  1ای درباره فطرت طراحی، تدوین و اجرای برنامه درسی دینی را مبتنی بر نظریه 
در واقع عالمان علوم تربیتی در صدد برآمدند    از علوم تربیتی رایج را كاهش داد.گیری  و بهره

آبادی  در آثار عالمان بزرگی همچون همچون شاهتا مبتنی بر نگاه فطری نگر به انسان كه  
امام خمینی )1397) ( و جوادی  1369(، شهید مطهری )1387یی )طباطبا  علامه(،  1377(، 

تولید  1386آملی ) تربیتی را  ( و بطور كلی فیلسوفان نوصدرایی ترویج شده است، دانشی 
كنند كه واسطه طراحی، تدوین و اجرای برنامه درسی دینی شود.

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
 ساختار در  یابرنامه   و دهی آفر  یخاص  هدف  به   لی ن ی برا را  انسان خداوند   كه است  نیا  فطرت مبحث در ی اساس دهیا .1

 كشف  منظور به یا مطالعه یشناسفطرت اساس نیا بر. كندیم تیهدا هدف آن یسو به را او كه است نهاده او یوجود 
  كشف  نیا.  است  نهاده  یو  هی اول  ساختار  در  انسان،  نشیآفر  از  هدف  به  لی ن  یبرا  خداوند  كه  است  یفطر   یتگر یهدا  نظام

  و   سیتدر  یهاروش   محتوا،  به  یسامانده  و  نشیگز  اصول  اهداف،  نییتع  رینظ  ییهاتی فعال   انجام  یبرا   را  ییمبنا  زین
  دو   در  را  زانیربرنامه  توجه  نیشتریب   دهیا  نیا .كندیم  فراهم  خاص  بطور  ینید  درس   ای  درسها  همه  در  یاب یارزش  اصول 

  جلب   خود  به  ،یمل  یدرس  برنامه  نیتدو  بر  حاكم  کردیرو  عنوان  به  ید یتوح  ییگرا فطرت  نشیگز  از  پس  ژهیبو  ر،یاخ  دهه
 857 مصوب جلسات  ران،یا  یاسلام  ی جمهور  یمل  یبرنامه درس(  1391)  ،و پرورش  آموزش  یعال  ی)شورا  است  كرده

- 872 .) 
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نوذری، :  1395ریزی آموزشی،  سازمان پژوهش و برنامه )برای نمونه:  های متعددی  پژوهش 
نیز برای استخراج لوازم فطرت   (237و ملکی، ص    137مرزوقی، ص    ؛64ذوعلم، ص    ؛8ص  

برای چگونگی آموزش بطور كلی و آموزش دین بطور خاص بوسیله عالمان علوم تربیتی و 
ریزی آموزشی انجام شده است و نتایج برخی از عمدتا به سفارش سازمان پژوهش و برنامه 

 گرا بر اساس برنامه درسی ملی« آمده است. در كتاب »گفتارهایی درباره برنامه درسی فطرت  آنها
ناظر به این وضعیت، این مقاله در صدد ارزیابی این موضوع است كه این ایده تا چه  

های انجام شده به چه میزان منظومه علوم تربیتی مورد نیاز  میزان تحقق عینی یافته و پژوهش
امر  برای سامان و مجریان  تولید  را  تربیت  و  تعلیم  نظام رسمی  در  دین  آموزش  به  بخشی 

 آموزش دین را از مراجعه به علوم تربیتی رایج بی نیاز كرده است. 
های كاربردی است،  های انتزاعی به نظریهنتایج این پژوهش حاكی از سیر تحولی از نظریه

حلنظریه برای  كارآمدی  سطح  كمترین  از  انتزاعی  نظریههای  و  عینی  مسائل  های  وفصل 
های نسبتا كاربردی قرار دارد.  كاربردی از بیشترین سطح كارآمدی و بین این دو دسته نظریه 

در عین حال راهی طولانی در رسیدن به وضع مطلوب در پیش است. بر این اساس نتایج  
 شود: پژوهش در سه بخش زیر ارائه می

 های انتزاعی آموزش فطری دین ( نظریه1
 های نسبتا كاربردی آموزش فطری دین  ( نظریه2
 های كاربردی آموزش فطری دین  ( نظریه3
 ی اساس میمفاه

های فطری آموزش دین عنوانی است كه در اینجا برای های فطری آموزش دین: نظریه نظریه 
انطباق فرآیند های انتخاب شده كه با هدف  پردازیها و نظریه ها، برای پژوهشتسهیل بررسی

آموزش بطور كلی یا آموزش دین بطور خاص بر ساختار فطری انسان انجام شده است. این 
درباره ماهیت فطرت و یک نظریه تربیتی تشکیل   ها از تركیب دو نظریه، یعنی یک نظریه نظریه 

 شده است.
به باورها،    یدهاست كه به منظور شکل  ییهاتی مجموعه فعال  نیآموزش دآموزش دین:  

 دهی به هویت دینی به  )یا بطور خلاصه شکل تحول در آنها جاد ی و ا ینید اعمال  ،احساسات
 . شودیانجام م  معنای فراگیر(
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دانش معنای  به  فطری  تربیتی  علوم  منظومه  فطری:  تربیتی  علوم  تربیتی  منظومه  های 
درباره ماهیت فطرت، برای سامان بخشی به    ایتوصیفی یا تجویزی است كه مبتنی بر نظریه 

شوند. منظومه بودن آنها به این  فرآیند تربیت دینی در نظام رسمی تعلیم و تربیت تولید می 
كند. با توجه به تناسب این  خاطر است كه نگاه فطری به انسان مبنای تولید آنها را فراهم می

توان آنها رابه عنوان علوم تربیتی معیار برای  تربیت، میعلوم با اهداف نظام رسمی تعلیم و  
 های تربیت دینی در نظام تعلیم و تربیت رسمی در نظر گرفت. هدایت فعالیت
 روش پژوهش

ها مطالعه اسنادی  رویکرد پژوهش كیفی و به لحاظ هدف بنیادی است. ابزار گردآوری داده 
های  پژوهش  استنباطی مسئله محور است؛ بدین معنا كه   - تحلیلی - ها توصیفی و روش تحلیل داده 

یا كاربردی بودن، تحلیل و   انتزاعی بودن  معیار  انجام شده بر حسب میزان برخورداری از 
شود. راهبرد تحقیق از جهت مراجعه به آثار مربوط  جایگاه آنها در مسیر تحول مشخص می

طبقه و  تحلیل  از جهت  و  استقرائی  فطرت،  اعتمادپذیری  دیدگاهبندی  به  است.  قیاسی  ها، 
با رویکرد قیاسی انجام شده   پژوهش، مبتنی بر دقت ضبط و مستندسازی فرایند است كه 

ها و قوت استنباطهای به كار رفته است كه توسط  است و اعتباریابی آن به دقت در تحلیل
 ارزیابان قابل رصد و اعتبارسنجی است. 

 شود: زیر مشخص می  شاخصمعیار انتزاعی بودن یا كاربردی بودن نیز بر حسب سه 
غا  نشیآفر  از  هدف  نییتب.  1 بر حسب صرف هدف  اهداف  ای  ییانسان  در    :نظامواره 

شناسی، پژوهشگر در واقع در جستجوی امری است كه هدف آفرینش را محقق  مبحث فطرت 
مسیر  دهنده و راهنمای او در كشف  جهتكند، لذا فهم پژوهشگر از هدف آفرینش انسان،  می

برخی در بیان  فطری است كه خداوند برای نیل به هدف در ساختار اولیه وی نهاده است؛  
كرده و لذا در    اكتفا  یاله  فهیمقام خل   ای  یربوب  دیتوح  رینظ  ی هدف غائ  انیبه باهداف تنها  

اند  آمده شناسی در جستجوی كشف امری فطری نظیر گرایش فطری به توحید برمبحث فطرت
 دهد. كه انسان را به سوی درک توحیدی از جهان سوق می

دسته دوم به بیان هدف غایی اكتفا نکرده، بلکه اهداف را در قالب اهداف غایی، واسطی  
دیده جزئی  فطرتاند،  و  مبحث  در  در   شناسیلذا  فطری،  امر  از صرف  جستجو  جای  به 

جستجوی نظام هدایتگری فطری برآمده است كه زمینه تحقق اهداف جزئی، واسطی و غایی  



    1404  بهار  ،  28، شمارۀ  13، دورۀ  علوم تربیتی ازدیدگاه اسلام فصلنامۀ علمی      48

تری برای انطباق آموزش دین با فطرت در اختیار  كند و در نتیجه دانش گستردهرا فراهم می
گذارد. لذا تبیین هدف از آفرینش انسان بر حسب هدف غایی یا نظامواره اهداف به عنوان  می

 یک معیار در كارآمدی نظریه لحاظ شده است. 
. تبیین فطرت و امور فطری بر حسب امری مربوط به بعد متعالی انسان یا كلیت وجود  2

نظریه   :او توانایی  تفاوت  موجب  كه  فطرت  از  تبیین  نوع  با دو  دین  آموزش  انطباق  در  ها 
ساختار فطری انسان شده است. در تبیین اول، فطرت به بعد انسانی، روحانی و متعالی انسان  

فطری  تفسیر می  امور  و  گرایش  معادل شود  و  وجود  گرایش خداجویی  مانند  های خاصی 
 دهد.  میشود كه وی را به سوی تحقق بعد متعالی سوق  خداپرستی در نظر گرفته می 

شود؛ به  مربوط می شود كه به كلیت وجود انسان  در تبیین دوم، فطرت امری فرض می
اند كه فعالیت  ای آفریده شدهاین معنا كه ساختار روح، بدن و نیروهای روانی و بدنی به گونه 

ای  شود و رشد مرحلهای انسان در حیات زمینی میاندازی فرآیند رشد مرحلهآنها موجب راه
شود.  ای برای تحقق ایمان و ایمان، واسطه ظهور و بروز معرفت و عشق به خداوند میمقدمه

بوم مناسب برای  شود كه زیستمنزله یک نظام هدایتگری فطری نظر گرفته میامور فطری به
 كند. تحقق ایمان و ظهور و بروز معرفت و عشق به خداوند را فراهم می

ای مربوط به یکی از قلمروهای علوم . تبیین گستره علوم تربیتی فطری در قالب نظریه 3
توضیح اینکه ابتنای واقعی آموزش دین بر فطرت در نظام تعلیم   :تربیتی یا علوم تربیتی نظامند

تولید علوم تربیتی توصیفی و تجویزی )عملی( نظامند شناسی و  فطرت  و تربیت رسمی مستلزم 
)نظیر مراحل رشد دینداری، سنجش دینداری و یادگیری دینی و برنامه درسی( است كه در 

های درسی دینی و برای تدوین برنامه درسی دینی، تألیف كتاب مجموع علوم تربیتی معیار را  
بخشی به علوم كند. كلمه »نظامند« در عبارت فوق، به معنای هویت تدریس آن مشخص می

ای كه هویت دانش تولید شده مبتنی بر فطرت، گونهتربیتیِ تولید شده بوسیله فطرت است به 
ای از گستره نیاز به های رایج علوم متمایز شود. طبق این معیار هرچه فهم نظریهاز سایر هویت 

 یابد. علوم تربیتی و تولید آن در چهارچوب فطرت افزایش یابد، كارآمدی آن نیز افزایش می 
 نید یفطر آموزش یانتزاع یهاهینظر. 1

درباره ای كلی  هایی هستند كه پیامد آنها، ارائه ایدههای انتزاعی آموزش فطری نظریهنظریه  
بخشی به آموزش دین است اما با ارائه یک ایده كاربردی و عملیاتی برای  چگونگی سامان
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ریزان در تدوین برنامه درسی دینی و معلمان دینی در فرآیند آموزش دینی فاصله زیادی  برنامه
 دارند.  

انتزاعی در فهم هدف آفرینش، فطرت و امور فطری این است كه  مفروض نظریه  های 
هدف خداوند از آفرینش انسان دستابی به توحید ربوبی است، فطرت امری مربوط به بعد 

ای است  شناسی مطالعه انسانی، روحانی و متعالی انسان است و نه كلیت وجود او و فطرت 
فطری مانند گرایش خداجویی و خداپرستی    كه با هدف كشف انواع شناخت فطری یا گرایش

ها برای آموزش دین در قالب یکی از اجزای نظام تربیتی یا تمام  های آنشود. یافتهانجام می
شود. انطباق فطرت و دین  ها تربیتی ارائه میاجزای نظام تربیتی مانند اهداف، اصول و روش

های فطری  ها یا گرایشهای دینی ناظر به پرورش شناختنیز به معنای این است كه آموزه
 كند. به آنها زمینه آشکار شدن آنها را فراهم می توحیدی یا هر دو است و التزام 

در حوزه مطالعات آموزش دین مبتنی بر دیدگاه فطرت، اصل اختصاص فطرت به بعد  
انسانی، روحانی و متعالی انسان و نه جنبه غریزی و طبیعی انسان در ابتدا به وسیله شهید  

( و دیگران با اخذ این دیدگاه از وی تلاش  65، ص  1369مطهری مطرح شده است )مطهری،  
دهند. به عنوان نمونه اعتصامی و راصد با الهام    اند تا لوازم آن را برای آموزش دین نشانكرده

 شمارد: از همین دیدگاه، اصولی را برای تدوین محتوا و تدریس برمی
( جمع میان عقل و عرفان،  3( توجه به عقلانیت،  2گرای انسان،  ( توجه به حقیقت كمال 1

جانبه انسان )اعتصامی و ( توجه به رشد معتدل و همه5( توجه به بعد زیباگرایی انسان و  4
 (. 40، ص.  1390راصد،  

پردازد و لوازم آن  ( با الهام از این دیدگاه به تعریف تربیت می 1393مرزوقی و حدادنیا )
قالب روش در  دین  آموزش  برای  داستانرا  اخلاقی،  های  اشعار  با طبیعت،  مواجهه  گویی، 

جذاب نمودن تکالیف دینی، ایجاد شور و حس دینی، خود فعالی، پرسش و پاسخ، ایجاد  
( نیز لوازم فطرت برای آموزش دین را به  1394دهد. طوسی ) خلاقیت و تمثیل توضیح می

 دهد.ها توضیح مینحوی كاملتر در قالب اهداف، اصول و روش
به استنباط  در مجموع در نظریه تبیین ماهیت فطرت،  بر  مبتنی  انتزاعی، پژوهشگر  های 

پردازد. ها یا اصول و روش به تنهایی اقدام می دانش تربیتی در قلمرو اهداف، اصول و روش
كاركرد آنها نیز هدایت افکار به شکلی كلی به سوی فرآیند تربیت در نظام رسمی تعلیم و 
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ای را برای هدایت چگونگی انجام فعالیت عینی مورد نیاز طراحان برنامه  تربیت است اما ایده 
دهند كه فطرت چگونه  كنند، به عنوان نمونه توضیح نمیدرسی، مؤلفان و معلمان ارائه نمی
 كند:  بر مسائل عینی زیر پرتوافکنی می

( منابع تدوین  2های آموزشی چیست؟  ها و پایه( مرتبه قابل تحقق هدف غایی در دوره1 
محتوا و اصول گزینش و ساماندهی آن، برای نیل به اهداف قابل تحقق تربیت دینی در دوره 

(  4های تدریس مناسب محتوای تدوین شده چیست؟ ( روش3تحصیلی خاص كدام است؟ 
های شناختی، عاطفی و مهارتی مورد نیاز برای  نقش مربی در تربیت دینی چیست و ویژگی 

( شیوه ارزشیابی كه  5های مختلف تحصیلی كدام است؟  انجام مطلوب عمل تربیتی در دوره
( فرآیند  6توانایی ارزیابی میزان نیل به اهداف واسطی و غایی را داشته باشد، كدام است؟  

( امور فطری به عنوان اموری  7است؟   طراحی و تألیف كتاب درسی مبتنی بر فطرت چگونه
كه در نظام روانی انسان از همان زمان كودكی فعال هستند، چگونه و طی چه فرایندی در  

توان به شناسایی فعالیت آنها نائل  دهی به ایمان و دینداری هستند و چگونه می حال شکل
 شد؟  

اساسی شکل مفهوم  از چهار  كه  ناقصی است  تبیین  از  ناشی  به وضعیت مذكور  دهنده 
نظریه فطری، ارائه شده است، محدود شدن فهم از هدف آفرینش به هدف غایی و فهم از  

ها، بطور علوم تربیتی به قلمرو نظام تربیتی در قالب اهداف، اصول و روشگستره نیاز به  
دهد. لازم به توضیح است كه  وفصل مسائل عینی كاهش می طبیعی توانایی نظریه را در حل 

گذرد و در چهار  از ظهور ایده نیاز به تولید علوم تربیتی بومی و اسلامی بیش از پنج دهه می
ها حاكم بوده و قریب ده سال است كه تلاش برای فراتر  دهه اول آن، همین رویکرد بر تلاش

 ها، آغاز شده است. رفتن از ارائه دانش تربیتی در قالب اهداف، اصول و روش
 نید یفطر  آموزش یکاربرد نسبتا هی. نظر2

انتزاعی در این است كه در این گونه نظریه با نظریه  پردازی،  تفاوت نظریه نسبتا كاربردی 
ای از اهداف، اصول  ای فطری در قالب مجموعهكنند تا از ارائه نظریه پژوهشگران تلاش می 

های تربیتی فراتر روند و لوازم نظریه فطرت را برای قلمروهای علوم تربیتی نظیر  و روش
 برنامه درسی نشان دهند.  

پیدایش این ایده ریشه در ورود پژوهشگران به عرصه فعالیت »تدوین سند تحول بنیادین  
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( عمومی  و  رسمی  نظام  فرآیند 1390در  این  در  دارد.  آن  تحقق  برای  عملی  فعالیت  و   »)
نظریه كه  شدند  نکته  این  متوجه  بتدریج  تربیت  پژوهشگران  فلسفه  عناوین  با  تربیتی  های 

های عینی كه  اسلامی یا نظام تربیتی در اسلام و سایر عناوین از عهده پاسخگویی به پرسش
آیند و پاسخگویی به آید، بر نمیمیدر فرآیند طراحی، تدوین و اجرای برنامه درسی پیش

های مبنایی به سایر قلمروهای علوم تربیتی است. برای نمونه  بخشی نظریهآنها نیازمند امتداد
  ی سند تحول آموزش و پروش مجموعه منسجم  نتدوی  با   كند كه( بیان می1391زاده )صادق

مدون    یچهارچوب نظر   ازمندیبه شدت ن  یتیكارگزاران ترب،  كاربست آن  یآماده شده كه برا 
هستند كه    ی عناصر فرهنگ بوم  مچنین متناسب با اصول و مبانی اسلامی و ه  ی و معتبر  اریمع

  گذاری استسی   مقام  در  را  هاآن  فیمتناقض امروزین تکل  یمتنوع و حت   هایدگاهید  انیدر م
 . دیمشخص نما  یتیو عمل ترب یزری و برنامه

عملی  برای  محققان  نظریهتلاش  تولید  به  منجر  ایده  این  دانش  سازی  قلمرو  در  هایی 
( نظریه رشد اسلامی؛ و باقری  1398الهدی ) روانشناسی و تربیتی شد. به عنوان نمونه علم 

انسانی و ریاضی و  1389) تاریخ، علوم  برنامه دروس  به  ( اهداف و اصول فلسفی مربوط 
تربیت اسلامی و   تعلیم و  مبتنی فلسفه  را  مبانی  1391)  همکاران  و  ی فرداری خداطبیعی   )

 آموزان را ارائه كرد. های دینداری و فرم سنجش دینداری دانشنظری مقیاس
ها با هدف استخراج لوازم نظریه فطرت برای قلمروهای علوم تربیتی بطور عمده بر بررسی

استخراج لوازم آن برای قلمرو برنامه درسی بطور عام و برنامه درسی تربیت اعتقادی بطور 
؛ ملکی 1399مقدم، امین، خندقی و سیدجواد، قندیلی،  خاص تمركز یافته است )ر.ک: تجاری 

های كاربردی با توضیحی (. ماهیت نظریه 1403و ابراهیمی و نوذری،   1402؛ ابراهیمی،  1400
شود. ملکی درباره پژوهش ملکی كه كاری نسبتا جامعتر در این باره است، بیشتر روشن می

( در كتاب هویت دینی برنامه درسی، تلاش كرده تا هویت دینی برنامه درسی را مبتنی 1400) 
بر فطرت توضیح دهد. وی در كتاب خود ابتدا به تبیین مفهوم فطرت و ابعاد شناختی و گرایشی 

كند تا ساختار شناختی، گرایشی و توانشی  پردازد. اما تلاش می آن همانند آنچه قبلًا گفته شد، می 
تر درباره فطرت، به استخراج لوازم آن برای تعیین فطری را نیز توضیح دهد و با دانشی گسترده

د  بررسی  هویت  به  اساس وی  این  بر  بپردازد.  برنامه درسی  برنامه درسی 1ینی  ( مختصات 
ریزی ( الگوی برنامه 3گرای توحیدی و  ( جایگاه هدف در برنامه درسی فطرت 2گرا،  فطرت 
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گرا پرداخته است و در این مبحث تلاش كرده تا چگونگی تعیین اهداف، اصول درسی فطرت 
های تدریس و اصول ارزشیابی را مبتنی بر فطرت توضیح گزینش و سازماندهی به محتوا، روش 

 دهد.
های  های نسبتا كاربردی از كارآمدی عملی بیشتری نسبت به نظریهروشن است كه نظریه

انتزاعی برخوردار است. چرا كه هم توضیح بیشتری درباره ماهیت فطرت و امور فطری ارائه  
كنند و با امتداد دادن نظریه فطرت به قلمرو  ها اكتفا نمیدهد و هم به بیان اصول یا روشمی

های مطرح در نظام  های نظری لازم، برای پاسخگویی به برخی از پرسشبرنامه درسی، بنیان
گذارد. با این وجود به تولید علوم تربیتی با  رسمی و عمومی تعلیم و تربیت، را در اختیار می

تواند انتظارات طراحان  شود و نمیهویت واحد و جامع به عنوان علوم تربیتی معیار منجر نمی
 ؤلفان و معلمان دینی را بطور كامل برآورده سازد. برنامه درسی، م

توضیح بیشتر درباره ایراد فوق اینکه تدوین برنامه آموزشی نظامند و كارآمد در مراكز  
شناختی و  روان های فلسفی،  ای منسجم از نظریه آموزشی رسمی و معتبر، مبتنی بر منظومه 

می انجام  واحد  با هویت  فلسفی  تربیتی  )نظریه  مبنایی  نظریه  بین  كه  این صورت  به  شود، 
ها كه از امتداد ای از نظریهدرباره جهان و انسان( و فعالیت طراحی برنامه آموزشی، مجموعه

انسان،   تحول  مراحل  قلمرو  در  پردازی  نظریه  )نظیر  آمده  بدست  مبنایی  نظریه  به  بخشی 
شود تا برنامه درسی به شیوه علمی و منسجم تدوین  یادگیری و یا برنامه درسی( واسطه می 

 شود. های نسبتا كاربردی مشاهده نمیو اجرا كنند و اجرای این روند در تولید نظریه
لذا پژوهشگرانی كه درصدد تدوین برنامه درسی مبتنی بر فطرت برای نظام رسمی و   

ای كلان و مشتمل  عمومی تعلیم و تربیت هستند، باید از طریق امتدادبخشی به فطرت، نظریه
گفته تولید كنند تا بتواند به عنوان علوم تربیتی معیار، راهنمای مجریان های پیشبر خرده نظریه

 های آموزشی، تربیتی و مدیریتی قرار گیرد. در كلیه فعالیت
 ن ید یفطر  آموزش یکاربرد هینظر. 3

نظریهنظریه   دین  فطری  آموزش  تلاشكاربردی  ادامه  در  كه  است  برای  ای  و  پیشین  های 
كاستی كردن  سامانبرطرف  در  آنها  هدف  های  است.  شده  تدوین  دین  آموزش  به  بخشی 

به  های كاربردی تولید منظومهپژوهش در نظریه امتداد بخشی  تربیتی از طریق  از علوم  ای 
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فطرت  فعالیت  1نظریه  انجام  برای  لازم  نظری  مبانی  بتواند  كه  نیاز  است  مورد  عینی  های 
های دینی و ریزی آموزشی، مؤلفان در تدوین كتابزان در سازمان پژوهش و برنامهریهبرنام

 ها عبارتند از:مدیران و معلمان در محیط مدرسه را فراهم كند. عمده این فعالیت
. تعیین نظامواره اهداف پرورش ساحت اعتقادی، اخلاقی، مناسکی در نظام رسمی و  1

 عمومی 
 های تحصیلی ها و پایه. تعیین مرتبه قابل تحقق اهداف در دوره2
 . تدوین برنامه درسی حوزه حکمت و معارف اسلامی 3
 های درسی دینی. طراحی و تدوین كتاب4
توانایی تبدیل مدرسه  . طراحی الگویی برای آموزش دین در دوره دبستان و دبیرستان كه  5

 به محیطی برای تحقق حیات طیبه به عنوان هدف غایی آموزش و پرورش داشته باشد. 
این،   بر  نویسندگانعلاوه  با ویژگی  برخی  تربیتی  تولید منظومه علوم  با هدف  های  نیز 

هایی را در جهت  فوق، مجموعه تلاشهایی را در خلال دو دهه گذشته آغاز كرده و پژوهش 
داده سامان  نظری  منظومه  این  نوذری    2اند تولید  نمونه:  این  1401،  1400،  1395)برای   .)

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
پردازی به شکل غیر  . امتداد بخشی نظریه فطرت به حوزه تربیت به دو صورت انجام شده است؛ صورت اول نظریه1

بکارگیری نظریه فطرت را  شود و درعین حال امکان كلاسیک؛ به این معنا كه نظریه در قالب علوم تربیتی رایج ارائه نمی
پرداری در مجموعه چهار جلدی با عنوان  كند. نمونه اینگونه نظریهبرای حوزه تربیت دینی بویژه غیر رسمی آن فراهم می

(، و 1400( و در آثار صفایی حائری )1374( است و نیز در مظلومی )1402شیرازی )راه رشد كه برگرفته از آثار حائری
پردازی به شکل كلاسیک و در قالب علوم تربیتی رایج است،  شود. صورت دوم نظریه ( دیده می1374عبدالعظیم كریمی )

 دهد. ویژگی نظریه پردازی نوع دوم این است كه بطور دقیق به نیازها در حوزه تربیت رسمی پاسخ می
دینی   –. پژوهش نخست، بررسی تحول ایمان به خدا در دوره كودكی، نوجوانی و آغاز جوانی با رویکرد روانشناختی  2

  م ی توسعه مفاهكشور پروژه پژوهشی    یآموزش   یزریسازمان پژوهش و برنامه(، پژوهش بعدی، به سفارش  1389)نوذری،  
ای مبتنی بر  انجام شد كه ضرورت تولید نظریه   (1395نوذری،  )  مانیو ا  ی دیتوح   یی: فطرت گرایبرنامه درس  یاساس

فطرت را روشن تر ساخت. در گام بعد با هدف مطالعه و بررسی دانش تولید شده در این حوزه، كتاب روانشناسی 
)نوذری،   دینداری  نظریه1396تحول  نقد  بررسی و  به  امتداد رویکردهای روانشناسانه  (  بر  مبتنی  دینداری  های تحول 

غربی در حوزه دینداری پرداخته است. سپس در پژوهش بعدی رویکرد اسلامی به مراحل تحول دینداری؛ از تولد تا  
)نوذری،   سالگی  اندیشمندان  1400هجده  نزد  فطرت  نظریه  بخشی  امتداد  در عرصه  پردازی  نظریه  نخست  گامهای   )

با امتداد این مبانی دانشی در پژوهشاسلام با عنوان تربیت دینی در مقطع  ی را كامل تر نمود. پژوهشگر  بعدی  های 
( سعی در ارائه الگو ذیل منظومه  1403های آسمان )( و آموزش دینی؛ روش تدریس هدیه1401دبستان و دبیرستان )

 علوم تربیتی مبتنی بر نظریه فطرت نموده است. 
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در قالب  ها  ها منابع نظری پژوهش حاضر را فراهم نموده است. نتایج این پژوهشپژوهش
های نظری  بخشی از بنیان  در مجموعارائه شده و    هم  ا مرتبط ب  های تربیتیهیاز نظر  ایمنظومه

مشتمل   هاهینظراین  .  كرده استفراهم  بر فطرت    یآموزش  هایتیفعال  انطباقلازم را برای  
بر   مبان1است  مبان2  ؛ینید  تیترب  شناختیانسان  ی(  تحول  3  ؛یشناخت  نیتد  ی(  مراحل   )

در   ینید  تی ترب  ی( الگو5  ؛ینید  یر یادگی  هی( نظر4  ؛یسالگ  18تا    ولددر گستره ت   یندارید
و    1400و آموزش دینی )ر.ک: نوذری،    رستانیدوره كودكستان اول و دوم و دبستان و دب

 (.1403و  1401
بر فطرت در پژوهش تربیتی مبتنی  تولید منظومه علوم  تغییر اساسی در فرآیند  های  دو 

غیركلاسیک    پردازی فطری پردازی قبلی و حتی نظریه فوق وجود دارد كه آن را با دو نوع نظریه 
 متمایز كرده است:

اولین تغییر در فهم نظریه فطرت است؛ توضیح اینکه نظریه فطریه كه در آثار عالمان دینی  
آمده، بدون تبیین نگاه آنها به جهان و انسان و ارائه تصاویری بزرگ و منسجم از نحوه هستی  

شود. افزون بر این ظرفیت  خداوند، جهان آفرینش و جایگاه انسان در آن به درستی فهم نمی 
دیدگاه عالمان دینی درباره فطرت برای تولید علوم تربیتی متفاوت است و گزینش دیدگاهی كه  
از بیشترین ظرفیت برای این كار برخوردار است، نقش مهمی در میزان تولید منظومه علوم تربیتی  

یی درباره فطرت را مبنای پژوهش  طباطبا   علامه   دگاه ی د یسنده،  و ها ن ش پژوه مورد نیاز دارد. در این  
 قرار داده و در چارچوب آن تصویری جامع و عمیق از نظریه فطرت ارائه نموده است. 

دومین تغییر در ناحیه فرآیند تولید منظومه علوم تربیتی مبتنی بر فطرت است. توضیح  
شناسی تولید منظومه علوم تربیتی دانش تربیتی  یسنده، ابتدا روش وها نپژوهشاینکه در این  

مبتنی بر نوع نگاه به جهان و انسان مشخص نموده و در چارچوب آن به تولید منظومه علوم 
 تربیتی مورد نیاز كه در بالا برخی از آنها اشاره شده، پرداخته است.

در    1403و    1401،  1400،  1396،  1395،  1389ی،  نوذرها )پژوهشگرچه حاصل این  
آنها در  های مختلفی در  قالب ارائه گزارش مفصل  و  قرار گرفته است  اختیار علاقه مندان 

های  شود گزارشی اجمالی و در عین حال منسجم از یافته فرصت این مقال نیست اما تلاش می
ای كه تمایز آن با دو دسته نظریه قبل هم  پژوهش در قالب سه محور زیر ارائه شود؛ به گونه 

 معلوم شود:
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 ؛آن در انسان گاهی جا و نشیآفر جهان  خداوند، یهست  نییتب -1
 ؛ او نش یآفر از خداوند هدف و انسان  قتیحق نییتب -2
 .نشیآفر هدف  كننده محقق امر منزله   به یفطر یتگر یهدا نظام تیهو  نییتب -3
 . تبیین هستی خداوند، جهان آفرینش و جایگاه انسان در آن3-1

( و بطور كلی 1364تبیین فطرت به معنای آفرینش خاص انسان از دیدگاه علامه طباطبایی )
نحوه هستی خداوند، جهان آفرینش و جایگاه انسان در آن فهم پیروان حکمت متعالیه، با تییین  

شود. چرا كه تبیین فطرت به معنای نشان دادن مسیری است كه خداوند در سرشت اولیه می 
انسان برای نیل به هدف آفرینش انسان در وی نهاده است و معلوم نمودن این مسیر وابسته به 

ها و ها، جایگاه انسان در بین آفریده تصویری است كه از نحوه وجود آفریننده جهان، آفریده 
شود. تصویر مذكور كه در واقع تصویری بزرگ از جهان هستی هدف از آفرینش وی ارائه می

هاست( است با مشخص ها و جایگاه انسان در بین آفریده خداوند، آفریده )جهان مشتمل بر  
ها و مبدأ و مقصد آفرینش وی، زمینه را برای بررسی مسیر كردن جایگاه انسان در بین آفریده 

  كند. فطری كه خداوند در سرشت اولیه انسان برای نیل به مقصد گذاشته، فراهم می
ها و  در دیدگاه پیروان حکمت متعالیه، جهان هستی )مشتمل بر وجود خداوند و آفریده

و توحیدی دارد؛ ذو مراتب بودن جهان به معنای اشتمال    ذومراتباز جمله انسان( واقعیتی  
آن بر موجوداتی با تفاوت مرتبه در حیات، علم، قدرت، زیبایی، توانایی فرمانروایی، رحمت  
و سایر صفات كمالیه است و توحیدی بودن آن به معنای این است كه در بالاترین مرتبه  

-و سایر صفات نامحدود است و هستیخداوند است كه دارای حیات، علم، قدرت، زیبایی  
 ها است. بخش همه آفریده

تر از  قاعده كلی درباره مراتب جهان هستی این است كه مرتبه بالاتر نسبت به مرتبه پایین
ترین مرتبه، بخشد و در پایینتر هستی میكمالات بیشتری برخوردار است و و به مراتب پایین

موجودات مادی قرار دارند كه از كمترین میزان حیات، علم، قدرت، نورانیت، زیبایی و سایر  
 صفات برخوردارند. 

قاعده دیگر این است كه همه موجودات در سلسله مراتب هستی جایگاه مشخصی دارند 
ای كه در آن قرار دارند پیدا كنند، مگر انسان كه حیات توانند ارتقای وجودی از مرتبه و نمی 

كند و استعداد آن را دارد كه مظهر اسم جامع الهی ترین مرتبه آغاز می دنیوی خود را از پایین 
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شود و به بالاترین مرتبه وجود در حیات، علم، قدرت، زیبایی و سایر صفات الهی نائل شود. 
تواند به كند و میترین مرتبه آغاز میبنابراین انسان زندگی خود را در حیات دنیوی از پایین 

ای آفریده شده كه استعداد یابد، لذا جایگاهی سیال در جهان دارد و بگونهبالاترین مرتبه دست  
 سیر در تمام مراتب جهان هستی را دارد.

 او  نشیافر  از خداوند هدف و  انسان  قتیحق  نییتب. 2-3

-انسان: با توضیحی درباره فرآیند آفرینش انسان، حقیقت اصلی وی معلوم می الف. تبیین حقیقت  
  ات ی آغاز كرده و در آنجا ح   ا ی قبل از حضور در دن   را   خود   ات ی ح   شود. حقیقت انسان روح اوست كه 

تجربه كرده است. »انسان در آن عالم سرگرم مشاهده    ی و قدس   ی روحان   ی را در عالم   ی و اله   ی معنو 
بخش  و لذت   ن ی ر ی ش   ی پاک و از مواهب زندگ   وب ی و ع   ص ی نور جمال پروردگار بوده و از رنج و نقا 

 (. 20، ص.  1395  ، ی ارزگان   ی به نقل از صادق   یی طباطبا   ه مند بوده است« )علام بهره 
خبر اش بی با آغاز حیات دنیوی و تعلق روح به بدن و ظهور مرتبه مادی، وی از مقام اصلی 

تر، من یا روح انسان اش كجاست. به تعبیر دقیقشده و فراموش كرده كه اصل و منزل اصلی
كند، یکی در قالب من طبیعی و دیگری من الهی. من طبیعی در حیات دنیوی دو تجلی پیدا می 

كنند، اما وقوع تدریجی انسان می و الهی هر دو همزمان فعالیت خود را در حیات دنیوی آغاز 
حتی  و  الهی  من  اندک  و خودنمایی  ظهور  موجب  مادی  تعلقات  ظهور  و  طبیعت  عالم  در 

ها شناسد و خواسته شود. در این حالت ابتدا انسان جهان را با مرتبه مادی آن می فراموشی آن می 
 شود. طلبی دارد به آرزوهای مادی محدود می نهایت و آرزوهای او كه جنبه بی 

كند، بر این اساس انسان در حیات مادی در عین اینکه خود را با هویت مادی تعریف می 
ولی حامل استعداد الهی شدن است. از این استعداد با عناوینی نظیر برخورداری انسان از فطرت 

، معرفت و گرایش ربوبی، عشق و معرفت به خدا، استعداد ایمان و خدای درونی یاد 1توحیدی
 ای به آن اشاره شود، این استعداد همان من الهی پوشی از اینکه با چه واژه شود. با چشم می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
فطرت توحیدی در كاربرد اول به معنای برخورداری از استعداد الهی شدن؛ در  فطرت توحیدی در دو معنا كاربرد دارد:    .1

انسان از ظرفیت حیات، علم، قدرت، زیبایی و سایر صفات كمالیه نامحدود  شود كه من یا روح  این معنا از فطرت فرض می 

كند، اما به علت ظهور تدریجی من مادی از فروغ كمتری نسبت به من  برخوردار است و به زبان خاصی نیز نیاز خود را بیان می 

كاربرد فطرت توحیدی در كاربرد دوم به معنای مجموعه    مادی برخوردار است. در این مبحث همین معنا اراده شده است. 

هایی است كه در نیروهای شناختی و انگیزشی انسان گذاشته شده و نیاز به فراتر رفتن از درک جهان مادی و نیل به  گرایش 
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است كه منبع حیات، علم، قدرت، زیبایی و قدرت فرمانروایی و رحمت و سایر صفات كمالیه 
دارد است و درخواست ظهور و بروز دارد و حتی نیازهای خود را با زبانی مخصوص ابراز می 

توانند از همان زمان طفولیت به نیاز آن پاسخ و مربیان با آن آشنا باشند، می   والدینكه اگر  
 ها و تعلقات مادی پیشگیری كنند. و از فرو رفتن بیشتر در حجاب   1گویند

ی را كه خداوند هدف   توان ی با توجه به مقدمه بالا مب. تبیین هدف خداوند از آفرینش انسان:  
 هایه ینظر   ز یكه تما   م ی اما قبلًا اشاره كرد   ه، مشخص كرد كرد   لحاظ انسان    ی ن ی زم   ات ی ح   برای 

 ن ی لذا ا   شود، ی انسان مربوط م   نشی هدف آفر   آنها از  نیی تب   وه یش   فهم و   به  ن ی د  ی آموزش فطر
 در نظریه كاربردی آموزش دین از كدام شیوه استفاده شده است. كه   شود ی پرسش مطرح م 

 تلاش شده تا اهداف در قالب هدف غایی، اهداف  در نظریه كاربردی آموزش فطری  
 واسطی و اهداف جزئی توضیح داده شود:

 ییغا هدف  -الف

از ظهور و بروز   است  شد، عبارت انیكه ب  یدر نظامواره اهداف با توجه به مطالب  ییهدف غا
عبارت  . به  كندی كه فرد با آن حیات زمینی را آغاز میربوب  شیمعرفت و گرا  ای  یكامل من اله

در انسان موجود است و بناست    لیو اجما  طیاست كه به صورت بس  یامر ییهدف غا  گرید
هویت  شود و    رجخا  های مادیو دلبستگی  ارات تعلقاتساز ا  ج یبه تدر  ی در گستره زندگ

 .را محقق كند حقیقی انسان
 ی واسط اهداف -ب 

 ؛ به این معنا كه واسطه تحقق هدف غایی در  و اخلاق است 2مانیا  ی،اهداف واسط  نیمهمتر

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
دارد. فطرت در این معنا هم در بعد شناختی و هم  كند و او را به جستجوی آن وامی درک توحیدی جهان را در انسان تولید می 

شود و منوط به دو شرطی كه در ادامه بیان خواهد شد، انسان را به تدریج به دركی رشد یافته  گرایشی و هم رفتاری ظاهر می 

 دهد.  از حیات دینی سوق می 

. در چهار فصل آخر »كتاب مراحل تحول دینداری« درباره مراحل ظهور و بروز من الهی و زبان درخواست آن در  1

  گستره تولد تا هیجده سالگی توضیح داده شده است.

(، و این به بدین معنا است كه 11، ص 1369داند )مطهری،  شهید مطهری ایمان را شرط وصول به همه كمالات بالقوه می   . 2

های خداجویی و خداپرستی و هشیاری به معرفت حضوری انسان نسبت به خدا و نیل به توحید ربوبی تنها فعلیت گرایش

شود. نتیجه این مطلب برای چگونگی آموزش دین این است كه ایمان و تحول در آن حاصل می دهی به  از طریق شکل 
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می انسان  روانی  ن نظام  غا   واسطی  قش شوند.  هدف  تحقق  در  عوامل   یی اخلاق  مبحث  در 
در  یی در تحقق هدف غا ایمان  واسطی  قش نو شود داده می توضیح   ی فطر  ت هدای كننده مختل 
ا   شود. پرسش داده می  توضیح   اینجا  كه   نجا یدر  ا  ی رگی شکل   این است  در   مان ی و تحول در 

 نجرم   یه همان من ال  ا ی  ی ربوب   شیگستره عمر، چگونه به ظهور و بروز كامل معرفت و گرا 
گیری و تحول ایمان در نظام روانی انسان، پاسخ این پرسش با تبیین چگونگی شکل .  شود ی م 

و  شود  مادی آغاز میشناخت جهان  ی، حیات زمینی انسان با  لحاظ رشد شود؛ به  معلوم می
در نفس انسان گذاشته شده   یی روها یاما ن   شود، یم   ی ماد   ی او هم محدود به آرزوها  ی آرزوها 

فراهم خود و جهان   ی و ظاهر   ی شناخت جنبه مادزمینه گذار وی را از  توانند ی م ج یكه به تدر 
 .ابد ی دست   او یعنی همان ایمان التزام به   ابزار شناخت خدا و به انسان    ر یمراحل ز  ی و ط   كنند 

 و صفات او هایژگیو و یو پرسش از خالق جهان ماد یفراتر رفتن از جهان ماد •
 رابطه خود و خدا  قتیدرک حق •
 خود در آن گاهیو جا یجهان هست  یستیدرباره چ یدی و توح ری فراگ یدگاهی ساخت د •
 ی نید یزندگ یدرباره هدف و معنا  یدگاه یبه د یدهشکل •
  ی ن ید  وهیش  به  ستنیز  حیترج  و  ینید  وهیبه ش  ستنینبودن ز  ایارزشمند بودن    یابیارزش •

 ها وهیش ری سا بر
 ینید  یهاكردن در چارچوب آموزه  یابراز التزام به خدا و به زندگ •
 ی مختلف زندگ ی ها كردن آن در ساحت یجار •

شناخت و محبت    شیهمان انجام عمل صالح موجب افزا  ای  یدر زندگ  مانیكردن ا  یجار
بالاتر در مرحله بعد    یتیفیشناخت و محبت به خدا موجب انجام عمل با ك  شی خدا و افزا

ا  شود.یم برقراری  نیاستمرار  و  د  وضعیت  طول   یکیالکتیرابطه  در  عمل  و  شناخت  بین 
 ملمتعدد به معشوق واحد و ع  هایو از معشوق  ینبیگانهیبه    ینبیكثرتزندگی، زمینه سیر از  

 كند.  یفراهم میا همان توحید در معرفت و محبت و اطاعت را ناخالص به عمل خالصانه 
   ی مان یا تیفعال قیدر انسان از طر هیاول یربوب شیروشن شد كه معرفت و گرا انیب نیا با

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
دهی های فطری را در ضمن شکل ها و گرایش بایستی بر فهم فرایند كسب ایمان در طول زندگی متمركز شد و نقش شناخت

 به ایمان و تحول در آن درک كرد. 
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  از سوی دیگر،   و عملاز یک طرف  شناخت و محبت خدا    ن یب  یکیالکتیرابطه د  یو برقرار
 شود.موجب ظهور یافتن مراتبی از توحید در انسان می 

 ی جزئ  اهداف -ج
انسان شناخته    یو اخلاق در نظام روان  مانیاست كه به واسطه آنها ا  هاییتیفعال  یجزئ  اهداف

  یرگیشکل   به   است كه   هایی ت ی پرسش از مجموعه فعال   ی پرسش از اهداف جزئ   ن ی . بنابرا شود ی م 
من در   ا یروح    ت یفعالچگونگی  درباره    ی حی. با توضشودیو اخلاق در انسان منجر م  مانیا

 شود.ین پرسش معلوم میپاسخ ا ینی زم اتیح
روح   طور  ایخداوند  را  برا   دهیآفر  ی من  تلاش  و  در حال حركت  دائم  طور  به    ی كه 

. از آوردیسر برم  درونكه از    ست ا  یاجتماع  ی وعاطف   ،یشناخت  ،یجسم  یازهایبرآوردن ن
از طریق ارتباط با    كه  كرده  نی را منوط به ا  دیو توح  مانیبه ا  یابیخداوند دست  گرید  یسو

و   ماورالطبیعی(  عالم  و  اجتماع  طبیعت،  )عالم  را    ازهاین  نیا  یخاص  وهیبه شجهان خارج 
عنوان یکی از  گوید: انسان بهتا به سعادت و لذت برسد. علامه طباطبایی می   برآورده است

اجزای هستی، مسیر خاصی برای حیاتش دارد كه سلوک در آن، سیر او را به سعادت و توافق  
های زمین بر او گشوده كند و درنتیجه ابواب آسمان و گنجبا سایر اجزای عالم هدایت می

 (؛ زیرا اجزای عالم كه جاری بر نظام واحدی  200، ص.  10، ج 1364شود )طباطبایی،  می 
 (. 161، ص. 18، جطباطبایی مرتبط با انسان و مسخر برای اویند )هستند 

كه خداوند    ایوهیش  نیاز ا  ای  شودیانجام م  ازهایآوردن ن  یكه برا   یت یهر فعال  نیبنابرا 
  د یو توح  مانیصورت به رشد ا  نیكه در ا  كندیم  یرویپبرای برآوردن نیازها مشخص كرده،  

  ست ین یرفتار نی. بنابراشودیمنجر م  دی و توح مانیا فیعکس به تضع  بریا و  كندیكمک م
  های تیجدا از فعال  یكردن است و امر   یزندگ  نیع  مانیدر واقع ا  ،نباشد  رگذاریتأث  مانیبر ا  كه

 . ستیروزمره ن یانسان در زندگ
و اخلاق   مانیاقرار دارد.    یربوب  دیتوح  ،نظامواره اهدافساختمان  در رأس    بر این اساس

  های در ساحت  ازهایبرآوردن ن  ایكه انسان بر  هاییتیو تمام فعال  یبه عنوان اهداف واسط
 . شودیدر نظر گرفته م  یبه عنوان اهداف جزئ دهد،یمختلف انجام م
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   نشیآفر هدف  کننده محقق امر  بمنزله یفطر یتگریهدا نظام و  فطرت  ی ستیچ  نییتب. 3-3

مفروضه پژوهشگران در مطالعه فطرت این است كه خداوند در مباحث قبلی اشاره شد كه  
انسان را برای نیل به هدف خاصی خلق كرده و نظام هدایتگری فطری در ساختار وجودی او  

كند. با توجه به معلوم شدن اهداف خداوند نهاده است كه او را به سوی آن هدف هدایت می 
 شود:نظام هدایتگری فطری بررسی می مقصود از فطرت و   از آفرینش انسان، دراین مبحث 

نزاع بر سر ماهیت فطرت نزاع بر سر این مطلب است كه آیا فطرت    : فطرت  ی ستیچالف(  
به ساحت و بعد خاصی در انسان اشاره دارد و یا به كلیت وجود انسان )مشتمل بر ساختار  

 روح، بدن و نیروهای روانی و بدنی(؟  
كلیت وجود  به  كه فطرت  این است  دین، مفروض  آموزش فطری  كاربردی  نظریه  در 

به گونه به این معنا كه ساختار روح، بدن و نیروهای روانی و بدنی  ای  انسان اشاره دارد؛ 
ای انسان در حیات زمینی  اندازی فرآیند رشد مرحلهاند كه فعالیت آنها موجب راهآفریده شده

ای انسان واسطه تحقق ایمان و ایمان واسطه ظهور و بروز معرفت و عشق به  و رشد مرحله 
: فطرت عبارت است از جریان گویدبا تصریح به این معنا می  علّامه جعفرىخداوند است.  

طبیعى و قانونى نیروهایى كه در انسان به وجود مى آید. بنابراین، براى هریک از نیروهاى  
غریزى و مغزى و روانى، فطرتى وجود دارد كه جریان طبیعى و منطقى آن نیرو مى باشد  

 (. 141ص.   ،1362جعفرى، )
براساس تفسیر فوق از فطرت، خداوند نه تعدادی    :1ب( تبیین نظام هدایتگری فطری 

-فطری بلکه نظام هدایتگری فطری در سرشت اولیه انسان نهاده كه زیست  یا شناخت  گرایش
كند و بوم مناسب برای تحقق ایمان و ظهور و بروز معرفت و عشق به خداوند را فراهم می

های روح، بدن و نیروهای روانی و  تبیین آن به معنای كشف قوانین تکوینی حاكم بر فعالیت 
بوم مناسب برای تحقق ایمان و ظهور و بروز معرفت و عشق به خداوند بدنی است كه زیست

 آورد. را در دنیای درون به وجود می
 ای انسان در  بیشتر اینکه فعالیت نیروهای روانی و بدنی در فرآیند رشد مرحله توضیح  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
شود ولی ما از واژه های فطری استفاده میدر منابع عموما از اصطلاح امور فطری یا احکام فطرت برای بیان ویژگی  .1

نظام هدایتگری فطری استفاده كردیم چرا كه یک نظام مشتمل بر نیروهای متعددی در دنیای درونی انسان گذاشته شده  
 كند. كه تعامل مستمر و متقابل آنها، اهداف آفرینش را محقق می
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حیات زمینی، در مرحله اول زمینه شناخت و گرایش به جهان مادی و تحقق مرتبه مادی  
های جهان مادی، به ساخت ایمان در  كنند و در ادامه با درک محدودیتانسان را فراهم می 

آورند و چارچوب فرایندی كه در مبحث هدف از آفرینش انسان توضیح داده شد، روی می
 سازند. پذیر میسیر انسان را به سوی حیات معنوی و الهی امکان

ماهیت    از  نظام هدایتگری فطری، پرسش  از ماهیت  این وضعیت، پرسش  به  توجه  با 
فرایندهای فطری و ذاتی است كه زمینه فراتر رفتن از حیات مادی و درک حیات معنوی و  

 كنند. پاسخ به این پرسش مستلزم پاسخ به سه پرسش فرعی زیر است:الهی را فراهم می 
های فطری و ذاتی در ساختار نیروهای درونی گذاشته شده كه  . كدام توانایی یا گرایش1

الطبیعی و پرسشگری   از درک حقایق مادی و درک حقایق ماوراء  به فراتر رفتن  انسان را 
 دهد؟ دهی به ایمان در زندگی سوق میدرباره خدا و تلاش برای شکل 

اند و  دهی به ایمان كدام. نیروهای تأثیرگذار بیرونی بر فعالیت نیروهای درونی درشکل2
 گذارند؟ این نیروها چگونه بر كاركرد نیروهای درونی تأثیر می

 . تحول در هویت ایمانی مبتنی بر تحول در نیروهای درونی در طول عمر چگونه است؟ 3
ثانیاً نحوه   پاسخ این سه پرسش اولًا ماهیت نیروهای سازنده نظام هدایتگری فطری و 

دهی به مرتبه معنوی و الهی را در  دهی به مرتبه مادی انسان و شکلكنشگری آن را در شکل
زندگی مشخص می  نشان میطول  و  انسان  كند  در  اولیه خداوند  و عشق  معرفت  كه  دهد 

 شود. شناخت تفصیلی تبدیل میچگونه به معرفت و 
در نظریه كاربردی آموزش فطری دین، با پذیرش تفسیر فوق از ماهیت فطرت و نظام  
هدایتگری فطری، تلاش شده تا از طریق پاسخ به سه پرسش فوق، از هویت نظام هدایتگری  
فطری پرده برداری و نشان داده شود كه فرآیند حركت ذاتی و دائمی نفس به سوی پروردگار  

الگی چگونه است. گزارش پژوهش در كتاب »رویکرد اسلامی  در گستره تولد تا هیجده س
دوره دبستان و دبیرستان« آمده است و    در  ینید  ت یترب» و كتاب    ی«نداریدبه مراحل تحول  

 شود: ها در پاسخ به سه پرسش اشاره می در اینجا به چکیده یافته
. در پاسخ به پرسش اول از هفت گرایش فطری در نیروهای روانی و بدنی نامبرده شده  1

كند. فعالیت این نیروها به  كه در مجموع انسان را مستعد حیات اخلاقی، معنوی و الهی می
دهد  ای است كه انسان را به سوی ارتباط با جهان خارج برای برآوردن نیازها سوق میگونه
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، ص.  1401بخشند )نوذری،  و در تعامل با عوامل بیرونی است كه هویت ایمانی را عینیت می
 (، این هفت گرایش فطری عبارتند از: 35- 24

 تمایل و عشق ذاتی به برخورداری از لذت، سعادت و كمال نامحدود )در بُعد انگیزشی(؛ •
 )در بُعد شناختی(؛  و خالق جهان دآورندهی عنوان پدبه شناخت خدا به یفطر  شیگرا •
ی( )در بُعد  زندگ  ی)ساخت هدف و معنای  انسان  مانیبه ا   دهیبه شکل  یفطر  شیگرا •

 شناختی(؛ 
و    یبر باطل، شر و زشت  ییبایو ز  ر یحق، خ  حی به ترج  ی در مقام داور  یفطر   یشیگرا •

 ی )در بُعد شناختی(؛نید مانیبه ا یانسان مانیا  لیتبد
ی  ن یبه احساسات د  دهیو شکل  یبه قلب  ی عقل  مانیا  لیتبد   یبرا   یانفعال−ی فطر  شیگرا •

 )در بُعد گرایشی(؛
 دهی به ایمان )در بُعد شناختی(؛ظرفیتی فطری در بُعد تخیلی وجود انسان برای شکل •
 تأثیر نیروهای مربوط به مرتبه بدنی انسان بر شکوفایی فطرت الهی )در بُعد جسمی(.  •

شکل در  فوق  گرایشی  و  شناختی  انگیزشی،  فطری  نیروهای  كنشگری  به  فرآیند  دهی 
توان به كتاب تربیت  هویت دینی به اجمال در فصل بعدی آمده است برای آشنایی تفصیلی می 

 مراجعه كرد. 35- 24دینی در دوره دبستان و دبیرستان صفحات  
. در پاسخ به پرسش دوم یعنی چگونگی تأثیرگذاری عوامل بیرونی بر كاركرد نیروهای  2

درونی، به نقش سه دسته عامل: اجتماع و فرهنگ، عوامل ماوراء الطبیعی و دین اشاره شده 
كه   است  این  گرفته  قرار  توجه  مورد  بیرونی  عوامل  بررسی  در  كه  مهمی  مفروضه  است. 

احدی آفریده، به این معنا كه خداوند انسان را برای نیل به توحید  خداوند جهان را بر نظام و
های دیگر را برای انسان و مسخر او قرار داده است تا نیل به توحید محقق  و آفریده  آفریده
 شود. 

خداوند همچنین مسیری را برای ارتباط با اجزای عالم مشخص كرده است كه سلوک در 
شود تا اجزای عالم بركات خود را به انسان عطا كنند و سیر رشد او را آن مسیر موجب می

هموار سازند. بر این اساس تأثیرگذاری عوامل بیرونی به معنای كشف مسیری در نظر گرفته 
 (.42-37صص.    ،1401  ، نوذری انجامد ) شده كه سلوک در آن مسیر به رشد معنوی و الهی می

در پاسخ به پرسش سوم، مراحل تحول ایمان مبتنی بر تحول در توانایی نیروهای درونی  
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در گستره تولد تا هیجده سالگی بررسی شده و فرآیند كسب ایمان و قوانین حاكم بر آن 
توصیف و تبیین شده است. این مبحث در واقع فرآیند كنشگری نظام هدایت فطری را در  

دهد. این مبحث زمینه  فرآیند كسب ایمان از خلال فعالیت نیروهای درونی و بیرونی نشان می
سفر به دنیای درونی كودک و نوجوان و مشاهده نحوه فعالیت نیروهای درونی در كسب  

، صص.  1400كند )نوذری،  ایمان و ظهور و بروز معرفت و عشق به خداوند را فراهم می
135-330 .) 

بر این اساس، تفاوت نظریه كاربردی آموزش فطری دین با دو نظریه قبلی در امور زیر  
 كند: نمود پیدا می

آفر1 به  نش ی.  انسان مربوط  متعال  یساحت روحانصرف    خاص  ن  یو  بلکه    ستیانسان 
 . ردگییرا دربرم یو بدن یروان یروها یوجود است و ساختار روح، بدن و ن تیمربوط به كل 

هدا2 نظام  انسان  فطر   یگرتی .  در  مرحله   ایبرنامهی  رشد  كه  بستر   ایاست  در  انسان 
 نه    شودیمحقق م ییهدف غا جی و از خلال آن به تدر شودی موجب م ی رااجتماع اتیح

 خداوند باشد.   یشناخت فطر  ای  یست خداپر  ای  ییبه خداجو  شی مشتمل بر صرف گرا  نکهیا
   ی روها ی مستقل از ساختار روح و بدن و ن   ی وجود   ی، گر ت ی نظام هدا   ا ی   ی امور فطر  .3

  نش یكه در ساختار آفر  این معناست  به  و موجود بودن آنها در انسان  ندارد  یو بدن  یروان
  دهی شکلی و  خداپرست  ،ییخداجو  ری نظ  یتیگذاشته شده كه فعال  هاییی و توانا  هایژگیو  آنها،
ا  یفطر  آنها سر  مانیبه  تفاوت فطرت  زندی م  از  ا  وانیو ح  انسان.  در  و   هایگیژو  نیهم 
است كه    ایآن به گونه  یروهای و ن  وانیح  یو بدن  یمعنا كه ساختار روح  نیبد  ؛هاستییتوانا

 بزند.   امور مذكور از آنها سر تواندینم
تب  ی به جا  یامور فطر   ی و نظر  ی تجرب  ن یی. تب4   ن ی در ا  نکه یا  حیتوضی:  نظر  نییصرف 

در حال تحول    یفطری  شیو گرا  یشناخت  ،یزشیانگ  یروهایاست كه ن  نیپژوهش مفروض ا
و معرفت و عشق به خداوند    مان یكسب ا  یانسان برا  ییتوانا  ، آنهادر    بر تحول   یهستند و مبتن

  ی مبتن  های ایمانمؤلفهنشان داده شده كه تحول در    یتجرب  وهی به ش  نی. بنابراابدی یم  ش یافزا
  ی سالگ  جدهیه  تا در گستره تولد   ی شیو گرا  یو شناخت  ی زشیانگ   ی فطر یروها یبر تحول در ن
 چگونه است. 

   ای شه ی اند  ، مرتبط به هم كه در مجموع  های ه ی از نظر  ای در قالب شبکه  ها افته ی  ن ی . تدو 5



    1404  بهار  ،  28، شمارۀ  13، دورۀ  علوم تربیتی ازدیدگاه اسلام فصلنامۀ علمی      64

 .  كندیفراهم م  یتیو ترب یآموزش های تیفعال  هی كل ت یهدا ینظامند را برا 
 ی ریگجهینت

های تربیتی است، كه  ای از دانشپردازی مبتنی بر فطرت، تولید منظومههدف اصلی نظریه
بخشی به فرآیند آموزش دین در نظام تعلیم و تربیت  های علمی مورد نیاز برای سامانبنیان

های پژوهش حاضر نشان داد، دستیابی به این هدف مستلزم رعایت  رسمی را فراهم كند. یافته
 است:  های كارآمد فطرینظریهنکات زیر به عنوان قواعد كلی تولید  

ای كه ظرفیت امتدادبخشی به آن برای  . گزینش نظریه مناسب درباره فطرت، نظریه1
 تولید منظومه علوم تربیتی معیار را داشته باشد.

شناسی  . ارتقای بحث از فطرت به عنوان چند گرایش درباره انسان به بحث انسان 2
مبانی جهان مباحث  بر  و مشتمل  انسانفطری  و  امور  شناختی  و  تبیین فطرت  شناختی؛ 

كننده نظام هدایتگری فطری و تبیین  فطری به منزله نظام هدایتگری؛ تبیین عوامل مختل 
 مقصود از انطباق دین و فطرت.

شناسی فطری به تولید منظومه علوم تربیتی تجربی شناسی سیر از انسان. تعیین روش 3
 و تجویزی. 

ای كه دائما  . ایجاد تعامل دیالکتیکی بین تولید نظریه وحوزه فرآیند تربیت به گونه4
های تربیتی تولید شده، مورد  هم كیفیت آموزش دین متحول شود و هم كارامدی نظریه 

 بررسی قرار گیرد. 
 پیشنهادهای پژوهشی 

های  هایی كه گزارش گردید، گرچه امتداد نظریه فطرت را در قالب نظریه پژوهشمجموعه   
تربیتی متعدی بررسی كرده، اما تا رسیدن به منظومه علوم تربیتی مورد نیاز راهی طولانی در 

 شود: های فراوانی دیگری مورد نیاز است كه به برخی از آنها اشاره میپژوهشپیش است و 
. امتداد نظریه فطرت به سایر قلمروهای علوم تربیتی نظیر رهبری آموزشی در مدرسه،  1

 تکنولوژی آموزشی 
سایرحوزه2 به  فطرت  نظریه  امتداد  مانند  .  پژوهش  سازمان  در  یادگیری  و  تربیت  های 

 انسانی، طبیعی، ریاضی، هنر، تربیت بدنی آموزش علوم 

 های بدنی و زیستی از مسائلی است كه شواهد زیادی  داری و جنبه . ارتباط میان دین 3
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 توان یافت اما تاكنون كار جدی درباره آن انجام نشده است.برای آن در سنت اسلامی می
های زمانی  گیری و تحول دین داری در كودكی دوم: محدودیت. بررسی تجربی شکل4

داری در كودكی دوم به شیوة تجربی بررسی نشود لذا انجام این  موجب شد كه تحول دین
 تواند به تکمیل این كار كمک كند.كار در قالب یک رسالۀ دكتری می

های دینی در این  های دینی: تحول در انگیزه. بررسی شکل گیری و تحول در انگیزه5
پژوهش از راه تحول در انگیزة كودک در فعالیت دعا و نیایش بررسی شد در حالی كه خود  

 نیازمند پژوهش مستقلی است.
و تحول در احساس دینی   گیریگیری و تحول در احساس دینی: شکل. بررسی شکل6

همانطور كه اشاره شد امری است كه بدون وابستگی به شناخت دینی رشد یافته در كودكی  
های  بررسی  توان آن را برحسب مبانی نظری نیز اثبات كرد ولی تاكنون دهد و می و نوجوانی می 

 جدی دربارة آن انجام نشده است.
 منابع 

گرایی  اصول تدوین برنامه درسی تربیت اعتقادی بر اساس رویکرد فطرت(.  1402ابراهیمی، محسن )
 . )رساله دكترا، پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، تهران، ایران(. توحیدی

براساس    یدیتوح  ییفطرت گرا  یمفهوم قرآن  نییتب(.  1403ابراهیمی، محسن؛ و نوذری، محمود )
 . 49- 27 (،60) .یمطالعات قرآن هینشر. )ره(ی الل شاه آباد ت یآ یهای انسان شناختشهیاند

مبانی و روش تدریس تعلیم و تربیت دینی در دوره  (.  1390اعتصامی، محمدمهدی؛ و راصد، سعید )
 تهران: انتشارات مدرسه. ابتدایی.

تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام    .شرح حدیث جنود عقل و جهل  .(1377امام خمینی، روح الل )
 . )ره( خمینی

 ی. قم: دارالکتاب الاسلامغرر الحکم و دررالکلم .ق( 1410) یمیالتم یالآمد
، تهران: انتشارات  2. ججمهوری اسلامی ایراندرآمدی برفلسفه تعلیم و تربیت  (.  1389باقری خسرو )

 علمی فرهنگی. 
های عناصر و مولفه  یینتب(.  1399خندقی، مقصود؛ و قندیلی سیدجواد )تجاری مقدم، هاجر؛ امین

درس گرا  یبرنامه  ترب  یدیتوح   یفطرت  پیشرفت یان.  مترب  ینید  یت در  در مجله  نوین  های 
 .154-134(، 30) 3پرورش. ، علوم تربیتی و آموزش و روانشناسی

 . یاسلام فرهنگ  نشر: تهران .البلاغهنهجترجمه و شرح(. 1362) یمحمدتق ،یجعفر
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مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی و عمومی (.  1390جمعی از نویسندگان )
 . جمهوری اسلامی ایران

 اسراء. . قم: نشر فطرت در قرآن(. 1386جوادی، آملی )
 قم: نشر معارف. . چهار جلد.راه رشد .(1402حائری شیرازی، محمدصادق )

. تهران: ضریح  های آسمانیروش تدریس هدیه (.  1384حق دوست، صغری و فرخی، محرمعلی )
 آفتاب. 

 .. قم: نشر جمالخداشناسی قرآنی كودكان (. 1401حیدری ابهری، غلامرضا )
  ، نژاد  ی میرح؛ و  محسن  ،کتای  یشکوه   ؛باقر  ،بناب  یغبار  ی؛نقی  عل   ی،ه یفق  ؛محمدخدایاری فرد،  

  هایدینداری )به انضمام پرسشنامه  های­مقیاس  شناسی­و روش    ینظر  یمبان  (.1391)  عباس
 . تهران: آوای نور (یندارید

ریزی آموزشی وزارت آموزش و پرورش، دبیرخانه شورای هماهنگی علمی  سازمان پژوهش و برنامه
. تهران: انتشارات  گرا بر اساس برنامه درسی ملیگفتارهایی درباره برنامه درسی فطرت(.  1395)

 مدرسه.
 . یشه اسلامیدتهران: پژوهشگاه فرهنگ و ان .البحارشرح رشحات  .(1397آبادی، نورالل )شاه

( تهران: شورای عالی آموزش و  برنامه درسی ملی(. سند  1391شورای عالی آموزش و پرورش   ،
 پرورش.

تهران: موسسه تنظیم و    .وجودی انسان از آغاز تا انجامیند  آفر  .(1395ارزگانی، محمدامین )صادقی
 .نشر

 .جلدی(. تهران: لیلۀ القدر 71) مجموعه آثار علی صفائی حائری(. 1400صفائی حائری، علی )
 .انیلی اسماع: قم ج،20 .زانیالم ریتفس  (.1364) نیحس محمد ى،یطباطبا
 انتشارات :  قم  عى، یبد  محمد  میتنظ  و  آورىجمع  .عیتش  ت یمعنو   (. 1387)  نیحس  محمد  ى،یطباطبا

 . عیتش
. های آسمانآموزش دینی: روش تدریس هدیه (.  1403طباطبایی نژاد، سید سجاد و نوذری، محمود )

 قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه و دانشگاه فرهنگیان. 
مؤسسه    )رساله دكترا،  بر فطرت  ی مبتنی  اسلام  ت یو ترب  مینظام تعل  یالگو (.  1394طوسی، اسدالل )

 آموزشی و پژوهشی امام خمینی.  
 . . تهران: انتشارات دانشگاه شهید بهشتینظریه اسلامی رشد(. 1398الهدی، جمیله )علم

 .. تهران: قدیانیینی د ت یبه ترب نینماد یکردیرو(. 1374كریمی، عبدالعظیم )
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   . تهران: انتشارات آوای نور.فطرت بنیاد تربیت(. 1393اله؛ و حدادنیا، سیروس )مرزوقی، رحمت 
 . تهران: انتشارات صدرا. فطرت(. 1369مطهری، مرتضی )

. تهران انتشارات انجمن اولیاء و مربیان جمهوری اسلامی  معنایی  تربیت(.  1374مظلومی، رجبعلی )
 ایران. 

( كتاب  (.  1391ملکی، حسن  ساختار  و  درسی  كتاب  یادگیری  واحد  یک  ساختار  مفهومی  شبکه 
 های درسی.  تهران: دفتر برنامه ریزی و تالیف كتابراهنمای معلم. 

 موسسه فرهنگی برهان. . تهران: یدرس برنامه ین ید ت ی هو  .(1400) ی، حسنملک
(. بررسی تحول ایمان به خدا در دوره كودكی و نوجوانی و آغاز جوانی. 1389نوذری، محمود )

 رویکردی روانشناختی دینی )رساله دكتری، قم: موسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی ره(. 
. تهران:  توحیدی و ایمانتوسعه مفاهیم اساسی برنامه درسی: فطرت گرایی  .  (1395نوذری، محمود )

 . ریزی آموزشی وزارت آموزش و پرورشسازمان پژوهش و برنامه
 . قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه و سمت. روانشناسی تحول دینداری. (1396نوذری، محمود )
. قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه  رویکرد اسلامی به مراحل تحول دینداری(. 1400نوذری، محمود )

 و دانشگاه فرهنگیان. 
. قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه و  تربیت دینی در دوره دبستان و دبیرستان(.  1401نوذری، محمود )

  دانشگاه فرهنگیان.
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A Comparison of Presentational Knowledge from the Perspective 

of Allameh Tabataba'i and Intuition from Nel Noddings' Viewpoint, 

and Their Educational Implications 
Hassan Karami Mohammadabadi1, Hossein Rahnamaei2, Abbas Ghorbani3 

Abstract 

"Looking inward" marks a renewed beginning for the process of education and training. 
Presentational knowledge from the perspective of Allameh Tabataba'i and intuition from 
Nel Noddings' viewpoint both share a significant conceptual affinity in their emphasis on 
introspection. Presentational knowledge is a form of direct perception and observation 
without the use of sensory tools. In this type of knowledge, the object is present to us 
without any intermediary. Allameh believes that humans are not empty and devoid 
beings, but rather are full of latent capacities that existence manifests. Therefore, Allameh 
gives primacy to presentational knowledge and considers knowledge to be realized 
through it. Intuition, similarly, is a way of knowing in which our self establishes direct 
contact with the object. Like unmediated seeing, intuition depicts reality before us. If 
Allameh's ontological view of presentational knowledge and Noddings' instrumental 
view of intuition are employed in the process of education and training, the starting point 
of learning will be the learner themselves. In this paper, the perspectives of these two 
thinkers in the field of education and training were extracted and described using a 
comparative-analytical method. Subsequently, by comparatively examining these 
perspectives, a coherent model emphasizing "looking inward" was constructed. Both 
thinkers sought to direct human attention inward and initiate the process of education and 
training from within. This is in contrast to the current state where education and training 
are merely reduced to the imposition of a vast amount of data. Being a tool for knowing, 
the facilitator role of the educator, discoverability, and being self-centered are among the 
educational implications of presentational knowledge and intuition. These implications 
move the education and training system away from a state of imposition, fabrication, and 
coercion, and their application facilitates the process of learning and development for the 
learner. 

Keywords: Allameh Tabataba'i, Nel Noddings, intuition, presentational knowledge 
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نگز ی ناد   نل دگاهید  از شهود  و ییطباطبا علامه  منظر از یحضور علم سهی مقا  
 آن  یتیترب یهادلالت و
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 چکیده

»نگاه به درون« آغازی دوباره بر فرآیند تعلیم و تربیت است. علم حضوری از دیدگاه علامه طباطبایی و شهود  
بیشترین قرابت مفهومی را دارند. علم حضوری،   به درون  از دیدگاه نل نادینگز هر دو در حد وسط نگاه 

ای از رؤیت و مشاهده بدون استفاده از ابزارهای حسی است. در این نوع از علم، شیء بدون واسطه نزد  گونه
  كه   است  نهفته  هایظرفیت  از  ما حاضر است. علامه معتقد است انسان موجودی خالی و تهی نیست، بلکه پُر

ااست   آن  گاهتجلی  هستی از  به علم حضور  ،رو   ین.  را  اصالت  از    دهدیم  ی علامه  را  دانش  علم    طریقو 
برقرار    یمشناخت است كه در آن نفس ما با ابژه تماس مستق  یبرا  یراه  یز. شهود نداندیمحقق م  یحضور

علامه   شناسانههستی   نگاه  اگر.  كشد ی م  یررا مقابل ما به تصو  یتواقع  ،بدون واسطه  یدنمانند د  شهود،.  كندیم
ابزار  یبه علم حضور   شروع  نقطه  شود،  بسته  كار  به  تربیت  و  یمتعل  فرآیندبه شهود در    ینگزناد  یو نگاه 

 روشبا  یت،و ترب یمدر حوزه تعل یشمنددو اند هایدیدگاه نوشتار، این  در .بود خواهد فراگیر خود آموختن،
بر    یدمنسجم با تأك  یالگو  ها،یدگاهد  ینا  تطبیقی  بررسی  با  سپسشد.    یفاستخراج و توص  یلی،تحل-تطبیقی

و    یت ترب  یندكه انسان را متوجه درون كنند و فرآ  بودند  درصدد   یشمند دو اند  هر شد.    ساخته  «درون   به  نگاه»
  ها داده  از  انبوهی  تحمیل  در  صرفاً  تربیت  و  تعلیم  امروزه  كهاست    یدر حال  اینآموزش را از درون آغاز كنند.  

های  محور بودن ازجمله دلالتكاشفیت و نفس    ی،مرب  تسهیلگری. ابزار شناخت بودن،  است   شده  خلاصه
ها نظام تعلیم و تربیت را از حالت وضع، جعل و تحمیلی بودن تربیتی علم حضوری و شهود است. این دلالت 

 كند.  آموزی و تربیت را برای فراگیر تسهیل میكند و كاربست آن فرآیند علمخارج می

  .  تربیت و  تعلیم علامه طباطبایی، نل نادینگز، شهود، علم حضوری، واژگان کلیدی:

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
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 بیان مسئله 

  و   تفکر  قدرت  ،یهست  شناخت  در  ییتوانا  است،  یدرون  یهات یظرف  از  پر  یموجود  انسان
  اد ی بفهمد،    تواندیم  انسان.  دارد  وجود  انسان  یهست  در  همه  یوهم  و  ی لیتخ  ی هاساخت

  یی توانا  نیا  و  یری ادگی  قدرت  نیا  یبرافهمنده است.    یانسان موجود  اساسنیبرا  رد،یبگ
  محقق   هدف  نیا  یزمان  ناًیقی  و  باشد  داشته  را  ییكارا  نیشتریب   كه  كاربست  به  یچارچوب  دیبا
قرابت    نیشتریبا ساخت انسان ب  تیترب  و  میتعل  فلسفه  و  یمبان  و  ما  یتیترب  کردیرو  كه  شودیم

  ی طرفنگاه درست به انسان است. از    تیو ترب  میتعل  یمبان  نیتراز مهم  یکی  لذا   ؛را داشته باشد
  ی طرف   از  گذشتگان  یها شهیاند  از  یر یگبهره  با  كه  اندبوده  یشمندان یاند  ما  فرهنگ  و  نییآ  در
  برسانند  ما  دست به را یهاینوآور اندتوانسته اسلام نید نیراست  و لیاص منابع از بهره زین و

  ی کردها یرو یها گره و مسائل  از ی لیخ ی راهگشا تواند یم آن، ی روزرسانبه و پردازش   با كه
 حاكم بر كشورمان باشد.   یتیو ترب یآموزش

  ی از مبان   ی اریبس  توانیدر آن م  تأمل  با   یول  باشد؛  یاساده  عبارت  دی به درون« شا  »نگاه
  ی درون  یروها ین  و  درون  از   دیبا   یتیترب  مباحث. در  ساخترا دگرگون    تیو ترب  میتعل  یمعرفت
  و   فلسفه  اگرمتوجه كرد.    خود  درون  یها توان و داشته  به  را   ریفراگ  و  گرفت  یار ی  انسان

  كه   افتی  یفلسف  بحث  چند  در  توانیم  را  درون  به  نگاه  م،یكن   یبررس  را  یاسلام  شهیاند
  علم   یریتعب  به.  است  درون  به  آن  یاصل  نگاه  كه  است  «یحضور  »علم  بحث  آن  نیترمهم

( نزد ما بدون  معلوم)  ءیشكه آن    دی آیم  دست  به  یوقت  علم.  است  درون  به  نگاه  به  مشروط
  یی هاینوآور و كند نییتب را مسئله   نیا وانستهت  یخوببه ییواسطه حاضر باشد. علامه طباطبا

 و   میتعل  و  یآموزش   یهاستمیآن در س  یر یكارگدارد كه در تعمق مسئله و به  نهیزم  نیدر ا
  ت ی تربومیتعل حوزه  در  معاصر  یغرب  لسوفانی ف  نیب  یطرف  از.  كند   ینیآفرنقش  تواندیم تیترب

درون«    کردیرو  با  یی كارها به  جامع  گرفتهصورت»نگاه  در    نیتركه  شهود  بحث  آن 
  به   كه  افتی   توانیم  زبانیفارساست. كمتر    نگز یمعاصر، نل ناد  ی تیترب  لسوفیف  ت یوتربمیتعل

 .  باشد پرداخته   نگزیناد کردیرو یبررس
 همکاران  و  تی هدا  یاحمد  مقاله  نگز یناد  نل  ی تیترب  یآرا  در   شده  انجام  قاتیتحق  جمله  از

  از   آن  نقد  و  نگزیناد  یتیترب   ـ  یفلسف  یها شهیاند  و  آراء  لی»تحل   عنوان  با  كه ( است1395)
  ن ی ا  یها افتهی.  پردازدیم  تیترب  در  یفلسف  یمبان  لیتحل  به  «، یاسلام  تیترب  و  میتعل  منظر
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 ،ییگرایهست  ، یی گرا عاطفه   شامل   نگز ی ناد   دگاه ی د   از   ی ت ی ترب   ی مبان   ن ی تر مهم   كه   دهد ی م   نشان   پژوهش 
  ی ها یژگی»و  عنوان  با  یپژوهش  در(  1390)  یعابد   و  ینوروزاست.    سمینیو فم  یدارشناس ی پد
ترب  میتعل عل  یمبتن   تیو  طباطبا   یحضور  مبر  علامه  نظر    ی کردهایرو  یبررس  به  «،ییدر 

  بر   تیترب  و  میتعل  نظام  به  یاعتدال   کردیرو  و  است  پرداخته  ت یترب  و  میتعل  نظام  در  مختلف
ا  است،   نموده  ارائه  ییطباطبا  علامه   دگاهید  از   را  یحضور   علم  ی مبنا با    دگاهید  ن یلکن 

  با  یقیتطب مطالعه  زین و یحضور علم به ترقیعم نگاه. است نشده سهیمقا معاصر  یهادگاهید
تما  یتیترب   لسوفیف  نگز،یناد  نل  ه ینظر . است  مذكور  مقاله  ونوشتار حاضر    زی معاصر وجه 

  در .  است  تیوترب  میتعل  ندیو كاركرد آن در فرآ  ی و علم حضور  شهود  حاضر  ق یتحقمسئله  
  ست؟ یچ  یحضور  علم  تیماه:  لیقب  از  گرفت  خواهد  قرار  یبررس   مورد  یسؤالات   ریمس  نیا

  ی تیترب  و  یآموزش  ندیفرآ  در  تواندیم   چگونه  و  ست؟یچ  شهود  ست؟یچ  آن  یتیترب  یها دلالت
  ن یب  یمشترك   وجوه  چه  دارد؟  تیوتربمیتعل  نظام   در  ی ثمرات   چه   آن  یر یكارگبه  رود؟  كار   به
 دارد؟ وجود دگاهید دو نیا

 روش پژوهش
  نگز یناد  نل  منظر  از  شهود  و  ییطباطبا  علامه  منظر  از  یحضور  علم  هینظر  دو  نوشتار،  نیا  در

  دگاهید  دو  نیا  اشتراكات  و  وسط  حد  افتنی  ،یبررس  نیا  از  هدف.  است  شده  سهیمقا  و  یبررس
 ن یا  در.  است  شده  استفاده  یل یتحل- یقیتطب  یبررس  روش  از  هدف،  نیا  به  دنیرس  یبرا .  است

 صورت   به  و  استخراج  آنها  یاصل  منابع  از  شمندانیاند  از   کی   هر   ی هادگاهید  ابتدا  روش،
  قرار   گریکدی  كنار  در  ق یتطب  و سهیمقا یبرا  هادگاهید  ن یا  سپس. است شده  فی توص  جداگانه 

 یی شناسا  شمندیاند  دو  نیا  دگاهی د  از  شهود  و  یحضور   علم  تی ماه  نیب  اشتراک  وجوه  و  گرفته
  ت یاهم  و  معنا   تا   گرفته  قرار  ری تفس  و  لی تحل  مورد  اشتراک  وجوه  نیا  ت،ی نها  در.  است  شده

 .شود نیی تب تیترب و میتعل نهیزم در آن
  ن یا.  است  شده  استفاده  یا كتابخانه  منابع  از  اطلاعات،  یآور جمع  یبرا  پژوهش،  نیا  در
 به   كه  است  یمقالات   و  هاكتاب  نیهمچن  و  نگزیناد  نل  و  ییطباطبا  علامه  آثار  شامل  منابع
 .اندپرداخته  شمندیاند دو نی ا یها دگاهی د لیتحل و یبررس
 علامه طباطبایی. علم حضوری و دلالت تربیتی آن در اندیشه 1-1

 مواجهه داشته كه هركدام نقاط قوت    یمختلف  یکردهایبا رو  تی وتربمیتعل طول زمان، نظام    در
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است كه بدون توجه به    محورموضوع  کردیرو  کردها،یرو  نی داشته است. ازجمله ا  یو ضعف
  آموز دانش  در موضوعات خاص به   م، ی مفاه   ی سر   ک ی وار،  صورت سلسله آموز به دانش   ی ازها ی ن 

  مه یدر ن  ی گرید  کردیرو  جادیمخاطب باعث تحول و ا   یازهای. عدم توجه به نشودیم  منتقل
  ت یوتربمیتعلداشت كه موضوع    یشتریتوجه ب  قیو علا  ازهایشده كه در آن به ن  ستمیدوم قرن ب

  توانست   گرچه  دگاهید  نیا.  افتی   شهرت  انه«ی گراانسان»  دگاهیرا فرد و انسان قرارداد و به د
  كنار  ت یوتربمیتعلكه از صحنه   دیی نپا یر ید اما  كند؛را برطرف  هادغدغه و ازها ی ن یحدود تا

 .شد گذاشته 
بن  یاسلام   فلسفه بر    موضوعات   از  یلیخ  در  اما  است؛استوار    ونانی فلسفه    انی گرچه 

  م یما مرتبط است، تقس  موردبحثاتفاق افتاده است. آنچه به موضوع    یر یچشمگ  یها شرفتیپ
علم   یر یو خطاناپذ   قیبه تصور و تصد  یعلم حصول  میتقس  ،یو حصول  یعلم به حضور

را از    یحضور  علم  به  یحصول  علم  ارجاع  اما  است؛  یاز مسلمات فلسفه اسلام  یحضور
طباطبا علامه    علامه   ینوآور  نیا(.  11  .ص،  1393  ،یمعلم)  دانست  توانیم   ییابداعات 

 شود.   تیوتربمیتعلنظام  یشناستحول در ساختار معرفت  سازنهیزم تواندیم  ییطباطبا
حضو   ، ی اسلام   ی شناس معرفت   در  بر    است،   شناخت   و   معرفت   ی اساس   ه ی پا   ی ر علم  علاوه 

اخص،    ی به معنا   ات ی و اله   ی شناس مهم فلسفه مانند نفس   ی ها از سرفصل   ی ار ی در بس   ، ی شناس معرفت 
  ی حت و   ی صورت گسترده در آثار فلسف به   یی طباطبا  علامه بوده است.   مسلمان  لسوفان ی ف موردتوجه 

  شود ی م   ی فقط شامل علم حضور   علم،   از   علامه   ف ی تعر پرداخته است.    موضوع   ن ی ا به    خود   ی ر ی تفس 
  وجود   ی عن ی   ی ز ی چ   حصول   و   معلوم   حصول   ی عن ی   »علم   زد؛ ی م   وند ی پ   انسان   وجود   به   را   ی ق ی حق   علم   و 

 (.  240ص.  ،  ق   1416  ، یی « )طباطبا است   بالذات   معلوم   ن ی ع   علم   پس   ز، ی چ   آن 
  بوده   ی شناس نبوده؛ بلکه نفس   ات ی اله   ی و حت   ات ی ع ی طب   ، ی سهرورد   د ی آغاز فلسفه از د   نقطه 

  ییاست كه علامه طباطبا   ی همان بذر   ن ی است در واقع شروع فلسفه او از حضور و درون است ا 
  . دهد ی النفس را مقابل هم قرار م   علم   و   النفس   معرفۀ   و   كند ی م   ان ی صراحت ب هفت قرن بعد به 

  یینو   ی ها ده ی ا   نه ی زم  ن ی ا   در  و كند   ن یی تب   ی خوب به  را  ی حضور  علم   ی واقع  گاه ی جا  توانست   علامه 
  ی، )سپهر   است   ت ی و ترب   م ی تعل   ی معرفت   ی در مبان   م ی تعم   قابل   آن   ی كاركردها   و   ثمرات   ه مطرح كند ك 

 (. 70، ص.  1399
  وجود  به  ربط   نی ع بلکه او    ست؛ی ن  ی رها در هست  یموجود   ییطباطبا   علامه   شه ی اند  در  انسان 
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و فاقد درک    ی توخال   ی موجود دارد،    ار ی در اخت   ت ی نها ی ب   ی ت ی انسان ظرف   گر، ی د   ر ی . به تعب است   مطلق 
  ل ی تحل  ه ی زاو  از  »لذا   دارد؛   حضور   انسان   در   عالم  و   است  عالم  متن   در بلکه انسان    ست؛ ی و كمال ن 

تجل   كمبودها،   و   ها انسان نه صحنه پر كردن خل   ی زندگ   ، ی وجود    و   استعدادها   ی بلکه صحنه 
  ی م ی « )رح رد ی گ ی م  صورت  انسان   توسط  ات ی اعتبار  خلق   واسطه  به   امر  ن ی ا  كه  اوست  ی ها ت ی قابل 

  (. 100.  ص ،  1397  ، ی خورزوق 

 . علم و تقسیم آن 1-2
،  ق  1416  ، یی طباطبا )  است   ی ه ی بد  وجود  مفهوم   مانند   علامه،   دگاه ی د  از   علم   وجود  و  علم   مفهوم 

  فلسفه  در   كه   ی تحولات   از .  بندد ی آن در ذهن ما نقش م   ی واسطه معنا به   از ی بدون ن   ی عن ی (.  236.  ص 
  نی ا   ی برا   ی سوم   قسم   و   است   ی حصول   و   ی حضور   به   علم   م ی تقس   است   گرفته   صورت   ی اسلام 
با وجودش نزد عالم حاضر است،    ا ی و    تش ی با ماه   ا ی معلوم    را ی ز ؛  ست ی تصور ن قابل   ی بند م ی تقس 

 .  ست ی تصور ن آن قابل   ی برا   ی گر ی قسم د 
در   ء یش   خود   حضور   ، ی حضور  علم   و   است  ی خارج  ی ا یاش  صورت به   علم   ، ی حصول  علم 

 علم  در   اما   م؛ ی كن ی م   دا ی علم پ  اءیباواسطه به اش   ینزد فهم كننده است. درواقع در علم حضور 
 از  نوع   کی   یحضور   علم   در   گر، ی د   ر یتعب   به .  شود ی م  محقق  علم  نی ا   واسطه  بدون   ی حضور
 یاما در علم حصول   ، ( 12، ص. 1393  ،ی « )معلم ء ی ش  به  نسبت  عالم   »شهود  دارد؛  وجود   شهود 

 یبرخ   .شود ی در نزد عالم حاضر م  اء یاز اش  افته ی و صورت انعکاس    ر یشهود باواسطه تصو  ن ی ا 
. انددانسته   یحضور  علم  یبلاواسطگ   در  را   یحصول   از  ی حضور  علم   ز یتما   لاکم   شمندانی از اند 
است   ا یوجود اش   ی حضور  علم   متعلق   اند، دانستهدو    ن ی ا ملاک تفاوت را در متعلق    زی ن  ی برخ 

 (.44-41.  صص ،  1382آنها است )خسروپناه،    ی ذهن   صورت  و   تی ماه  ، ی اما در علم حصول 
از    ی و علم حصول   ی در بحث »معرفت نفس« در باره تفاوت علم حضور   یی طباطبا   علامه 

  ی حضور علم    ، ی بهره گرفته است كه مقصود از معرفت أنفس   ی و معرفت آفاق   ی معرفت أنفس   ز ی تما 
 (. 75.  ص ،  1399  ، ی سپهر )   است   ی حصول   علم   ز ی ن   ی آفاق   معرفت   از   مقصود   و   است 
 . ارجاع علم حصولی به علم حضوری 1-3

  النظر  إلیه   یهدی   الذی   و است؛ »   ی به حضور   ی ارجاع علم حصول   ، كه علامه آغازگر آن بود   ی تحول   
  می تقس   (. 237.  ص ،  ق   1416  ، یی طباطبا )   «حضوری   علم   إلى   ینتهی   أیضا   منه   الحصولی   أن   - العمیق 

  تر ق ی عم   ی كم است؛ اما اگر    ن یی تب به مسئله قابل   ی در نگاه اول و سطح   ی و حصول   ی علم به حضور 
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  ی و شهود  ی به علم حضور   ی به نحو   ز ی ن   ی حصول علم    ی كه حت   افت ی   م ی خواه   م، ی به مسئله نظر كن 
م  حق   ن ی ا   با   علامه .  كند ی برگشت  در  اساس   ی ک ی   قت ی ارجاع  نظام    ی معرفت   ی ها ه ی پا   ن ی تر ی از 

  یا مجموعه را از انحصار انتقال صرف    ی آموز و تحول كرد و علم   ی را دچار دگرگون   ی ت ی وترب م ی تعل 
 كرد.   ی معرف   افت، ی   د ی با   آموز علم   درون   در   را   آن كه    ی عنوان امر خارج كرد و به   ها داده   از 

  ه ی نها  و  الحکمه  هیبدا  در  یحضور   علم  به  یحصول  علم  ارجاع  در  ییطباطبا  علامه  کردیرو
  1416  ،ییطباطبا)  حضوری«  علم   إلى  ینتهی  ایضا  منه  الحصولی  »ان  مانند  یریابالحکمه با تع

)237.  ص،  ق و  عم  است،  آمده  (139.  ص،  ق  1414  ،ییطباطبا(  نگاه  با  علامه    ق یاما 
  ی گر ید  نییتب  و  دهدیم  قرار  ی نیبازب  مورد  مجدد  را  یحضور  علم  تیماه  شناسانه،یهست

  ت یوتربمیتعل  یشناسمعرفت  یبا مبان   یمیكه ارتباط مستق  شانیا   یكه اصل نوآور  كندی م  عرضه
 كند؛ ی م  کی نزد  ت یوتربمیبه شهود در تعل  شی ازپشیرا ب  یو علم حضور  شودی دارد را شامل م

است.   یهستند و حضور مبدأ و منشأ اشتقاق علم حصول  یحضور  یهمه علوم به نحو   نکهیا
  در   نییتب  نیاحضور معلوم.    یعن ی  علمبلکه اساساً    ست؛ یدر كار ن  ی درواقع ارجاع و بازگشت

  تنوعات   و  تکثرات  كیفیت  به  می بخواه  »اگراست:    شدهانیب  سمی اصول فلسفه و روش رئال  كتاب
  بررسى   را   حضوریه   علم  و  ادراكات  ،شده  منعطف  اصل  بسوى  باید   ببریم  پى  ادراكات  و  علوم

  علم گیرند.  ریشه رسیده و از وى سرمایه هستى مى  این   به  بالاخره  هاشاخه  همه  زیرا   نمائیم
مى  منشأیت  سلب  بواسطه  كه  استحضورى تبدیل  علم حصولى  به    ، یی)طباطبا  «شودآثار 

تب38- 37، صص.  2، ج 1364   و   یحضور   علم  اصالت  از  یحاك   بكتا   ن یعلامه در ا  نیی(. 
  ی هاهستند و صورت  یهمه علوم حضور  قتیاست. در حق  ی علم حصول  ی آن برا  تیی مبدأ
  عالم   نزد  و  عقل  عالم  در  كه  هستند  مجرد  یوجود دارد، موجودات   یكه در علم حضور  یذهن

  ی برا   یی طباطبا  علامه  كه   یفی تعر  ،یطرف  از   (.33.  ص،  3ج،  1387  ، یروانی ش)  هستند  حاضر
ء هو حصول  ء بالشي»علم الشي  است؛  یحضور  در  علم  انحصار  شاهد  خود  كرده  طرح  علم

فالعلم هو عين   -ء وجوده و وجوده نفسهو حصول الشي  -أي الصورة العلمية للعالم کما تقدم   -المعلوم 
(.  240، ص.  ق  1416  ، یی)طباطبا«  و لَزم حصول المعلوم للعالم و حضوره عنده  -المعلوم بالذات

  داند، یم  ءیش  آن  وجود  یمعنا  به  را  معلوم  حصول .  عالم  نزد  در  معلوم  حصول   یعنی  علم
فقط با   نیحضور معلوم نزد عالم و ا یعنیاست، پس علم  ءیخود همان ش  ءی ش کی وجود

 علم  یعلامه سنخ اصل   نکهیما است بر ا یادعا   دیخود مؤ نی سازگار است و ا یعلم حضور 
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 داده است.  یو اصالت را به علم حضور  داندیرا حضور و شهود م
  كند،ی م   مطرح   را   ی حضور   به   ی حصول   علم   ارجاع   ی گر ی د   ان ی ب   با   زان ی الم   ر ی تفس   در   علامه 

  ز ی ن   را  ی و علم حصول  ی را معادل معرفت أنفس   ی علم حضور  شان ی طور كه قبلًا اشاره شد ا همان 
بلکه    داند؛ ی شناخت نفس نم  صرفاً  را   نفس  معرفت  شان ی ا  ی طرف  از .  داند ی م   ی آفاق   معرفت  معادل 

  ی معرفت آفاق   ی از آفاق   ی معرفت أنفس   ک ی . در تفک داند ی م   ی آگاه   و   شناخت   از   ی خاص   وه ی ش   را آن  
  راه   گانه ی   را   ی أنفس  »معرفت   گر؛ ی د عبارت . به داند ی م  ی أنفس  معرفت  از   ی بازتاب   و   ی از را حالت مج 

  «رد ی گ ی م   شکل   ی أنفس   معرفت   از   ل در حالت عدو   ی معرفت آفاق   كه ی طور به   داند، ی م   ی ق ی حق   معرفت 
 (. 74.  ص ،  1399  ، ی )سپهر 

  ء یش   صورت   ز ی ن  ی در حصول  ی حت  داند ی را مشروط به حضور م  ی علم و آگاه   ز ی ن   ملاصدرا 
  ابد ی ی علم نم   ی ز ی انسان به چ   (. 203، ص.  8، ج 1981  ، ی راز ی ش   ن ی صدرالد )   نزد ما حاضر است 

 در نزد نفس حاضر باشد.   ء ی صورت آن ش   ا ی   ء ی مگر آنکه آن ش 
دانسته شدن داشته باشد نزد انسان مانند علم    ت ی ها و آنچه قابل علامه همه دانسته   شه ی اند   در 
است    ، ی حضور  قابل   ی برا   و حاضر  م نفس  از  نفس  و  است    ی حضور   ی ها معلوم   ان ی مشاهده 
  ی و حصول   ی در حضور   ی نحوه انتزاع نه منشأ انتزاع، تفاوت   ن ی و از هم   سازد ی را م   ی ذهن   ی ها صورت 

 وجود دارد. پس درواقع هر آنچه معلوم نزد عالم حاضر است همه از سنخ حضور و شهود است. 
 علم حضوری    منشأ .  1-4

است    نیبه آن پاسخ داد ا  دیبا   یشناخت بهتر مفهوم علم حضور  یكه برا   یاز سؤالات   یکی
  شود یما حاضر م  ی چگونه برا  ء یش  ک ی  گر، ید  ر یبه تعب  ای  ست؟یچ  ی كه ملاک علم حضور

است كه منشأ    یعلم و عالم به چه نحو  نیاتصال ب  نیا  م؟ی ابیبه آن علم ب  میتوانیم  ما  كه
   شود؟یحضور و شهود م

  ی ها اختهیها و  از خواص عصب  یكه همه تصورات و حالات نفسان باورند  نیا  بر  یبرخ
  اتصال   یفلسف   ریتعب  به  ا ی  وحدت   و  اتصال   نیهم  و  كنند یم  اجتماع   گر ی کدی  با   كه   است   مغز

  ی مطهر   دیشه.  شود  محقق  شهود  و  باشد  حاضر   عالم  نزد  معلوم  كه  شود یم  سبب  ،یوجود
بودن آن   یو ماد  مندمکان  زین  و   یحصول  و  یحضور  علم  کی تفک  عدم  به  هینظر  نیا  رد  در

ا  اندكرده  مطرح  یاشکالات  ماد  هینظر  نیو  نگرش  به    ، ییطباطبا)  دهدیم  نسبت  ییگرایرا 
معاصر است؛ منشأ شهود و    روانشناساناز    یبرخدوم مربوط به    هی(. نظر39، ص.  2ج،  1364
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  گر یکدی  در  یروح  ی عنصرها  ، یریتعب  به  و  یرمادیغ   یعنصرها   ریدرواقع تأث  یعلم حضور 
  گرش ید  طرف کی است و    رهیغ  و  درد  و  بردن  لذت  دن،یشن  دن،ید  عنصرها   نیا  از.  است
نشدن نوع ارتباط نفس با امور    نیی. تب رسندیم یوستگیمن است كه باهم به اتحاد و پ  ر یتصو
  ی مطهر   دی است كه شه  ی رادت ی ا  نیترمن و تصور من ازجمله مهم  نیعدم فرق ب  زی و ن  ینفسان

  احساسات   كه  معتقدند  گرید  یبرخ (.  41-40.  ص، ص2، ج1364  ،یی)طباطبا  است   كرده  مطرح
نفسان  یعنی؛  كندیم  درک  را  خودش  یانهیع   به  خودش  ینفسان  حالات  و هم    یهر حالت 

تکثر در    هینظر  ن یهست. عمده مشکل ا  زی عالم بودن، معلوم ن  ن یخودش عالم است و در ع
 درد   احساس  كه  ینفس  همان  است،   واضح  ما  یبرا  كه  است  یدر حال  نینفس خواهد بود. ا

،  1364  ،یی)طباطبا  ابد ییم   زین   را  حالات  ر یسا  و  كند ی م  یگرسنگ  احساس  زی ن  همان  كند، یم
بر تجرد حالات    دی مسلمان از جمله ملاصدرا با تأك  شمندانی و اند  لسوفانیف  (.41.  ص،  2ج

هر   ایو  ی(. حالات نفسان 42، ص. 2ج، 1364  ،یی)طباطبا كنندیم  یمسئله را بازساز  ینفسان
با   یتجرد مساو نیمجرد باشد، هم  یعنیباشد،  یخال یو زمان  یكه از ابعاد مکان  یگرید زیچ

  ب ی غا  خودش  از  خودش  یعنی  خودش،  یبرا  هم  شهود  و  حضور  ؛حضور و شهود است
نگاه كنیم    آلایش   بى  ساده  نگاه  یک  با   »اگر  علامه   یرسا   ریتعب  به   متعلقاتش،  یبرا   ز ین  و ستین

(. در  39، ص.  2ج ،  1364  ،ییطباطبا” )نیستیمخواهیم دید كه خودمان از خودمان پوشیده  
است و    یدر شهود و ساخت علم حضور   یعنصر اصل  ،یواقع تجرد از ماده و خواص ماد

  علم  شامل  و  است  تربلکه دامنه آن گسترده  ست،یشهود نفس از خود ن یمسئله صرفاً برا  نیا
 . است تحقق قابل گستره نیا  در شهود و شودی م زی ن خود احوال  و آثار به ما

 های تربیتی آن های علم حضوری و دلالت . ویژگی1-5
 توان یم دارد از جمله    ی فراوان  یا یمزا  ت یوتربمیتعل  یدر مبان  یعلم حضور   کردیرو  یساز ادهیپ

 اشاره كرد:    ریموارد ز به
  ر یو ارشاد ذهن فراگ  ت یآن را هدا  ت،یوتربمیتعل  ف یعلامه در تعر  ت؛یو کاشف   ی تگریهدا

  میتعل  در  كه   است   آن  انگریب  خود   فیتعر  ن یا(.  85، ص.  3، ج 1391  ،ییطباطبا)  داندیم
 آن  بتواند  كه  است  انسان  یدرون  یقوابه درون و    ییاست، راهنما  ییعنصر، راهنما  نیترمهم

هر    و  یكردن   وضع   نه  هستند   ی كردن  كشف   ی میتعل  و  ی تیترب  ی محتوا  و  اصول .  كند  كشف  را
  قابل   و  است  یشخص  نکهیا  بر  علاوه  باشد،  ریفراگ  نفس  به  هآن چه كشف كردن باشد و وابست



    1404  بهار  ،  28، شمارۀ  13، دورۀ  علوم تربیتی ازدیدگاه اسلام فصلنامۀ علمی      78

  آن   كاربستن  به  ی عنی  بعد  مرحله  ی حت  و  ی ریادگی   ندیفرآ  ست،ین  ن یریسا  با   سهیمقا  و  میتعم
  ن یا  بر.  دارد  یشتر یب  یسازگار  شی وجود  چارچوب  با  چون  بود،  خواهد  راحت  و  سهل  زین

  درون  به  آن  یاصل  نگاه  شودیم   یزی ر  هیپا  یحضور  علم  کردیرو  هی پا  بر  كه  یتیترب  نظام  اساس
.  شودیم  برطرف  کردیرو  نیا  در   دارد  وجود  یتیترب  یهاروش  ری سا  در  كه  یها بی آس  و  است

  کرد یرو  نیا  در  است  آنان  تی شخص  بی تخر  عامل  خود  كه  رانیفراگ  كردن  سهیمقا  نمونه  یبرا
  ی اشخاص متفاوت از هم هست، درک حضور  یوجود  تی چون ظرف  ندارد،  گاهیجا  اصلا

 . است  متفاوت زی ن هادهی پد
  است  آن یر یخطاناپذ  یحضور علم مسلم  یهایژگیاز و یک ی آن؛ به خطا  یابیراه عدم

كاربرد دارد كه مطابقت    یو كذب در موارد  صدق(.  160، ص.  6ج  تا،یب  ،یرازیش  نیصدرالد)
مطابقت و عدم مطابقت معنا ندارد، لذا    یو عدم مطابقت وجود داشته باشد. در علم حضور 

به    دهدیرا نشان م   تیواقع  نی چون ع  یمعنا در آن راه ندارد. از طرف  نیصدق و كذب به ا
  ک ی به    یتیدر نظام ترب  یمعرفت  ی مبان  كه یصادق است. وقت  شه یهم  یعلم حضور   ان،یب  نیا

كه    یاز آن نسبت به منبع  یوربهره  ناًیقیمتصل باشد كه خطا در آن راه نداشته باشد    یمنبع
 است. شتریمراتب باحتمال خطا دارد به

كه علامه   ی نیی تب طبق    ،ی علم حضور   یها ی ژگ یاز و   گری د   ی کی   ؛ی بودن علم حضور  ی أنفس 
است   نفس   معرفت   و   نفس  به   آن   بودن   وابستهارائه داده بود،    ی و معرفت أنفس  ی از علم حضور

 كهاست    ن ( و لازمه آن نفس محور و در ارتباط با نفس بود 171  ص.   ، 6، ج 1391  ، یی )طباطبا 
ا   ی خاص  ت یاهم   از   ی ت ی ترب   مباحث   در  معرفت هر شخص   ها یی توانا   نکه ی برخوردار است.  و 

 یهااز لوازم و دلالت   ی ک ی  ی است. از طرف   شدهرفته یمسلم و پذ   امر   ک ی  است   گرانی متفاوت از د 
اشخاص چه در آموزش و چه در  ی ها درون مسئله تفاوت   ن ی توجه به هم  ی علم حضور ی ت یترب 
 دیپاسخگو باشد. با   تواندی مشترک نم   ی ت یترب   ی هاواحد و روش   ی آموزش   ی است. محتوا  ت یترب 

 گردد.  جاد ی ا  ی متفاوت  ی سازاده یپ  ی هاحداقل روش   ای و    ی متفاوت   یبسترها 
  ی لگر یتسهمعلم را    ی نقش اصل  زانیالم  ریصراحت در تفسبه  علامه  ؛یمرب  یلگر یتسه  نقش 

(. 85.  ص  ،3، ج1391  ،یی)طباطبا  للمقصد«  تقریب  و  للطریق  تسهیل  التعلیم  »فإنما  داندیم
  معلم   نقش  تبعبه   ندارد  رونیب  به   یوابستگ  و  ردیگیم  سرچشمه  درون  از  چون  یحضور  علم

   داشت تا بتواند استعداد خواهد    لگر ی تسه جنبه    شتر ی بود، بلکه ب   نخواهد   دهنده انتقال  صرفاً 
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 را شکوفا سازد. ریفراگ یدرون
  ی طور   به  است   ازی ن  اس یق  و  برهان  به  ی حصول  علم  تحقق  در   اس؛یق  و  برهان  به  از ین  عدم

شک و شبه و غفلت، تار و پود    نی. با كوچکتراست  مقدمات  ن یهم به یحصول  علم  قوام كه
ب  یعلم حصول   است   انیع  و  شاهدهچون از سنخ شهود، م  یاما علم حضور  ؛رودمی  نیاز 

  اثر   در است ممکن چه گر(. 171، ص.  6، ج1391 ،ییندارد )طباطبا اسیق و برهان به یازین
  ن ی ا  اما  شود  رنگ  كم  یهست  مطلق  قتیحق  از  انسان  یحضور  شناخت  گناه،  كثرت  و  غفلت
 (. 240، ص. 8، ج 1391  ،یی)طباطبا رودینم نیب از  یكل  به علم از  سنخ
  بدون   معلوم   ی حضور   علم   در .  است   ی حصول   علم   از   سودمندتر   ی حضور   علم   ؛ ی واسطگ ی ب 

  از   و   كند ی م   خود   ر ی درگ   را   انسان   ی وجود   ی فضا   كل   و   است   حاضر   انسان   نزد   در   واسطه   چ ی ه 
در    ی (. علم حضور 172، ص.  6، ج 1391  ، یی )طباطبا   شود ی م   ده ی برچ   ذكرش   و   فکر   آن   ی ماسوا 

نوع    ن ی است ا   ی و بصر  ی حس  ت ی و مشاهده است كه متفاوت از رؤ  ت ی از رؤ   ی ا نگاه علامه گونه 
»و هي نوع شعور في    است؛   ی و فکر   ی حس   ی به ابزارها   از ی از درک و شهود بدون واسطه و بدون ن 

 (. 240، ص.  8، ج 1391  ، یی )طباطبا   ء بنفسه من غير استعمال آلة حسية أو فكرية« الإنسان يشعر بالشي 
  علم   کردیرو  بر  دی تأك  با  یاخلاق   و  یفکر   رشد  در  مؤثر  عوامل  از  یکی  نفس؛  بیتهذ  نقش 
، ص.  5ج،  1391  ،ییطباطبااست )  یاز تعلقات ماد  ینفس و دور  بیتهذ   بحث  یحضور

را   قیحقا تواندیو بهتر م ابدییكند، جلا م یدور یچه نفس انسان از تعلقات ماد هر(. 262
د در  دهیبا  حضور  و  مابدیشهود  درواقع  كه    توانی.  و  گرید  یکی گفت    علم   یها یژگیاز 

  ی غبارها  زدودن  در  انسان  تلاش  كه  چه  هر.  است  بودن  مراتب  یدارا   و  یکیتشک  ،یحضور
 .شودیم  شتریب تی از واقع  زیدرک انسان ن شود، شتریب نفس   از یویدن

 . شهود از دیدگاه نل نادینگز2-1

برا  انسان خلقت  آغاز  همان  برقرار  یاز  و  ن  یشناخت  ابزارها   ازمندیارتباط  از    ی استفاده 
ابزارها امروزه  است.  بوده  تجرب  یحس  ی شناخت  را    نی شتریب  یو  انسان  شناخت  از  سهم 

در   ی گرید یابزارها ست،ین هان یا  بهفقط منحصر  شناخت  یابزارها  اما  است؛گرفته   برعهده
 شناخت   یبرا  یابزار  1»شهود«. برسد شناخت به تواندیآن م  لهی وسبهدرون انسان هست كه 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Intuition 
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  چ ی از شناخت است كه ه  یامرز ذهن است و جنبه  نی. شهود آخراست  هاتیو درک واقع
 رد  یبشر  اكتشافات  نیتربزرگ  یورا  كه  است  انسان  یاساس   ی روی ن  شهود.  شناسدینم  یمرز

ان  شی پا دارد؛  م  بادررابطهكه    یزمان   نیشتیوجود  اشاره   به  كند،ینبوغ خود صحبت  شهود 
  ی بزرگ  بخشالهام  جرقه. شهود  است«  شهود  یواقع  ارزشمند  زیچ  »تنها:  دیگویمو    كند یم

منشأ    نیكند و ا  شی روشمند آزما  طور  به  تواندیكه م  دهدیم   یزی است كه به عقل انسان چ
 (. Cloninger .2006. p15) است شده ها هیفرض و هاشهیاند  از یاریبس

  ی ر یادگی یتجل  را شهود یشناخت  علوم  در. است یبررسقابل گوناگون یها جنبه از  شهود
  هستند،   ناخودآگاه  عمدتاً  كه  ی فکر   یندهایفرآ  از  شهود.  اندكرده  فی توص  یضمن  دانش  ای  و

  كه   دارند  دی تأك  آن  یعاطف  یهاجنبه  بر  اعصاب علوم  و  یاجتماع  یشناسروان.  كندیم  استفاده
  عادت   و  یر یادگی  بر  ی مبتن  یص یتشخ   یندهایفرآ  شامل  و  دارد  تی فعال  یآگاه  سطح   ریز  در
  شهود  یمفهوم  كاركرد  زین  یبرخ  و  دانندیم یانسان زهیغر  لیذ را  شهود زین  یبرخ.  است  یقبل
 (Smith. 2008. p. 30). دانندیم  رتی بص مانند را

 ی است كه توانسته آثار مختلف  تیدر حوزه اخلاق و ترب  ییکای آمر  لسوف ی( ف1929- 2022)  1نگز یناد  نل

 زنانه  یکرد ی رو:  »مراقبت  شانی ا  آثار  نی تردرآورد. ازجمله مهم   ری به رشته تحر  تیوتربمیاخلاق و تعل  نهیدر زم

) یاخلاق  آموزش  و  اخلاق  به  »1984)،  «( »آموزش  1989زنان و شر«    ا ی   هوشمندانه  باور  یبرا (، 
تعل  ،(1993)  «یناباور  در  شهود:  درون  چشم  یداری»ب  زین  و(  1995) ت«یوتربمی »فلسفه 

در ارجاع    یعنوان منبع اصلآخر به  مورد ( است. كه  1984)  شور.  یج  پل   ی همکار  با آموزش«
 منبع است.  نیما به هم یدر حوزه شهود است و غالب استنادها  شانیبه نظرات ا

  و   شهود  یخی تار  گستره  یبررس   به  شهود  مفهوم  یبررس  ضمن   در  كتاب  نیا  در  نگزیناد
  ارائه   شهود،  از  دیمف  و  دفاعقابل  یمفهوم  و  جامع  وجه  بتواند  تا  پردازدیم  آن  یمفهوم  خچهی تار
. پردازدیم  یآگاه  و  اراده  رش،ی پذ   ادراک،  مانند،   یمیمفاه   بسط  و  شرح  به  اساس نیبرا.  كند

(Noddings and Shore. 1984. pp. 44-45  ) گاه ی جا  در  كه یدرصورت   میمفاه  نیا  از   هركدام  
   ی فراوان   شمندان ی اند   كه   بدهد   ما به شهود از  یروشن یمعنا  تواندیم  رد،یگ قرار خود مناسب

 . اندبوده آن اثبات و رد یدرپ
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Nel Noddings 
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 . مفهوم شهود 2-2

  و  روش   ک ی   عنوان به   شهود .  است   فلسفه   و   علم   در   ز ی برانگبحث   ار یبس   مفهوم   ک ی  قطعاً  شهود 
 صرفاً   گر ید   ی برخ   و   آمده   حساب به   دانش   ی واقع   منبع  ک ی   شمندان، یاند   یبرخ   ی برا  علم   منبع 
 ی شناس یی با ی ز   ، ی شناسروان . شهود در عرفان،  اند كرده   ی معرف   قتی حق   كننده گمراه   له یوس   را   آن 
است. ازنظر كانت،   ادشدهی دانش    ی عنوان منبع واقع به   نوزای از منظر دكارت و اسپ   تی وترب م ی تعل و  

 و  شود ی از قوه عقل درک م ز یو متما  م ی مستق  طور  به آن  ق یاست كه از طر  یی شهود صرفاً توانا 
 فیاساس تعر   نگز یناد  (Fischbein. 2002. Pp 3-4) . دهد ی م  لیتقل  یحس  دانش حد در را  آن 

را   قت ی كرده است. كانت معتقد است كه شهود، حق  یزی ر ه ی كانت از شهود پا   دگاه ی خود را بر د 
م  ارمغان  ا آورد ی به  بعدها  اقل  ی ادعا  ن ی.  هندسه  اساس  بر  هندسه   یدس ی كه  توسعه  با  بود، 

مثلث   کی   یداخل   ی ای مجموع زوا  ی دسیراقل یغ شد. در هندسه    ده یبه چالش كش   ی دس ی راقلیغ 
مثلث كه از شهود استفاده   یداخل   ی ایزوا   قتی كانت در مورد حق   یپس ادعا  ست، ی درجه ن   180

 در.  زند ی كانت نم   یبه ادعا  ی الطمه   مسئله  ن ی معتقد است كه ا   نگز ی. ناد ست ی صادق ن  كرد، ی م 
او درباره   ی ها ی ریگ جه ینت   داشت،   شناخت   آن   از  و   كرد ی م   ی زندگ   آن   در   كانت  كه   ی معرفت   ط ی مح

 .(Noddings and Shore.1984.p 48)  مثلث معتبر بوده است 
  ف ی ناخودآگاه تعر  یاستنتاج  عنوانبه  را  شهود  دارند  لیتما  رفتارگرا  و  شناسزبان  لسوفانیف
  سنخ  از  شهود  كهیوقت.  است  جهینت  و  مقدمات  نیب  آگاهانه  ارتباط  بر  استنتاج  اساس  رایز  كنند؛

شهود همراه    كهی. درحالمیاكرده  وارد  بیآس  استنتاج  یعقلان  ینما   به  درواقع  باشد،  استنتاج
  استنتاج  در هایژگیو نیاست و ا انیب قابل  ریغادراک است كه   ییبایو وضوح و ز یبا شگفت
نسخه    توانینم  لذا   ندارد،  وجود شهود  كه    است   استنتاج  و  استدلال   شده  ع یتسرگفت 

(Noddings and Shore.1984.p 48 .) 
  تماس   هاابژه  با  ماًیمستق  كه  است  یتابع  آن  »شهود:  سدینو یم   شهود  فی تعر  در  نگزیناد

 م«یبنام  »دانش«  را  آن  میتوانیم   ما  كه  آوردیم  بار   به  را  یز یچ  میمستق  تماس  نیا.  دارد
(Noddings and Shore.1984.p 57).  در گستره   باًیتقرمهم شهود كه    یهایژگیو  از  یکی

 آن است.  میو تماس مستق  یواسطگیشده است ببه وضوح به آن اشاره ز یشهود ن یخی تار

 . م ی بشناس   ت ی رسم   به   را   یی ا ی آس   سندگانی نو   سهم  د ی با   شهود   ن یی تب   در  است   معتقد   نگز ی ناد 
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منتشر كرده    2ذن«  یدار یبا نام »ب  یكتاب  یژاپن  شمندیاند  1یسوزوك  تاروید  ستزویدا  حوزه  نیا  در
بر دو   یف یتعر  ی آورده است و از شهود  انی سخن به م  یشهود  ییكه در آن از دانش ماورا

  ن ییدر تب  هایژگیو  آن  دو  هر  از   نگز یناد  كه  كندیواسطه بودن و اتحاد در شهود ارائه م  یب  ه یپا
برده است؛ »سوزوك بهره  ب  یمفهوم شهود  اتحاد  بر  بلکه  بودن شهود،  بر واسطه  تنها   نینه 

خود    فیاز تعر  یمهم  بخش  ها یژگیو  نیا  دو  هر.  كندیم  دیتأك و ادراک شونده    كنندهادراک
 . (Noddings and Shore.1984.p 192ما از شهود هستند« )

. است  پرداخته   شهود  مفهوم  ن یی تب   به  یی با ی ز  به  شهود«،  ی داری»ب  كتاب  در  3وانای س یفرانس 
گرچه ممکن است دو   داند،ی م  درون   ی ای دن در  ی رون یب  ی ایدن  انعکاس  از  ینوع  را  شهود  شانی ا 

 یروشن  درک   شهود.  دارند   ی متفاوت   ی هابرداشت  شتر ی ب   اما   كنند؛ را مشاهده    ی کسانی   داد یرو   ی نفر
 یول  ند؛ ی بب را    ای اش   ت ی تا ماه  دهد ی م   اجازه  شخص   به   شهود.  دهد ی م  ما  به   تی واقع   از   ی قی دق   و 
  موضوع   ان ی م  ی مرزهاكه    یا گونه به   دادها ی با رو   ی ذات پندار  هم   با بلکه    ، ی ر یادگ ی  ق یطر   از   نه 
 كه  است  دواژگان یكل   تی واقع   قیدق   درک  و   خود  با  شدن  یک ی   ، یخودآگاه .  رود ی م  نی ب   از  ابژه  با 

   (Vaughan. 1979. P 29). است  گرفت   بهره   شهود   مفهوم  ساخت  یبرا   از  وان 
  توجه   كردن،  نگاه  عنوان به  تواند یم  كه   است   شدهگرفته  «in-tuire»  نیلات   از   شهود   كلمه

در وبستر ذكرشده    آن  ی معنا  نی ترجامع  و  نیروزتربه  اما   شود؛  ترجمه  درون  از   دانستن   ا ی  كردن
  ی عقلان استنتاج و تفکر بدون  میمستق شناخت ای  علم به یابیدست  ییتوانا  ای قدرت»  یبه معنا
)فرهنگ  آماده  و  عیسر  نشیب  و  آشکار   روش   کی  عنوانبه  شهود(.  2024  وبستر،  لغت« 

  گرفته   نظر  در  یذهن  قوه  عنوانبه  شهود  شرق،  فلسفه. در  است  نگركل  و  یتجرب  شناخت،
  (Vaughan. 1979. P 49). كندیم رشد یمعنو  رشد ر یمس در كه شودیم

 . حوزه تحقق شهود 2-3

وجود داشته باشد. به   ینسب ییكه آشنا دهد یرخ م یمعتقد است كه شهود در موارد  نگز یناد
  ی تر گسترده  یباشد و دامنه اطلاعات   شتریب  یفرد در آن حوزه دانش  یهر چه آگاه  یطور نسب

  ک ی افراد در    ن یترداشته باشد، امکان تحقق شهود و اعتماد بر آن بالاتر است؛ »عموماً آگاه

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Daisetsu Teitaro Suzuki 

2. The Awakening of Zen 

3. Frances E. Vaughan 
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 دیبا  .(Noddings and  Shore.1984.p 64)  دارند«  را  شهود  نی اعتمادترقابلو    نیشتریحوزه ب
از دانش كه    حوزه  در  شهود  كه  میكن  توجه  نکته  نیا  به  نگزیناد  نل  دگاهی د  از  شهود  نییتب  در

به آن اطلاعات خاص تعب  یانسان نسبت  به   افتد؛ ی نم  اتفاق  است،  الذهن یخال   یر یندارد و 
  را   آموزاندانش  یدانش  ریذخا  كه  شودیممحقق    یشهود زمان  تیوتربمیتعلدر حوزه    نیبنابرا

 .كند تمركز یدانش  ری ذخا نیا جادیا   بر دیبا یمرب لذا م،یباش پركرده
  ی آموزش خاص  نکه یاز افراد هستند باا  یلی ندارد خ  ت یكل  نگز یمسئله در نگاه ناد  ن یا  اما 

عکس آن وجود دارد،   زی موارد ن  ی دارند و در برخ  ی زی انگشگفت  شهود  درک  اما  اند، دهیند
  تواند یم.  شودینم  متبلور   او  از  ی خاص  شهود  اما   است،از دانش سرآمد    ی ادر حوزه  ی فرد  یعنی

 Noddings)  ستین  یكاف  شهود  دی تول  ی برا  ییتنهابه  یقبل  دانش  و  یآگاه  شانیا  نگاه  در  گفت

and Shore.1984.p 64 .) 
 . تفاوت شهود از دیدگاه نل نادینگز و کانت 2-4

  م یكرده است. حس ارتباط مستق  یز یرهیفهم و حس پا  هیخود را بر دوپا  یفلسفه نظر   كانت
مفهوم    یكه كانت در بررس  یمهم  یژگیدر ارتباط است. دو و  میبا شهود دارد و فهم با مفاه

  ی واسطگیو ب  تی است. تفرد در مقابل كل  ی واسطگیبه آن پرداخته است، متفرد بودن و ب  شهود
 مفسران   نیبخود منشأ اختلاف در    یژگیدو و  نیا  نیب  نسبت  اما  است؛در مقابل واسطه داشتن  

برخ كه  است  شده  برخ  یكانت  و  تفرد  به  را  برخ  یاصالت  و   ری تغا  زین  یبرعکس،  تفرد 
،  1396  ،یطاهر  فتح)  ندارد  یاختلاف   مصداق  در  اما  داند؛یمرا صرفاً در مفهوم    یواسطگیب

 (.175- 174. صص
اند  شهود نوع   شه یدر  ترس  یادراك  ت یاز ظرف  یكانت  اول  ی میذهن است كه    ه یاز حس 

را به عقل    یاست و اطلاعات   دهی و از جنس ادراک است و هنوز لباس لفظ بر تن نپوش  افتیدر
  ص یآگاهانه تشخ  لی تحل  نیآن را بدون استفاده از قوان  ینادرست  ای  یكه درست  دهدیارائه م

از مفهوم    خواهدیمفهوم كانت از شهود را دارد و نم  نیبر هم  دی تأك  نگزی. گرچه ناددهدیم
  عقل   ییبازنما  به  كه  دارد  شهود  یدرون  نگاه  به  دیتأك  حال نی درع  اما  شود؛شهود دور    یكانت

 Noddings and)  كند  ارسال   خود  محرک  مركز  به!«  نمیبی»م  یعاطف  بازخورد  کی  و  بنگرد

Shore, 1984. p 45  .)ک ی   بلکه   كند؛ ی نم   ی شناخت معرف   ساز نه ی شهود را صرفاً زم   نگز ی ناد  
 .  (Noddings and Shore, 1984. p 46) داندیشناخت م یبرا  یآن را راه و رفته فراتر گام
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 . کاربست شهود در تعلیم و تربیت2-5
  ت ی واقع  و  شهود  ت یظرف  كه   است  نیا  ی تیترب  و  میتعل  نظام   در  شهود  ی ریكارگبه  یبرا   گام   نیاول

  اشتراک   به  با  تواندیم  یاددهی  یاساس  هیپا  عنوانبه   معلم.  میری بپذ   را  یشهود   یها حالت
  ی ها تی ظرف  كشف  به  وادار  را   رانی فراگ  شمندان،یاند  و  خود  یشهود  اتیتجرب  گذاشتن

   (Noddings and Shore, 1984, p 91). كند  خود یشهود
 در  یها بحث  توانیم  اما  ندارد   وجود  قیعم  شهود  یبرا  ی ط یمح  جادی ا  امکان  مدرسه  در
 در  ممکن  كه  ییهاشی آزما  انواع  و  هنرمندان  و  دانشمندان  یكار سبک  مورد  در  شهود،  مورد
در پرورش حس شهود   تواندیم   معلم.  داد  ارائه  كند،  كمک  رانیفراگ  به  یشهود  فهم  تیتقو

 .ردی را در نظر بگ آموزاندانش  یو ارائه درس، استعداد شهود 
گرم كردن« اشاره   ند ی »فرآ   به   توانی م  ازجمله   دارد   وجود   ی ریس   یپرورش تفکر شهود   ی برا
 یو مل   ی مذهب   ی ها مراسم   ازجمله .  دارد   وجود   ی مختلفگرم كردن به اشکال    نات ی تمر   ن یكرد. ا 

  آموزاندانش   كه   است مشترک    ی ها و تلاوت   ی دست جمع   ی و سرودها   ی ن یی آ   ی ها كه شامل برنامه 
 ریمس   نی ا   در  كه   ی گر ی د  ی ند ی فرآ .  كند یم   آماده   ی معنو   و   ی مذهب   ی شهود  یها حالت   ی را برا
 از  ی کی   . ( Noddings and Shore.1984.pp 94-102)  است   كردن«  نگاه   و   »انجام   است،   لازم 

 همان  ن یا   است،   دانش   موضوع   با   واسطه   بدون   و   م ی مستق   ارتباط  شهود   ی اصل   ی ها ی ژگ ی و 
  و  مشخص  تم یالگور   با  آموز دانش   به   آن   در   كه   است   ی آموزش   ی هانظام  از   ی لی خ  ضعف نقطه 

 مسئلهصورت   اگر   و  شود ی م   عرضه   است   یمشخص   پاسخ   ک ی  به   منتج   كه   مشخص  راهکار
 طه یح   آن   در   د ی جد  مسائل   با   مواجهه  از   و   ندارد   آن   ی برا  ی پاسخ   آموز دانش   كند،   ر ییتغ   ی اندك 

 مطرح  را   آموز دانش   و   معلم   ن یب   یی گفتگو   شهود   كاربست   بهتر   ن یی تب   ی برا  نگز ی ناد.  ترسد یم 
 كند؛ی م 

 دارد؟ یمسئله چه مشکل  نیبه نظرتون ا x2=8-2x: معلم
 . كنم حل توانمینم من:  آموزدانش
 . كن دقت شتریب: معلم
 .است معادله کی نیا( ...خب فراوان ی غرغرها  از: )بعد آموزدانش
 ؟ یا دهید را آن به هیشب ایآ. است   كار شروع نیا خب: معلم
 توانه؟  ای  بیضر امدهید را  نیا  هیشب كوچک 2  تا  چند من:  آموزدانش
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-Noddings and Shore.1984.pp 94)دارد ...    یچه تفاوت   گری: توان. با معادلات دمعلم

102).   
تدردانش  نیب  الوگید  نیا روش  نوع  از  معلم  و    بلکه   ست؛ین  وپاسخپرسش  سی آموز 

  كه   میكنیاو را وادار م  قدمبهقدم.  است  مسئله  اصل  با  آموزدانش  میمستق  تماس  جادی ا  درصدد
داشت    م یمسئله برخورد مستق  آموز با صورتدانش  كه یتماس آگاهانه برقرار كند. وقت  ء یش  با

برگشت به    نیخود برگشت كند. هم  یبه معلومات قبل  تواندیو در مقابل آن جبهه نگرفت، م 
قبل معنا  یمعلومات  برا  افتن ی  ی به  جد  یپاسخ  ا  ی اصل  فهیوظاست.    دی معادله    جاد ی معلم 

حل مسئله   یبرا   ی ریآموز مسدانش  كهیاست. وقت  ری تفکر و حفظ جهت آن در فراگ  یها نهیزم
به او اجازه    دی با  د،ینخواهد رس  جهی به نت  ریاگر معلم بداند كه آن مس  یو تفکر انتخاب كرد، حت

  ی معلم صدا   یرونی ب  ینشود. صدا   ری او تحق  یر یاست كه مركز درگ  یات یح  ن یتفکر را بدهد. ا
تماس   یرا برا   ری مس  ی تگریهدابا نقش    تواندیم معلم  اما   نکند؛آموز را خاموش  دانش  یدرون
 با مسئله باز كند.  میمستق

  د یبا آموز،دانش یشهود یها پاسخ تی تقو یبرا  یمانند مطالعات اجتماع دروس ریسا در
  باشد،   داشته  آموزدانش  یشخص  ات یبا تجرب  ی کینزد  وند ی استفاده كرد كه پ  یبصر   یاز ابزارها 

  مورد   در  یدرس  خواهدیم  رستانیمعلم دب  دی را القاء كند. فرض كن  یتا بتواند واكنش عاطف 
  به   كتاب  یهااست كه طبق سرفصل  نیا  جیو را  یمعمول  کردیكند، رو  سیتدر  یداخل  جنگ
  ی سر  کی صورت صرفاً    نیدر ا  آموزدانش.  شود  پرداختهآن    یامدهایعلل جنگ و پ  شرح
  اگر   اما.  باشد  نداشته  یوندیپ  چیه  آن  به  نسبت  استكرده كه ممکن    افتیرا در  یمیمفاه

ترس، وحشت، خ  یمفاهم  آموزدانش  میبخواه   از   كه  رادرد    انت،یمانند: شجاعت، غرور، 
است،    یهامشخصه   صورت   نیا  در.  داد  انجام  یشتر یب  یكارها  دیبا  كند،  احساسجنگ 

م  كرد  شروع  جنگ  به  مربوط  یها لمیف  و   هاعکس  با  را  بحث  توانیم در  از    انی و  بحث 
  ی جنگ  لباس  در  مرد  داشت؟  دی خواه  یاحساس  چه  یتیموقع  نیچن  در:  میبپرس  آموزاندانش

  دارد،   دست  در  را  آن  كه  یمرد  داشت؟  نگه  برافراشته  را  پرچم  دی با  چرا  دارد؟  یاحساس   چه
 در   تجربه   از   یا نهیزم   پس  جادیا  شودی م  کردیرو  نیا  ز یدارد؟ آنچه سبب تما  یچه احساس

  ند یفرآ  یداریتمركز و پا  جادیكند و علاوه بر ا  جادیا  یشهود  پاسخ   تواندی م  كه  است  مخاطب
 (. Noddings and Shore.1984.pp 126-127) كند داریچشم درون را ب ،یریادگی
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 آن  یتیترب یهادلالت   و  شهود یهایژگیو . 2-6

  فلسفه   و  آموزش   حوزه  در  2آموزش«  تمی»ر  هینظر  در (  1861-1947)  1تهد یوا  نورث   آلفرد
  در   او.  شودیم  شهود  شامل  نگزیناد  دهی عق  به  كه  كرده  مطرح  یا دهیچی پ  یتئور  ت،یترب  و  میتعل
  ی اب یارز میتعم  و دقت ،3ل یتخ  یكل مرحله  سه  در را دانش كسب مراحل  آموزش تمیر ه ینظر

  ی اد ی ز  مشترکوجه    كند،یم  فیتوص  تهدیوا  كه  یلیتخ  مرحله  است،  معتقد  نگزیناد.  كندیم
  دانش   و  یر یادگی  اول  مرحله (.  Noddings and Shore.1984.p 32)  دارد  شهود  مباحث  با

  با  مسئله نیا. است دهی پد با می مستق  مواجهه  بلکه ست،ین یلیتحل   و قیدق یابزارها  از استفاده
  تم یر  توانیم  نگزیناد  یهاشهی اند  بر  دیتاك  با  و  اساس  نیا  بر.  است  قیتطب  قابل  شهود  بحث

 بدون  دهی پد  با  میكرد، ارتباط مستق  یبازساز  میرا در سه مرحله شهود، دقت و تعم  یآموزش
  كاوش   با.  است  یعقل  ابزار  با میتعم  و  قیعم  مواجهه  سپس  خاص،  چارچوب  گرفتن  نظر  در
  در  كه   شهود   یها یژگیو  نیترمهم   توانیم  ت،یترب  و  شهود  حوزه   در   نگزیناد  نل   نظرات   در

 : برشمرد را است   دیمف تیترب و میتعل بحث
 دگاهی ادعا كرد كه هر د   توان ی شناخت است. در واقع م  ی برا  ی شهود راه  شناخت؛   و   شهود 

منکر شناخت از   ات ی اض یاگر فلسفه ر   ی دارد. حت   ه ی از شهود تک  ی بر مفهوم   ی به نحو   ی اض ی ر 
و    ق یطر  م  سازنه یزم   ا یشهود  همچنان  باشد،   شناخت  شهود  از  را  ات ی اض یر   توانی شناخت 

 (Noddings and Shore.1984.p 46  .) به  وابسته   یامر   صرفاً   را   شهود   كانت   برخلاف  نگز ی ناد 
. شهود ست ی به حس وابسته ن  لزوماً   كه  داند ی م   حس   از   فراتر   یابزار  را  آن   بلکه   داندی نم   حس 

 . دهد ی را در مقابل ما قرار م  ت یاست، بدون واسطه و با وضوح بالا واقع  دن یمانند د 
 با  و   شوند ی م  جادیا   سرعت به   و   خود خودبه   یشهود   ی هاقضاوت   کمتر؛  ی ری پذ  خطا
 اظهار  ، ی جد  طور به   د یشا   منتقدان،   از   ی برخ  كه ی طور به   شوند، ی م   همراه   نان ی اطم   احساس 

  .( Smith. 2008. P 28)   ست«ی ن  شک  در  هرگز   اما   است،  اشتباه   اوقات  یگاه »   شهود  كه  اند داشته 
 را ن ی ا  و   ندارد   ها گزاره   یبا صدق و درست   یو حتم   ی معتقد است كه شهود ارتباط قطع   نگزی ناد 
  به   منجر   یشهود   یهاگزاره  صدق  با  ی قطع  ارتباط   بر  اصرار .  كندیم   یتلق  تیمز  کی   عنوان  به

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Alfred North Whitehead 

2. The Rhythm of Education 

3. romance 
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 .( Noddings and Shore.1984. p 43-44)   شودیم   یعلم  مطالعات  در   شهود  افتادن   اعتبار  از 

ناد   ی از كاركردها   گر ی د   ی ک ی   ؛ ی ساز   تجربه   و   شهود  كه  است،    نگز ی شهود  آن پرداخته  به 
»   تجربه   ی ساز توانمند  عنوان    ی وقت است؛  به  تجربه   ک ی از شهود  م كاركرد    م، ی كن ی ساز صحبت 

  ی دانش ورود   ق ی است كه شهود مقدم بر تجربه بوده و ساخت تجربه را از طر   ن ی منظورمان ا 
  معنا ی بدون جهت و ب   ی ساده از رخدادها   ی ا ها شامل مجموعه . بدون شهود، تجربه سازد ی ممکن م 

پ   ی ز ی نه چ   هست، فاقد آن    ا ی است كه فرد دارا    ی ز ی خواهند بود. تجربه صرفاً چ    ، ی ن ی ب ش ی كه 
  ی ر ی تعب   به .  ( Noddings and Shore.1984. p 49)   است«  شده ی اب ی ارز   ا ی انتخاب و    ، ی ده سازمان 

  یدادها ی رو   ی اب ی ارز   و   ی ن ی ب ش ی در پ   یی تنها به   تجربه ما از رخدادهاست.    برداشت صرفاً    تجربه   گر؛ ی د 
  ده ی دم   ی ا روح تازه   تجربه   در   ، شود   همراه   شهود   با   ها تجربه   ن ی كه ا   ی زمان   اما   كند ی نم   ی كمک   ی بعد 

   . كند   ی اب ی ارز   و   ی ن ی ب ش ی پ   را   ی بعد   ی دادها ی رو   تواند ی شده با شهود م   ن ی عج   تجربه   ن ی . ا شود ی م 
  شهود   كه  است  آن  بر  رفته،یپذ   را  شهود  كه  یشمندیاند  هر  واسطه؛  بدون  ارتباط   شهود؛

گر آن باشد. در جلوه  تواندیم  دن«ی»د  كه  است  ایاش  با  میمستق  و  واسطه  بدون  ارتباط  یعنی
  بر  بلکهو صدق آن گزاره ندارد  یبر دقت، درست یحذف واسطه در شهود دلالت نگزینگاه ناد
معتقد است    نگزیناد  .(Noddings and Shore.1984.pp56-57)  دارد  دلالت  داده  آن  وضوح
پو  ی دارشناسیكه پد تب  ا،یبه شکل  تعر  قیدق  نییبه  كه    یف یمفهوم شهود كمک كرده است. 

پد تعر  شدهارائهشناسان    داری توسط  جنبش    قی دق  یهافیجزء  سرآمد  است.  شهود  از 
است. آنان   اءیآنان برگشت به خود اش  یادموند هوسرل بوده است. شعار اصل  یدارشناس ی پد

 ی ابی ارز  مورد دیبا  آن، یرامونی پ  یها هی نظر  و  هاعلت گرفتن  نظر  در  بدون  را   هادهی معتقدند پد
 . (Noddings and Shore.1984.p 30) قرار داد
کاشف   شهود نقش    ت یو جنبه  فرآ  ؛یمرب  ی لگریتسهآن و  صرفاً    یمرب  یشهود  ندیدر 

در   یبلکه نقش مرب  ستین  شدهفی تعر  شی از پ  یها اطلاعات و داده  یسر  ک یدهنده  انتقال 
مرب  لگر ی تسهنقش    یشهود  ندیفرآ م  یكس  یاست.  كه  گذاشتن    تواندیاست  اشتراک  با 

   ی شهود   و   ی درون   ی ها ت ی بسترساز رشد و كشف ظرف   گران ی خود و د   ی شهود   ات ی تجرب 
 (. Noddings and Shore.1984.p 91) كند فراهم  را رانی فراگ

 گیری بحث و نتیجه 

   ی ابزارها   گذاشتن   كنار   و   ی تجرب   ی ها روش   به   ی افراط   توجه   حاضر،   عصر   عمده   مشکلات   از   ی ک ی 
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  یی شده و جا   ده ی چ   ی منطق   –   ی ل ی بر اساس تحل   ی ت ی و ترب   م ی تعل   ی ها نظام   عمده .  است   شناخت   گر ی د 
  دگاه ی د   در   ی حضور   علم .  است   نشده   گرفته   نظر   در   شهود   نند شناخت ما   گر ی د   ی ابزارها   ی برا 

  وقرابت    ن ی شتر ی ب   درون«  به   »نگاه   وسط   حد   در   نگز، ی از منظر نل ناد   شهود   و   یی طباطبا   علامه 
و آموزش    ت ی ترب   ند ی فرآ   و   كنند   درون   متوجه   را   انسان   كه   اند بر آن بوده   دو   هر .  دارند   را   شباهت 

صرفاً    را   ی ر ی ادگ ی   و   آموختن   كه   م ی هست   رو   روبه . برخلاف آنچه امروز با آن  د را از درون آغاز كنن 
است.    شده خلاصه مخاطب    در   ی اخلاق   ی الگوها   از   ی ا مجموعه   جاد ی ا   ا ی   ها داده از    ی انبوه   انتقال در  
  حالت   از   و   ست ی ن   شده مشخص   ش ی پ   از   اطلاعات   و   ها داده   مجموعه صرف انتقال  به   ی آموز علم 
است. در هر دو    ر ی در درون فراگ   كاوش   بلکه   است،   شده خارج   صرف   بودن   شنونده   و   نده ی گو 
  ی به درون و قوا   ر ی فراگ   ت ی و هدا   ل ی است، تسه   ی لگر ی تسه   ی معلم و مرب   ی نقش اصل   دگاه ی د 

 آن كشف و پروراندن است.   ی محور اصل   ست، ی است، وضع و جعل ن   ی درون 
  علم   در   كه   است   ن ی ا   كند ی م   ک ی و شهود را به هم نزد   ی كه علم حضور   ی گر ی د   ی ژگ ی و   

  بدون   شناخت   ز ی ن   شهود   در .  شود ی م   محقق   معلوم   حضور   با   و   واسطه   بدون   شناخت   ، ی حضور 
  موضوع   با   نفس   وحدت   ها، ت ی واقع   دن ی د   خود،   با   شدن   ی ک ی .  است   دن«ی »د   مانند   م ی مستق   و   واسطه 

  در   ی طرف  از . است  مشترک  دگاه ی د   دو   هر  در   كه  است  ی دواژگان ی كل  از   همه   ت ی واقع   ق ی دق   درک   و 
  یاز ی ن   گر ی د   خاطر   ن ی ا   به   م، ی شو ی م   مواجه   ده ی پد   با   واسطه   بدون   و   م ی مستق   چون   شهود،   و   حضور 

 . است   ر ی پذ ه ی توج خود    ی ر ی است. به تعب   ان ی ما ع   ی برا   ت ی خود واقع   ندارد،   ه ی توج   و   استدلال   به 
از   قبل   مرحله   ک ی   د یشا   و   است   استنتاج   و   استدلال   از   ر یغ   ی زی چ   نگز یناد   دگاه ید   از   شهود 

آن دو   ی به شکل منطق   قت ی در حق   م،ی آن است. اگر شهود را از سنخ استدلال و استنتاج بدان 
 ان ی ب   یخوب در قالب الفاظ به   توانی است، شهود را نم  ان یب   رقابل ی غ  ی. شهود امرم ی ا زده ب ی آس 

درواقع اصالت علم است، هر   یبر تن آن كرد اما در نگاه علامه، علم حضور   لفظ  لباس   و   كرد
منشأ و مبدأ   یعلامه، علم حضور  دگاه ی . از دكند یعبور م  ی علم حضور   یاز مجرا م ی آنچه دار 

منشأ بودن مطرح   نگز،ی ناد   دگاه یاما از د   ردیگ ی م   نشأت استدلال و استنتاج از آن    ی علم است، حت
 شهود مقدم بر استدلال و استنتاج است. ، ی بلکه مقدم بودن مطرح است، از لحاظ رتب   ست ی ن 

   ی به مقدمات  ازی ن  شهود  نگزیناد  نگاه  در  كه  است  نیا  در  دگاهید  دو  نیب  یهاتفاوت  از  یکی
خال ذهن  با  و  نم  ی شهود  ،یدارد  مرب  دهد،یرخ  نقش  مه  ی لذا  و  كردن    ن یا  اكردنیآماده 

  ء یو حضور ش  یمحقق شود اما در نگاه علامه علم حضور  ری مقدمات است تا شهود در فراگ
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  و   پروراندن  و  كشف   ی برا  یلگر یتسه  یعلم نزد نفس ما حاضر است و نقش مرب  ت یو كل
ممکن است   نگزیشهود در نگاه ناد  نکهیا  یمعنا  انیب  نیاست. با ا  یرونیب  یمحتوا   با  آن  ق یتطب

  لازم   شهود  یبرا كه یمقدمات اگر   چون. شودیموارد نادر دچار خطا شود، روشن م یدر برخ
  ی اما در علم حضور  كند ی م  خطا  جادیشهود ا  ند یمسئله در فرآ  نیدچار خطا باشند هم  است،
لذا    هستند   ی حضور  علم  سنخ  از  زی ن  مقدمات  خود  و   ندارد  نفس   از  خارج  مقدمات   چون

 .ستیاحتمال خطا در آن مطرح ن
به اصل    شمندیدو اند  یكل  کردیرو  شهود  و  ی حضور  علم  نیب  ی هاتفاوت   از  گرید  یکی

 نیا  به  علم  تیماه  كاوش  در  و كندیشناسانه به علم نگاه م  یمسئله است، علامه با نگاه هست 
  اما   است  حاضر  ما  نزد  واسطه  بدون  معلوم  و  است  یحضور  در  منحصر  علم  كه  رسدیم

  وجود  شناخت  ی برا  یمختلف  ی ابزارها  و  هاروش  دارد؛  شهود  بحث  به  یابزار   نگاه  نگزیناد
  كه  دارد  وجود  زی ن  گر ید  یابزار  ها نیا  مقابل  در   یحس  و  ی علم  و  ی تجرب  ی ابزارها.  دارد

  تجربه   سازنهیزم  دشهو  نگز،یناد  دید  از  .است  شهود  همان  كه  است  درون   به  آن  یاصل  یوابستگ
  و   دهدیمرا به تجربه    یدهو سازمان  یابی ارزش  تیو قابل  یری پذ ی نیبشیشهود پ  یعنی  است،
  اصل   است  یحضور  علم  تجربه  منشأ   و  مبدأ  یحضور   علم  در  اما  كندیم  تجربه  را  تجربه
 . تجربه یها یژگیو و تی ماه  نه است یحضور علم ه یپا  بر تجربه وجود
 منابع
 آراء  لیتحل  .(1395)  محمدحسن ،یرزامحمدیم  ؛ ونجمه  ،یآران  یاحمدآباد  ؛دیحم  ت،یهدا  یاحمد
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 .130-105 ،( 2)8 ،یتیترب یهاپژوهش و اسلام
  فصلنامه   .آن  یشناخت  معرفت   یكاركردها   و  ی حضور  علم  یستیچ  .(1382)  نیعبدالحس  خسروپناه،
 .  137-97 ،(16-15)4 ،ذهن
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The Concept of Individual and Collective Grit from the Perspective 

of Quranic Education 
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 Abstract 
The purpose of this research is the conceptualization of individual and collective grit  

from the perspective of Quranic education. The research method is descriptive-analytical 

and data analysis was done using thematic analysis method. The statistical population 

of the research was 389 verses of the Holy Quran with words related to grit. With the 

purposeful sampling method, 34 verses formed the research sample. The findings of 

the research indicate six key themes as the components of grit in religious education: 

Faith and hope in unseen factors, courage and risk-taking, focus on what you have, 

strength of will, greatness and importance of the goal, motivational and unifying 

atmosphere. Based on this, the definition of grit is: Based on this, the definition of 

step stability is:  "Continuing the movement towards the long-term goal in such a way 

that the person on the way to it has spiritual vitality combined with the acceptance of 

sufferings, and in a situation that provokes him to quit, he remains stable and with 

enthusiasm, strong will and belief in the divine victory of his efforts. uses " Grit in 

Qur'anic education has two dimensions, individual and collective, which in the 

collective concept of education is formed in individuals in such a way that with three 

indicators of inclusive enthusiasm, following the example of people of endurance, 

tolerant and loving synergy, weaknesses are compensated with the help of collective 

strength and move to the achievement of the goal will continue. 

Keywords: Grit., stability, endurance, resistance, collective grit, individual grit 
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 یدهچک

شناس  ینا  هدف مفهوم  جمع  ی فرد  قدمثبات  یپژوهش،  ترب  ی و  منظر    پژوهش،   روش .  است  یقرآن  یتاز 
  389پژوهش   یمضمون انجام شد. جامعه آمار یل ها به كمک روش تحلداده  یلاست و تحل یلیتحل-توصیفی

  یل نمونه پژوهش را تشک  یهآ  34هدفمند،    یریگبا واژگان مرتبط با ثبات قدم بود. با روش نمونه  یمقرآن كر  یهآ
:  شد   استخراج  یانیوح  تربیت قدم در  ثبات   یهابه عنوان مولفه   یدیمضمون كل  شش   پژوهش  ینا  در دادند.  

هدف،    یتو اهم  یها، قوت اراده، بزرگتمركز برداشته  یری،شجاعت و خطرپذ  یبی،به عوامل غ  یدو ام  یمانا
  هدف   سمت   به   حركت  تداوم»است از    عبارت  قدمثبات   یفاساس تعر  ینبخش. بر او وحدت   یزشیانگ  یفضا

 و   است  هارنج  پذیرش  با  توامان  روحی  نشاط  دارای  ،  مهم  آن  به  رسیدن  مسیر  در  فرد  كه  ایگونه   به  بلندمدت
  تمامیت  الهی و باور به نصرت    یمانده و با شوق، اراده قو   یدار پا  ،عمل  ترک   به   كننده  تحریک  موقعیت   در

  مفهوم  در  كه  است  جمعی  و  فردی  بعد  دو  دارای  قرآنی  تربیتدر  قدمثبات .  «گیردمی   بکار  را  خود  تلاش
  ،از اهل استقامت  یریالگوگ  یر،فراگ  یاقاشت  شاخصهسه    باكه    خوردی م  رقم  افراد   در  ایگونه   به  تربیت   جمعی،

  هدف  تحققتا    حركت  و  یدهجبران گرد  یكمک توان جمع  بهها  محور، ضعف بردبارانه و محبت   افزاییهم 
 خواهد داشت.  مداومت
 فردی  قدمثبات جمعی، قدمثبات  مقاومت، استقامت، پایداری، قدم،ثبات : یدیواژگان کل
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 مسئله  بیان

تلاش    یازمندرا ممکن ســاخته اســت، ن  یكه تمدن مدرن امروز  هایییشــرفتپ  یتمام  یباتقر
  یز در جوامع مدرن ن  یهاسـت. زندگملالت یا  یو مکرر در مواجهه با شـکسـت، خسـتگ  یعوسـ

 (. Lopez, 2009, p. 678پشتکار و ثبات قدم است )  یازمندن
جمله هوش، هوش   از  یاریبســـ  یشـــناخت یتجمع-یمطالعات مختلف، عوامل اجتماع

انی،ه ت،خلاق  یجـ د  یـ ارآمـ ه برا  ی،خودكـ د را كـ انواده و درآمـ ــ  یخـ دنرسـ ه موفق  یـ ت بـ   یـ
قدم و پشتکار به عنوان عامل  اند؛ اما داكورث و همکارانش بر ثباتكرده  یبررس  اند،یضرور

مدت    یبه اهداف طولان  یابیدسـت  یبرا  یاقاسـتقامت و اشـت یعنیقدم  . ثباتدارند  یدتاك  یدیكل
(Duckworth, Peterson, Matthews, and Kelly, 2007برخوردار .)ات  ی دم  از ثبـ  یعنیقـ

ختانه پا رسـ رما یعنیهدفمند،    یعلاقه و مقصـود یکبودن به   یبندسـ   ی در تلاشـ  گذارییهسـ
 (.  1398  ،)داكورث زماندر گذر   یزچالش برانگ

علائق، كار و    یگیریپ  یپشــتکار برا  یجاداســت كه موجب ا  یمیخودتنظ  یقدم نوعثبات
ــت داوم در دسـ ابیتلاش مـ دت م  یـ د مـ داف بلنـ ه اهـ وجود   رغمیفرد عل  ینگردد، همچنیبـ

با حفظ پشــتکار و توجه به   یر،در طول مســ  ییراتها و تغها، شــکســتیدیمشــکلات، ناام
قدم نســبت به هوش و رد. ثباتاگذ یپشــت ســر م  یتها را با موفقهدف، موانع و چالش

تعداد ود )یبزرگ قلمداد م  یهایتموفق  یبرا  یبهتر  كننده ینیب  یشپ  ،اسـ  Duckworth etشـ

al., 2007; Reraki, Celik & Saricam, 2015) ناخت یممفاه قدم، نقش چون ثبات یروان شـ
ــتدر غلبـه بر چـالش  یمهم ــکسـ   ی، كننـد، چرا كـه خودكـارآمـدیم  یفـاهـا ایهـا و نـاكـامهـا، شـ

شـــود  یقدم حاصـــل مثبات  یجهها، در نتیتمحدود  یرشو پذ   یمعنا در زندگ  ی،ســـازگار
(Sherry & Kelly, 2019 .) 

مدامت  ( 2)اسـتقامت در پشـتکار و ( 1)  :دو بعد اسـت  یقدم از منظر داكورث داراثبات

  ین شــده اســت و با ا یینتلاش در جهت اهداف تع  یزاندهنده معد اول نشــان. بُیاقدر اشــت

. بعد دوم نشان دهنده شودیم  یریگانجام شـده اسـت، اندازه  ید،كه چه اندازه از آنچه با  یارمع

ــت  یاتمركز و تعهد به مجموعه (.  Silva, Eddington & Beaty, 2013) از اهداف مهم اس

قدم  لازم اسـت سـخت كار كرد اما آنچه مفهوم ثبات  یتبه موفق  یدنرسـ  یاسـت كه برا  یهیبد
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ت كه موفق ینا  كند،یجدا م  مفاهیم  یگررا از د ور اسـ تن    یتتصـ ت  یکاز داشـ و  یواقع  یاقاشـ

 (.Duckworth and Jackson, 2017)آید  یبدست م  یی،نها  یجهتن به نتیافحفظ آن تا دست 

 :  كندیقدم ذكر مثبات  یرا برا  مهم ویژگیلوپز سه  

ــدمنـد ــدمنـدیمـدارو هـدف  یاراد  یالف. قصـ قـدم را از  ثبـات  ،هـدف  یـک  یگیریدرپ  ی: قصـ

 كند.  یزاز عادات خودكار متما  یاتکرار بدون قصد حركت    یبه معنا  یدرجاماندگ

 باره. ینتلاش و تلاش چند یکتلاش دوباره: ادامه دادن مدام   یاب. ادامه دادن 

ــاندن فعـال ــرانجـام رسـ ــه بر ترک عمـل: به سـ ــوسـ بخش و كه لذت  هایییتج. وجود وسـ

.  یسـتقدم نپشـتکار و ثبات  یازمندن شـود،یم  یاناسـت و منجر به حركت و جر  برانگیزیشآسـا

وسـوسـه    ینوجود داشـته باشـد. ا عمل  ترک  ایكه وسـوسـه بر  كندیم  یدامعنا پ  ییقدم جاثبات

  یا   یینعزت نفس پا یا  یباشــد مانند ملامت و خســتگ یاز عوامل درون  یممکن اســت ناشــ

خارج   ینهر دو عامل باشـد. علاوه بر ا یاسـخت و   یفمانند تکال  یتیاز عوامل موقع  یناشـ

 (.Lopez,2009باشد )  یرامکان پذ   یدبا یدنشدن و دست از كار كش

ــد ثبات  یداكورث برا ــرمارش   ین اول.  داندیم یرا ضــرور  یهقدم در افراد وجود چهار س

رما و   یشـرفتعلاقه با پ  یراگذشـت زمان اسـت ز  یازمنداسـت. پرورش علاقه، ن علاقه  یهسـ

رما  یندوم.  یابدیكار، شـدت م یقتعم متمركز،   یناسـت. تمر  و تکرار  ینتمر  یتظرف  یه،سـ

ــود. هر كـدام از ملزومـات بن  یـتكـه در نهـا  یزمطمئن و چـالش برانگ ــلط ختم شـ  یـادینبـه تسـ

واضـح، تمركز و تلاش كامل، بازخورد   ییهدف نها  یکقرار اسـت:  ینبد  یده،سـنج  یناتتمر

ــرما.  یشتکرار با تامل و پالا   ید،و مف  یفور ــوم هدف  یهس ــت. آنچه موجب پختگ  س   ی اس

ــت ــودیم  یاقاش   یداری اغلب مردم پا  یدارد. برا  یتمطلب اســت كه كار فرد اهم ینباور ا  ش

ت د دمـ دف فرد، در خـ د بود. اگر هـ دف، ممکن نخواهـ دون هـ ه بـ ــد،    یگرانعلاقـ اشـ هم بـ

ترقدم را بثبات مه یکیخواهد كرد. علاقه   یشـ ت  یهااز چشـ كمک    یتن یعنی ،و هدف  یاقاشـ

بخت مه  یگران،د  یبه خوشـ ت. اغلب افراد با ثبات، هدف نها  یگرد یاچشـ انییاسـ   یقا را عم  شـ

حفظ   یبرا  یاســـاســـ  یعلاقه عامل  ینکه. با وجود ابینندیمرتبط م یشفراتر از خو  یاییبا دن
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ها  و كمک به آن یگرانارتباط با د  یبه برقرار  یلتما  آید،یدر بلند مدت به شــمار م  یاقاشــت

رما  یت. در نهاشـودیمحسـوب م  یدیكل  یامسـئله  یزن پشـتکار    ی؛ كه نوعیدچهارم ام  یهسـ

بلکه توان ادامه به حركت از   یسـت،قدم نمرحله ثبات ینخرآ  یداسـت. ام  یتبرحسـب موقع

ــ ینمرحله تا آخر یناول ــازدیرا ممکن م یرمسـ بهتر و   یفردا  یاز جنس انتظار برا  ید. امسـ

  یح تشــر  ترینانهبرا خوش  هایروقدم، موانع و پسثبات  یهابرخاســتن دوباره اســت. اســوه

 (.  1398 ،)داكورث  كنندیم
آمده است: »مصمم بودن و مداومت    ینچن  یاسلام یدگاهقدم از دثبات  یفتعار یدر برخ

ده یینتع  یكه با هدف اله  یفیدر انجام تکال  یداریو پا به   یدنها تا رسـاند و رها نکردن آنشـ
ــخت  یرغممطلوب عل  یجهنت ــه بر ترک تکال  هایوجود س ــوس ــتلزم تبع  یف،و وس و   یتكه مس

ان ــک و ترد  ینیاز نظر مراجع د  ریبردافرمـ دادن شـ دو راه نـ ــفر   یـ ــت )صـ ه دل اسـ   ی بـ
 (.1398  یردریکوندی،وم

  توان یاند كه مقرار داده  یقمورد تحق  یرا در منابع اســلام  قدمثبات  یمتنوع  هایپژوهش
و   قدمثباتمفهوم    یقیتطب  بررســی»  ینبا عناو  (1400،  1398یردریکوندی )م  هایبه پژوهش

ییبآسـ ناسـ ناسـآن و روان  شـ ازی یتفاوت آن در دو منبع«، »كم  ییچرا  یینمثبت و تب  یشـ   سـ
لام  قدمثباتمفهوم   اس منابع اسـ نجروان  هاییژگیو یو بررسـ  یبراسـ ش  یسـ نامه آن« و پرسـ
« اشـاره كرد.  یمدل مفهوم  یک  ینتدو ی؛براسـاس منابع اسـلام  قدمثبات  یسـاختار  یها»مؤلفه

ته تقسـ بهثبات قدم    یهامولفه  هاپژوهش یندر ا ه دسـ ت. مو  یمسـ ده اسـ ی  انگ  هایلفهشـ یزشـ
دف دار)هـ ه  ی،اله  یمـ اعزم(، مولفـ اختی  یهـ ــنـ ه(،  یقین)  شـ ایمولفـ اری  هـ ا  رفتـ دی)پـ ه    یبنـ بـ
 گسـتره در را  قدم  ثبات  پژوهشـگر(. یباییمداوم، شـک یسـتادگیدر عمل، ا  یتها، جدارزش
ــی  فردی ــت كرده  بررس ــد  یان، پا(1399)زرنگاری   خیمه.  اس   یگاه با عنوان »جا  ینامه ارش

ــتقامت در زندگ ــت.    یو اجتماع  یفرد یاس ــته اس ــوره هود« نگاش   های یافتهبرگرفته از س
و   یشــرفتمانند پ  ی. آثار اجتماعاســت  اســتقامت متمركز  فردی  و  اجتماعی  آثار  بر  پژوهش

  فردی   آثار  امنیت؛  احســاس  ی،به رســتگار  یابیدســت ی،عموم  یکپارچگیتوســعه، وحدت و 
امل ان، تقو  شـ کسـت ناپذ  یهروح  یتاعتماد به نفس، كرامت نفس، كسـب مقام احسـ و   یریشـ

قرآن و   یهبر پا  یداریاستقامت و پا  یبا عنوان »ارائه الگو  یانامه  یانپا(  1398)... . ندا طبش  
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در  .  است  درآورده  تحریر بهآن«    یتیترب  یهادلالت یینالسلام(« و تب  یه)عل  ینمعصوم  یاتروا
و   یمقث   کث یاص    یاص با  اسااات اصما  ا  م  یان رسااا   یهاصموانع و راه اپژوهش عناصراااثا   اصر  ین ا

عوامل    مقاله   اسااا  نشااانه  پثداخت   تثبیتی  هصیدلال  ب  امصشااانه اسااا     یگثد ور  یثاحصد
ت ویمقرآن كر  یدگاهاز د  قدمثباتبه    یابیدسـ ته موسـ را    قدمثبات(،  1397)  و همکاران  ی، نوشـ

پژوهش ثبات قدم مترادف   ینكرده اسـت اما در ا  یبررسـ  یو روانشـناسـ  یابتدا از منابع اسـلام
ت و مفاه  یآوربا تاب ده اسـ ت.    یبررسـ  یآورحول محور تاب  یمدر نظر گرفته شـ ده اسـ شـ
چرخه تفکر تا    برررسـی به  «قدمثباتتفکر و   رابطه»با عنوان    اینامهپایان در(  1394)تجری  

اله در،  (1384)  گلیپرداخته اسـت.    قدمثباتبه   یدنعمل و رسـ در   قدمثبات»  عنوان با  ایرسـ
ا  ینـداریدر د  قـدمثبـات  یهـامؤلفـه  ،«یـاتقرآن و روا  یـدگـاهاز د  ینـدارید بـه مقررات    یبنـدی)پـ
  ی گفتار و مصـائب، امر به معروف ونه یمان،حدود، اسـتقامت در ا  یدر اجرا  یتقاطع ینی،د

ــک  ینی،د  یرتغ  ،از منکر ــاز قوت در   ینـه( آفـات و موانع، عوامـل زمینـهعزت، عفـت و سـ سـ
پژوهش چنانکه از عنوان روشن است ثبات   ین. در ااست داده  قرار بررسی  مورد را  یندارید

  ی پژوهش تلاش كرده است تا با بررس  یندر ا پژوهشگرشده است.  یبررس ینداریقدم در د
 به  دسـتیابی از  ابعادی  آیدمی بنظرقدم ارائه كند.  از ثبات  یمفهوم جامع یشـتر،ب  هاییدواژهكل

 در آن دیگر  بخش و  متضــاد و همنشــین  هایواژه به  توجه گرو در  قدم  ثبات  جامع  مفهوم
انهروان  نظریات به  نگاهی ناسـ   مغفول فوق  هایپژوهش  در  كه  امری  اسـت،  موضـوع این به  شـ

  روانشناسانه   هایدیدگاه كه  است این بر  میتنی  پژوهش  اصلی  سوال  بنابراین.  است شده  واقع
 چیست؟  تربیتی  نگاه با كریم  قرآن در  مفهوم این گستره و  قدمثبات  مقوله به

 پژوهشروش 

مضـمون   یلو با كمک روش تحل  یلیتحل-توصـیفی روش  از  قدم،ثبات  ینمضـام  یافتن  برای
 شده است.    یلو تحل  یهها تجزداده

ه اول آداده  یآور  جمع ه پژوهش در مرحلـ امعـ ا: جـ اتهـ دم در قرآن   یـ ات قـ ه ثبـ مربوط بـ
تقامت  ثبات یپس از بررسـ  ها،كلیدواژه  یانبود. در م  یمكر اد  با توجه به مترادف  ،و اسـ ، متضـ
كه شامل    آمد  بدست  پژوهش  برای یگرد واژه  20 یگر،كلمات با كلمات د ینا ینیهمنش یاو 

ــعف، ز ــتقم، رعب، خوف، ض ، زوال، محو، الزله، فزع،  كینوهن، رهب، هون،  یغ،»ثَبَّت، اس
ــخ«   ــبر، طمع، راسـ پژوهش را    ینجـامعـه ا  یـهآ  389و در مجموع    بودالَأمن، عزم، اراد، صـ
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»ثبات قدم، اســتقامت،    هاییدواژهبا كل یه،آ  34هدفمند،    یریگنمونه  روش بادادند.   یلتشــک
 دادند.   یلنمونه پژوهش را تشک  «یغمقابل آن از جمله »خوف، وهن و ز  یمصبر، عزم« و مفاه

در   یناستفاده شد و مضام  ینشـبکه مضام  یلداده از روش تحل  یلتحل  یها: براداده  تحلیل
 شدند.    یدسته بند  یدیكل  ینكننده و مضام  یکپارچه  ینمضام ن،كلا  ینسه دسته مضام
آن    و طیها اسـتفاده شـد؛ با منابع مختلف داده یهمسـوسـاز  از  اعتباریابی  برای:  اعتباریابی

  یگر توسـط اعضـا روش د  یمختلف همگرا شـد. بررسـ  یپژوهش با منابع اطلاعات   هاییافته
 شد.   یابیاعتبار  یقرآن  یمو مفاه  یآموزش  یریتمد یطهتوسط دو خبره در ح  ینمضام ،بود

 پژوهش  هاییافته
 

  غیبی عوامل به  امید و  ایمان مضامین. 1 جدول
مضمون  

 كننده یکپارچه
 یهآ یدی مضمون كل

ام  یمانا به    یدو 
 یبیعوامل غ

 بخش حركت  یمانا
ؤْمِنِينَ  عْلَوْنَ إِن کُنتُم مُّ

َ
 وَ لََ تَهِنُواْ وَ لََ تحَزَنُواْ وَ أَنتُمُ الْأ

 ( 139عمران: )آل 
  احساس و است شکست  برابر  در درونی پشیمانی نشانگر  اندوه و ضعف : یریشرح تفس

  زندگی  در  را  مومن   ایمان، واسطه  به   خواهدمی   خداوند.  ریزدفرومی   فرد  عزت   و  كرامت
  نهضت  اهداف  خدمت  در را  او  و است  برتر حقیقی، اشیا با  مقایسه در  ایمان كه  برانگیرد
  فراتر   به  را  آن  كه   كندمی   تبدیل  قدرت  از  عنصری  به  را  ایمان  ترتیب  بدین  و  دهد  حركت

در راه   یبا درد و فداكار  یاز ضعف، ترس و اندوه به سمت قدرت، نشاط روح  رفتن
 (.« 283. ص، 6، جق 1419 الل،فضل )كند ی جهاد دعوت م

 ی به جهان اخرو   یقین 
هِ   هُمْ مُلاقُوا اللَّ ونَ أَنَّ هُ مَعَ يَظُنُّ هِ وَ اللَّ کَمْ مِنْ فِئَةٍ قَلِيلَةٍ غَلَبَتْ فِئَةً کَثِيرَةً بِإِذْنِ اللَّ

ابِرِينَ )بقره:   (.249الصَّ
 رستاخیز روز  به  راسخ  ایمان  كه   كسانى دهدمى   نشان  خوبى   به  جمله  این:  یریشرح تفس

 (. 244 ص. ،2، ج 1371 شیرازی،)مکارم   ...دادند هشدار بقیه به داشتند

حق  به  مستمر  اتصال 
 یتعال 

تْ   نَا اغْفِرْ لَنَا ذُنُوبَنَا وَ إِسْرَافَنَا فىِ أَمْرِنَا وَ ثَب  وَ مَا کاَنَ قَوْلَهُمْ إِلََّ أَن قَالُواْ رَبَّ
 (147أَقْدَامَنَا وَ انْصرُنَا عَلىَ الْقَوْمِ الْكَفِرِينَ )آل عمران: 

كمبود    یم ترم  یخالصانه برا   یایشابتدا فعل نستوهانه در صحنه نبرد، آنگاه ن:  یری شرح تفس
بر كافران   یینها یروزیقدم و پو سپس مسئلت ثبات  هایب ع یحها و تصحو جبران نقص 
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مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

ز اول  یرااست،  مقدمات  پ  یتا  عرصه  در  شجاعانه  افدامات  صورت  نباشد،    یکاربه 
 (. 703، ص. 1387 ی،آمل ی)جواد    یستدرخواست مغفرت روا ن

( باشد  با اخلاص همراه  باید  پایداریتان  ثبات و  این  فرمود  (. در  كثَیرًا  اللّهَ  وَاذكُْرُوابعد 
میدان جنگ بالأخره خطر هست شهادت هست اسارت هست جانبازی هست و مانند آن  
هیچ كدام از این علل و عوامل تلخ شما را از نام و یاد خدا غافل نکند این همان است  

كسانی  )جوادكه  هستند  نام خدا  به  و  اینها صابرند  الهی هستند  مردان  كه    ی، آمل  یاند 
 (. 524-523، صص 1392

 ی باور به نصرت اله

هِ    قالَ مُوسى رْضَ لِلَّ
َ
هِ وَ اصْبِرُوا إِنَّ الْأ يُورِثُها مَنْ يَشاءُ لِقَوْمِهِ اسْتَعينُوا بِاللَّ

قين   (. 128)اعراف: مِنْ عِبادِهِ وَ الْعاقِبَةُ لِلْمُتَّ
وَ  تَأْلَمُونَ  يَأْلَمُونَ کَما  هُمْ  فَإِنَّ تَأْلَمُونَ  تَكُونُوا  إِنْ  الْقَوْمِ  ابْتِغاءِ  فِي  تَهِنُوا  وَ لَ 

هُ عَليماً حَكيماً )نساء:  هِ ما لَ يَرْجُونَ وَ کانَ اللَّ  ( 104تَرْجُونَ مِنَ اللَّ
هِ )بقره:  ن فِئَةٍ قَلِيلَةٍ غَلَبَتْ فِئَةً کَثِيرَةَ بِإِذْنِ اللَّ  (249کَم م 

  از   كس  هر   به  را   آن   و   خداست،  آن   از   زمین   كه   كنید،  پیشه   استقامت  و :  یری شرح تفس
 !« است پرهیزكاران براى )نیک(  سرانجام و كند؛مى   واگذار بخواهد، كه بندگانش

كنند، شما كه  شوند بدون پشتوانه آنها درد را تحمل میشوند رنجور می آنها هم متألم می 
  ایدكرده   تکیه  امیدگاه   یک  به  دارید   امید   خدا   از  شما  ؛(یَرْجُونَ  لا  ما  اللّهِ  مِنَ   تَرْجُونَ  وَ)

.  ص،  1389  ی،آمل   ی)جواد   آخرت هست  ٴدرباره   هم  شما  امید  كنیدنمی   مقاومت  چرا  خب
322 ) 

اندک،    یاند كه با وجود شماربوده   یاریبس  یهاگفتند كه در گذشته گروه  یقینبا حالت  
،  1385  ی،آمل  ی )جواداندیروزشده پرشمار پ  یهابر گروه  یحق تعال  یاریاز    یبا برخوردار

 (. 683. ص
 

 وخطرپذیری  شجاعت مضامین .2 جدول

 یهآ یدی مضمون كل 

شجاعت  
و خطر  

 یری پذ 

بِعْ أَهْوَاءَهُمْ )شوری:  ی هواپرست مبارزه با    (15فَلِذَالِكَ فَادْعُ وَ اسْتَقِمْ کَمَا أُمِرْتَ وَ لََ تَتَّ
گردد، بعد به موانع راه كه  : سپس وسیله پیشرفت آن یعنى استقامت مطرح مى یریشرح تفس

معنای استقامت این است كه پیرو »اهواء« آنها    (،20ج ،  1371  یرازی،است )مکارم ش  «»هواپرستى
 (. 71 ج ،1394 ی،آمل  ینباشید )جواد
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 یهآ یدی مضمون كل 

در برابر   یستادگیا
كنندگان، سرزنش

موانع و    یدها،تهد
 ها یبتکذ

بَتْ رُسُلٌ مِنْ قَبْلِكَ فَصَبَرُوا عَلى بُوا وَ لَقَدْ كُذِّ تاهُمْ نَصْرُنا وَ أُوذُوا   ما كُذِّ
َ
ى أ وَ   حَتَّ

هِ وَ لَقَدْ جاءَكَ مِنْ نَبَإِ الْمُرْسَلين لَ لِكَلِماتِ اللَّ  .(34)انعام:  لَ مُبَد 

ؤْمِنِينَ )آل عمران:  عْلَوْنَ إِن کُنتُم مُّ
َ
 (.139وَ لََ تَهِنُواْ وَ لََ تحَزَنُواْ وَ أَنتُمُ الْأ

نشدن و بازگشت به    یمتسل  یاز حزن و اندوه به معن  ینه:  یریشرح تفس
حسن ظن به خدا و    ی،خالصانه، اراده قو  یبا عزم  ی،و آمادگ  یاریهوش

 (. 100.  ص،  4، ج ق  1411  یلی،)زح  ست ا  یروزیبه پ  ینانتوكل بر او و اطم
هِ وَ لَ تَحْزَنْ عَلَيْهِمْ وَ لَ   ا يَمْكُرُون )نحل:    تَكُ فيوَ اصْبِرْ وَ ما صَبْرُكَ إِلََّ بِاللَّ ضَيْقٍ مِمَّ

127 .) 
احتمال :  یریشرح تفس نه  نکنی،  كه صبر  بگذارد  اثر  تو  در  نه گذشته 

تهدیدها و  آینده  نکنی   ٴ ی هراس  صبر  كه  كند  وادار  را  تو  ، چرا؟ اینها 
( این است آنکه تمام قدرت در اختیار اوست 128 یهبرهان مسئله )در آ 

 آملی،  جوادی )  است  نهی  و   امر  آن  دلیل(  إِنَّ)   این(  إِنَّ اللَّهَكمک توست ) 
 (.633. ص،  25  ج،  1397

 یرشپذ
 فعالانه خطرها

لَّعلََّکُمْ تُفلِْحوُنَ   اللَّهَ كثَیِرًا  لَقیِتُمْ فِئَۀً فَاثبُْتُواْ وَ اذكُْرُواْ  إِذَا  الَّذِینَ ءَامَنُواْ  یَأَیُّهاَ 
 (. 45)انفال 

هِ وَ  ونَ کَثِيرٌ فَمَا وَهَنُواْ لِمَا أَصَابهَمْ فىِ سَبِيلِ اللَّ يُّ بىِ قَتَلَ مَعَهُ رِب  ن نَّ ن م  مَا ضَعُفُواْ وَ کَأَي 
ابرِينَ.  وَ مَا اسْتَكاَنُواْ  هُ يحُبُّ الصَّ  وَ اللَّ

أَقْدَ  تْ  نَا اغْفِرْ لَنَا ذُنُوبَنَا وَ إِسْرَافَنَا فىِ أَمْرِنَا وَ ثَب  رَبَّ امَنَا وَ  وَ مَا کاَنَ قَوْلَهُمْ إِلََّ أَن قَالُواْ 
 (.147، 146انْصرُنَا عَلىَ الْقَوْمِ الْكَفِرِينَ )آل عمران: 

عَلَ  وَانْصُرْنَا  أَقْدَامَنَا  تْ  وَثَب  صَبْرًا  عَلَيْنَا  أَفْرِغْ  نَا  رَبَّ قَالُوا  وَجُنُودِهِ  لِجَالُوتَ  بَرَزُوا  ا  ى وَلَمَّ
 (250الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ )بقره: 

تفس  تصو:  یریشرح  انب  یری این  در جامعه  كه  است،  یشینپ  یایاست  داشته  وقت  وجود   ی كه 
كردند    یکیاو دست به    یهعل  یطانیش  یروهایاوضاع بر او تنگ سخت شد، شکست خورد و ن

 (. 301. ص، 6، ج  ق 1419 ،اللبازگردد )فضل  یشبه درون خو
بسیار پیامبرانى كه مردان الهى فراوانى به همراه آنان جنگ كردند! آنها هیچ گاه در برابر آنچه  چه  

 رسید، سست و ناتوان نشدند )و تن به تسلیم ندادند(؛در راه خدا به آنان مى 
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 یهآ یدی مضمون كل 
م  ی صابر كس لمس  را  دارد و مشکل  را ترک    كندی است كه در متن حادثه حضور  و صحنه 

  ی، آمل  یدارد )جواد  یرا در پ   یروزیپ  یزقدم نقدم است و ثبات صبر، ثبات   ینو اثر چن  كندینم
 (. 697. ص ، 11، ج  1385

 

 هابرداشته  تمرکز  مضامین .3 جدول
مضمون  

 كننده یکپارچه
 یهآ یدی مضمون كل

تمركز بر  
 هاداشته

  یخودآگاه
 یقو دق یحصح

ؤْمِنِينَ )آل عمران: وَ لََ تَهِنُواْ وَ لََ تحَزَنُواْ وَ أَنتُمُ  عْلَوْنَ إِن کُنتُم مُّ
َ
 (.139الْأ

: اگر ایمان داشته باشید نباید در عزم خود سست شوید، و نباید به خاطر  یریشرح تفس
اید از آنان انتقام بگیرید اندوهناک گردید، براى  اید و نتوانستهاینکه بر دشمنان ظفر نیافته

و به هیچ وجه ممکن نیست با    ؛اینکه ایمان امرى است كه با علو شما قرین و توأم است
و ملاک    حفظ ایمان خود زیر دست كفار واقع شوید، چون ایمان ملازم با تقوا و صبر است

 (. 41 ص.، 4، ج 1374 یی،)طباطبا فتح و ظفر هم در همین دو است

 یاران یفیتك
ن فِئَةٍ قَلِيلَةٍ غَلَبَتْ فِئَةً کَثِيرَةَ  هِ )بقره: کَم م   .(249بِإِذْنِ اللَّ

فَإِنْ يَكُنْ مِنْكُمْ مِائَةٌ صابِرَةٌ يَغْلِبُوا مِائَتَيْنِ وَ إِنْ يَكُنْ مِنْكُمْ أَلْفٌ يَغْلِبُوا أَلْفَيْنِ بِإِذْنِ 
ابِرينَ )انفال:  هُ مَعَ الصَّ هِ وَ اللَّ  .(66اللَّ

را در نظر گرفت،    «كیفیت»جمعیت نگاه كرد، بلکه باید    «كمیت»  : نباید بهیریشرح تفس
زیرا بسیار شده كه جمعیت كم از نظر نفرات، اما با كیفیتى بالا، از جهت ایمان و اراده و  

  یرازی، )مکارم ش  تصمیم و متکى به عنایات الهى به اذن اللَّه بر جمعیتهاى انبوه پیروز شدند 
 (. 244  ص. ،2، ج 1371

حق است كه همه صفات پسندیده موجب فتح و ظفر از قبیل شجاعت و آرى، یقین به  
گیرد، منظور از ضعف این است، نه ضعف از جهت  صبر و رأى صائب از آن سرچشمه مى

نفرات و تجهیزات جنگى، چون بدیهى است كه مؤمنین همواره در زمان رسول خدا )ص(  
 (. 162  .، ص9، جلد  1374 یی،)طباطبا رو به قوت و زیادى نفرات بودند نه رو به ضعف 

 

 
 
 
 



 101و دیگران    نیکو دیالمه    / ی قرآن   یت منظر ترب   از   جمعی   و   فردی قدم  ثبات   شناسی   مفهوم 

 

 

 

 

 اراده  قوت  مضمامین .4 جدول

مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

 قوت اراده 

نْيَا )ابراهيم:  راسخ  یدهعق ابِتِ فِي الْحَيَاةِ الدُّ ذِينَ آمَنُوا بِالْقَوْلِ الثَّ هُ الَّ تُ اللَّ  .(37يُثَب 
اساس اعتقاد و عزم راسخ استوار بوده و صاحبش  بلکه كلمه از این جهت كه بر  :  یری شرح تفس 

 . ( 73  ص.   ، 12، ج 1374  یی، )طباطبا   گردد ایستد، و عملا از آن منحرف نمى پاى آن مى 
  یقلب یناناطم

 داشتن
قْدَامَ)انفال:  وَ لِيرَبِطَ عَلىَ 

َ
تَ بِهِ الْأ  . ( 11قُلُوبِكُمْ وَ يُثَب 

كَ إِلىَ  ذِينَ ءَامَنُوا )انفال:  الْمَلَئكَةِ أَنىّ إِذْ يُوحِى رَبُّ تُواْ الَّ  .(12مَعَكُمْ فَثَب 
الَّذینَ آمَنُوا« اینها را تثبیت می:  یریشرح تفس كنند من از آن  كنند كار خدا را می»فثَبَِّتُوا 

كنم طرف »سأَُلْقی فی قُلُوبِ الَّذینَ كَفَرُوا الرُّعْبَ« من در دلهای آنها هراس و ترس ایجاد می
 . (179  ص.، 32  ج، 1392  ی،آمل  یمگر دل جزء ستاد و سپاه الهی نیست؟)جواد

  یت در موقع   یداری پا 
به ترک    یک تحر 

 عمل 

كُمْ تُفْلِحُونَ ) عَلَّ هَ کَثِيرًا لَّ ذِينَ ءَامَنُواْ إِذَا لَقِيتُمْ فِئَةً فَاثْبُتُواْ وَ اذْکُرُواْ اللَّ هَا الَّ انفال:  يَأَيُّ
45.) 

هیچ كس نباید بگوید الآن كه ما ثابت و پایداریم و به یاد خدا هستیم پس  : یریشرح تفس
تواند  مغرورانه بگوید پیروزی از آن ماست تمام كارها در حد شاید است هیچ كس نمی 

 (. 527  ص.،  32  ج  ،1392  ی،آمل  ی)جواد  فتوا به باید بدهد چون از عواقب الامر خبر ندارد
استمرار عمل  

 صالح 
)بقره:  أَنْفُسِهِمْ  مِنْ  وَتَثْبِيتًا  هِ  اللَّ مَرْضَاتِ  ابْتِغَاءَ  أَمْوَالَهُمُ  يُنْفِقُونَ  ذِينَ  الَّ وَمَثَلُ 

265). 
ثابت كردن    یبرا  یگرد  ی است، از سو  یاله  یرضا  یلتحص  یسو برا  یکانفاق مومنانه از  

 .(38ص. ، 12ج   ،1386 ی،آمل  یاست )جواد ینهنأبه مقام طم  یو یلو استقرار روح و ن

 

 هدف  اهمیت و بزرگی مضامین .5 جدول

مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

و   یبزرگ
 هدف   یتاهم

چشم   یمترس
 انداز مطلوب 

مُوسى مِنْ    قالَ  يَشاءُ  مَنْ  يُورِثُها  هِ  لِلَّ رْضَ 
َ
الْأ إِنَّ  اصْبِرُوا  وَ  هِ  بِاللَّ اسْتَعينُوا  لِقَوْمِهِ 

قينعِبادِهِ وَ   . (128)اعراف:  الْعاقِبَةُ لِلْمُتَّ

 ( 35فاَصبِْرْ كَما صَبَرَ أُولُوا العَْزمِْ مِنَ الرُّسلُِ )احقاف:  ی عزم تحول
تفس با :  یریشرح  تازه  آئین  و  شریعت جدید  پیامبران صاحب  كه  این  به  توجه  با  ولى 

ترى  هاى بیشترى روبرو بودند، و براى مقابله با آن عزم و اراده محکم مشکلات و گرفتارى
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مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

از  دسته  این  به  داشتند  العزم»،  «پیامبران»  لازم  ش  « اولوا  )مکارم  است  شده  یرازی،  اطلاق 
 (. 378. ص ، 21ج  ،1371

کردن از   ینههز
 هاداشته 

)بقره:   أَنْفُسِهِمْ  مِنْ  وَتَثْبِيتًا  هِ  اللَّ مَرْضَاتِ  ابْتِغَاءَ  أَمْوَالَهُمُ  يُنْفِقُونَ  ذِينَ  الَّ وَمَثَلُ 
265). 

  ی ها انفاق در راه خدا برا آن   یندارد كه از بارزتر  یقیخدا مصاد  یاد  یکنل:  یریشرح تفس
 شودیاستفاده م  یتاست كه از واژه تثب   ینهثبات و طمان  ینتام  یبرا  یراوست و ن  یرضا  ینتام

 (. 385ص. ، 12  ج،  1386 ی،آمل  ی)جواد
 

 بخش وحدت و  انگیزشی فضای .6 جدول

مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

 یفضا
و  یزشیانگ

 وحدت بخش 

  به مثابه   رهبران 
 یزشی انگ هایالگو

بِعْ أَهْوَاءَهُمْ )شوری: فَلِذَالِكَ فَادْعُ وَ اسْتَقِمْ   . (15کَمَا أُمِرْتَ وَ لََ تَتَّ

 . : هود(112فَاسْتَقِمْ کَمَا أُمِرْتَ وَمَنْ تَابَ مَعَكَ وَلََ تَطْغَوْا )
هم مردم را به معارف الهی دعوت بکن و هم در این راه مستقیم باش كه :  یریشرح تفس

 طوری كه مأمور بودی و هستی استقامت بورز. قبول و نکول مردم در تو اثر نگذارد، آن 
كرد » توبه  تو  با  كه  كس  آن  هر  و  تو  كن  بورزید «استقامت  استقامت  همگیتان  یعنى   ،  

 (. 63  .، ص11، ج 1374 یی،)طباطبا 

 یهاتوجه به نمونه 
مجاهدان در   یاتح

راه خدا و ثابت  
 قدمان 

أنَبَْاءِ   بِهِ فُؤَادَکَ وجََاءکََ فِی  وَكُلًّا نَقُصُّ عَلیَْکَ مِنْ  الرُّسلُِ مَا نثُبَِّتُ 
 . ( 120هَذِهِ الْحَقُّ ومََوْعِظَۀٌ وَذكِْرَى لِلْمُؤمْنِیِنَ )هود: 

و  یدهسازمان 
 یروها ن یزیربرنامه 

تْ   نَا أَفْرِغْ عَلَيْنَا صَبْرًا وَثَب  ا بَرَزُوا لِجَالُوتَ وَجُنُودِهِ قَالُوا رَبَّ أَقْدَامَنَا وَانْصُرْنَا  وَلَمَّ
 .(250عَلَى الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ )بقره: 

برنامه،    یمان، بلکه به ا   یست ن   یاد و شکست به تعداد كم و ز   یروزی همانا موضوع پ :  یری شرح تفس 
  یمان ا   ی ب   یر منظم را بر گروه كث   ین اسباب قدرت است. خدا گروه مومن   یری و به كارگ   ی ده سازمان 

 (. 390  ص.   ، 4، ج ق   1419  الل، فضل ) گرداند  ی م   یروز پ   ی برنامه و فاقد سازمانده   ی و ب 
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مضمون  
 كننده یکپارچه

 یهآ یدی مضمون كل

 یهروح یتوتق
 یروها ن

يْطَانِ وَ لِيرَبِطَ عَلىَ  قْدَامَ)انفال:  الشَّ
َ
تَ بِهِ الْأ  . (11قُلُوبِكُمْ وَ يُثَب 

حلم  یساز  یانجر
  یمترم ی،و بردبار
به   یفرد  یهاضعف

  ی،کمک توان جمع
به اصل  یتواص

 . محبت و رحمت

كُمْ تُفْلِحُونَ )آل  هَ لَعَلَّ قُوا اللَّ ذينَ آمَنُوا اصْبِرُوا وَ صابِرُوا وَ رابِطُوا وَ اتَّ هَا الَّ يا أَيُّ
 (.200عمران: 

بْرِ وَ تَواصَوْا بِالْمَرْحَمَة )بلد:  ذينَ آمَنُوا وَ تَواصَوْا بِالصَّ  .(17ثُمَّ کانَ مِنَ الَّ

 : یری شرح تفس 
مسائلى همچون صبر و استقامت در طریق اطاعت پروردگار، مبارزه با هواى نفس و تقویت 
باید به صورت یک  بلکه  نباید به صورت فردى در جامعه باشد،  اصل محبت و رحمت، 

  « اصول » جریان عمومى در كل جامعه درآید و همه افراد یکدیگر را به رعایت و حفظ این  
  ، 1371یرازی،  )مکارم ش   تر شود توصیه كنند تا از این طریق پیوندهاى اجتماعى نیز محکم 

 (. 32  ص. ،  27ج 
»مصابره« در برابر رقیب )مصابره خارجی( به معنای استقامت در قبال پایداری طرف مقابل  

با هم صبر   ، است و در كار خیر جمعی )مصابره داخلی( به معنای روی هم قراردادن صبرها 
های فردی با توان جمعی و ترمیم ناشکیبایی ترمیم ضعف ،  كمک كردن به صبر دیگران   ، كردن 

حلم و بردباری خود است. صبر گروهی مرحله برتر صبر است كه اگر تحقق یابد  ا  یکدیگر ب 
 (. 769  ص. ،  16  ج ،  1388  ی، آمل   ی )جواد   گردد سبب استواری و قوت نظام اجتماعی می 

مون برا  هاییافته ش مضـ امل شـ ت كه در ادامه    ثبات  یپژوهش در بخش اول، شـ قدم اسـ
هم در   یباور به نصـرت اله  یثبات قدم از قبل  یممفاه یشـده اسـت. برخ یانب  هایافتهشـرح  

ها با  دسـته از مولفه  ینا  یمطرح شـود شـود و هم در سـاحت جمع  تواندیم  یسـاحت فرد
  مانند   اســت  معنادار  جمعی  ســاحت در  موارد برخی لکن  اســت شــده  نامگذاری  عام  عنوان
   .است  شده داده  قرار  خاص  ساحت ذیل موارد  این بردباری، و حلم  سازیجریان

 قدم در ساحت عام ثبات 
اسـت؛   یگرد  یدیمضـمون در بردانده چهار مضـمون كل  ین: ایبیبه عوامل غ  یدو ام  یمانا. 1
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ــتمر به حق تعال  ی،به جهان اخرو  یقینحركت بخش،   یمانا ــال مس ــرت   ی،اتص   باور به نص
  1آل عمران   13 یهكه در آ  یحركت بخش اســت با مختصــات   یمانپژوهشــگر بر ا  ید. تاكیلها

ــات آن ب ــت. ا یانمختص ــده اس را   یمانیكند و ایم یانافراد ب یمانرا ا  یعلت برتر یهآ ینش
ــر قدرت تبد  داندیملاک م ــعف، ترس و    یلكه به عنص ــود و فرد را به فراتر رفتن از ض ش

ــاط روح ــمت قدرت، نشـ ــرنج  یرشتوامان با پذ  یاندوه به سـ خواند  بحق فرا یرها در مسـ
 (.ق  1419  ،الل)فضل

تمر به حق تعالد ال مسـ مون اتصـ وع  یرذكر كث  ی،ر مضـ قدم را خدا ثبات  یاددارد،   یتموضـ
دیم  یـتدر فرد تقو اد.  كنـ ــرت اله  یـ د، وعـده نصـ انـدن تلاش  نتیجـهیرا، ب  یخـداونـ ا را نمـ هـ

درباره جنگ احزاب،    2ســوره مباركه آل عمران  147 یه(. آ1374  یی،)طباطبا  كندیم یادآوری
حق در كنار شــجاعانه تلاش كردن   یرثابت قدم ماندن در مســ  یكه دعا برا  كندیم یادآوری

 معنادار است.  
ذكر    یهاسـتخراج شـده اسـت. در آ 3سـوره مباركه بقره  249 یهاز آ  یبه جهان اخرو یقین

ــه افراد ــخص ــده مش ــمن در برابر قلت خود  دنكه ثابت قدم مان  یش د و از كثرت افراد دش
معنادار    یشـانبرا  هایسـخت  یرشدارند، پذ  یقین  یكردند، به جهان اخرو  یسـتادگیو ا  یدندنترسـ

ت و م تثمر ن یب  یتلاشـ  یچه  دانندیاسـ انهاتلاش  یجهنت یادن  یناگر در ا  یسـ در    ینندرا نب  یشـ
 آخرت از خداوند پاداش خواهند گرفت. 

مومنان    ی، برتر4سوره نساء  104 یهبخش است. آ ینمضمون چهارم ا یباور به نصرت اله
هِ«را نسبت به دشمن خود در مواجهه با درد و رنج،   .  كندیم یانرا ب »تَرْجُونَ مِنَ اللَّ

 سوره   15  آیه.  است  شجاعت  مضامین از  نفس  هوای با مبارزه:  یریشجاعت و خطر پذ . 2
كرده اسـت. توجه به  یاننفس ب  یاز هوا  یرویدعوت به اسـتقامت را با عدم پ  5شـوری  مباركه

 حق باشد.    یردر مس  یداریمانع پا  تواندیم  ینفسان  یهاخواهش

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
عْلَوْنَ إِنْ کُنْتُمْ . 1

َ
 . مُؤْمِنِينَ وَلََ تَهِنُوا وَلََ تَحْزَنُوا وَأَنْتُمُ الْأ

تْ أَقْدَامَ . 2 إِسْرَافَنَا فِي أَمْرِنَا وَثَب  بَنَا وَ نَا اغْفِرْ لَنَا ذُنُو  . نَا وَانْصُرْنَا عَلَى الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ وَمَا کَانَ قَوْلَهُمْ إِلََّ أَنْ قَالُوا رَبَّ
هِ کَمْ 3 هُمْ مُلَاقُو اللَّ ونَ أَنَّ ذِينَ يَظُنُّ ابِرِينَ . قَالَ الَّ هُ مَعَ الصَّ هِ وَاللَّ  . مِنْ فِئَةٍ قَلِيلَةٍ غَلَبَتْ فِئَةً کَثِيرَةً بِإِذْنِ اللَّ
هُمْ يَأْلَمُونَ کَمَا تَأْلَمُونَ وَتَرْجُونَ مِ 4 هِ مَا لََ . وَلََ تَهِنُوا فِي ابْتِغَاءِ الْقَوْمِ إِنْ تَكُونُوا تَأْلَمُونَ فَإِنَّ هُ عَلِيمًا حَكِيمًا نَ اللَّ  . يَرْجُونَ وَکَانَ اللَّ
بِعْ أَهْوَاءَهُمْ 5  . . فَلِذَلِكَ فَادْعُ وَاسْتَقِمْ کَمَا أُمِرْتَ وَلََ تَتَّ
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در برابر   یســتادگیرا هم در برگرفته اســت. ا  یگردو مضــمون د  یریشــجاعت و خطرپذ 
رزنش ت. در آ  هایبموانع، تکذ   یدها،كنندگان، تهدسـ وره مباركه انعام  34 یهاسـ در   یامبر، پ1سـ

ت، و از پس ا یگراند  یبمقابل تکذ  ده اسـ تقامت دعوت شـ تادگیا  ینبه اسـ ر حق  یسـ در مسـ
مومنان را از دو امر    2سـوره مباركه آل عمران  139 یهداده شـده اسـت. آ  یوعده نصـرت اله

مطرح اسـت و   یرونیضـعف، ضـعف در برابر دشـمن و موانع ب یگرحزن و د  یکی  كندیم  ینه
،  3ســوره مباركه نحل   127 یهدر برابر شــکســت اســت. در آ یدرون  یشــمانیحزن نشــانگر پ

نه آنچه گذشـته بر او اثر بگذارد و    خواهدیو از او م  كندیرا دعوت به صـبر م  یامبرخداوند پ
،  4سـوره مباركه انعام   34 یهمانع از صـبر كردن او بشـود. در آ  هاینا  یدو نه تهد یندهنه هراس آ
د پ امبرخـداونـ ذ   یـ امـت در برابر تکـ ــتقـ ه اسـ انیـبرا بـ دگـ ــ  كننـ د  یحق دعوت م  یردر مسـ كنـ

ــ  ؛1374  یی،)طباطبا ــ یمان( و اهل ا1371  یرازی،مکارم ش ــرزنش،    یدنرا از ترس در برابر س
ها،  كه سـرزنش  شـودیمحقق م یحق وقت  یرقدم داشـتن در مسـ. ثباتكندیم  یگران نهسـرزنش

 سد راه نشوند.   هایبموانع و تکذ   یدها،تهد
ــوره مباركه آل عمران  147و  5  146 یهآ ــوره مباركه بقره  250 یهو آ  6س ــانه ثابت  7س نش

  ها یدر برابر شـدائد و سـخت  گویدیها موصـف آن. در داندیم  هایبا سـخت یاروییقدمان را رو
 یات آ  ین(. ا1387 ی،آمل  ی)جواددهند ینم  یمو تن به تسـل  دهندینشـان نم  یاز خود سـسـت

لم  یریتصـو کسـت   دهدیارائه م یناز جامعه مسـ دن اوضـاع، شـ كه در آن به هنگام تنگ شـ
ــودگ مانند  یم  یباق  یدان، با طلب آرامش از خداوند، ثابت قدم در میخوردن و در نبودن آس

ل وره مباركه انفال   45  یه(. چنانکه در آق  1419  ،الل)فضـ من را   8سـ ت اگر گروه دشـ آمده اسـ
فعالانه خطرها را   یرشمضــمون پذ  آیه این.  یدو ثابت قدم بمان  یدها روبرو شــوبا آن  یدید،د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
ى أَتَاهُمْ نَصْرُنَا 1 بُوا وَأُوذُوا حَتَّ بَتْ رُسُلٌ مِنْ قَبْلِكَ فَصَبَرُوا عَلَى مَا کُذ   . . وَلَقَدْ کُذ 
عْلَوْنَ إِنْ کُنْتُمْ مُؤْمِنِينَ . 2

َ
 . وَلََ تَهِنُوا وَلََ تَحْزَنُوا وَأَنْتُمُ الْأ

ا يَمْكُرُونَ 3 هِ وَلََ تَحْزَنْ عَلَيْهِمْ وَلََ تَكُ فِي ضَيْقٍ مِمَّ  . . وَاصْبِرْ وَمَا صَبْرُكَ إِلََّ بِاللَّ
ى أَتاهُمْ نَصْرُنا4 بُوا وَ أُوذُوا حَتَّ بَتْ رُسُلٌ مِنْ قَبْلِكَ فَصَبَرُوا عَلى ما کُذ   . . وَ لَقَدْ کُذ 
هِ وَمَا ضَعُ 5 ونَ کَثِيرٌ فَمَا وَهَنُوا لِمَا أَصَابَهُمْ فِي سَبِيلِ اللَّ يُّ نْ مِنْ نَبِيٍّ قَاتَلَ مَعَهُ رِب  ابِرِينَ . وَکَأَي  هُ يُحِبُّ الصَّ  . فُوا وَمَا اسْتَكَانُوا وَاللَّ
تْ أَقْدَامَنَ وَ . 6 إِسْرَافَنَا فِي أَمْرِنَا وَثَب  بَنَا وَ نَا اغْفِرْ لَنَا ذُنُو  . ا وَانْصُرْنَا عَلَى الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ مَا کَانَ قَوْلَهُمْ إِلََّ أَنْ قَالُوا رَبَّ
تْ أَقْدَامَنَا وَانْصُرْنَا عَ 7 نَا أَفْرِغْ عَلَيْنَا صَبْرًا وَثَب  ا بَرَزُوا لِجَالُوتَ وَجُنُودِهِ قَالُوا رَبَّ  . لَى الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ . وَلَمَّ
كُمْ تُفْلِحُونَ 8 هَ کَثِيرًا لَعَلَّ ذِينَ آمَنُوا إِذَا لَقِيتُمْ فِئَةً فَاثْبُتُوا وَاذْکُرُوا اللَّ هَا الَّ  . . يَا أَيُّ
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ت. پذ   یبرا ن كرده اسـ گر روشـ ت    یكسـ یعنیفعالانه خطرها    یرشپژوهشـ كه ثابت قدم اسـ
ناسـد و در مواجه با آن به   یرو  یشپ  یرمسـ  هاییموانع و ناهموار  ها،یسـخت  یدبا خود را بشـ

 تر تلاش كند.  فعالانه  یدان،خارج شدن از م  یجا

ته . 3 ام تمركز بر داشـ ح  ی و جمع   ی فرد  ی بخش به خودآگاه  ین ا   ین ها: از مضـ   یق،و دق   یح صـ

ناخت ظرف  اره كرد. آ   توان ی بالقوه و بالفعل م   های یت شـ وره مباركه آل عمران   139 یه اشـ به   1سـ

ها آن   تواند ی م   یت ظرف  ین خود را بشـناسـند و بدانند ا   یمانی ا   یت كه ظرف   كند ی م  یادآوری مومنان  

ــتن لازم اســـت به كمک خودآگاه   قدم ثبات   ی دهد. برا   یی را از ضـــعف و اندوه رها    ی،داشـ

 .  رد را برطرف ك   ها ی بر آن، موانع و سخت   یه د و با تک ا ها را نقطه قوت خود قرار د داشته   توان ی م 

  كند یم  یانب ین، چن2سوره مباركه بقره  249  یهبخش است. آ ینا  دوممضمون   یاران یفیتك

آزمون،    ینو از پس غربال ا  شـوندیبه جالوت آزمون م  یدنرسـ  یركه لشـکر طالوت در مسـ

  یجاد ا  برایباور دارند و اهل اســـتقامت هســـتند.    یكه به جهان اخرو  مانندیم یباق  یاعده

كه به    یافراد مهم اســت، افراد  یفیتاما ك یســت،جمع، تعداد افراد مطرح ن  یکدر   قدمثبات

 (.  1375  یی،صائب هستند )طباطبا  یبه صفات شجاعت، صبر و را یندارند و مز  یقینحق 

ــاره كرد كه از   ینبه ا  توانیقدم، مثبات  یاراده برا  یتقوت اراده: در باب اهم. 4 نکته اش

(. هر چقدر اراده در فرد  1384  ی،با افراد سـسـت اراده اسـت )تجر ینیقدم، همنشـموانع ثبات

کل بگ  تریقو ت. برا  یشـتریقدم بثبات  یرمسـ یدر ط یرد،شـ اراده    یافتنقوت    یخواهد داشـ

  یک تحر   یت، موقعیقلب  ینانراسـخ، داشـتن اطم  یدهاسـت: عق یتوجه به چهار مضـمون ضـرور

 . یتاستمرار عمل صالح با نگاه تثب و  به ترک

وره مباركه ابراه   27  یه آ  ر   3یم سـ ان   كند ی م   یح تصـ ند ی قدم م  به ثبات   ی كسـ اعتقاد    كه گفتار و   رسـ

تر باشـد در عمل هم، عمل راسـخ  مسـتحکم   یر اسـتوار داشـته باشـند. هر چقدر باور به هدف و مسـ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
عْلَوْنَ إِنْ کُنْتُمْ مُؤْمِنِينَ 1

َ
 . . وَلََ تَهِنُوا وَلََ تَحْزَنُوا وَأَنْتُمُ الْأ

ي وَمَنْ  .  2 هَ مُبْتَلِيكُمْ بِنَهَرٍ فَمَنْ شَرِبَ مِنْهُ فَلَيْسَ مِن  ا فَصَلَ طَالُوتُ بِالْجُنُودِ قَالَ إِنَّ اللَّ ي إِلََّ مَنِ اغْتَرَفَ غُرْفَةً بِيَدِهِ فَشَرِبُوا فَلَمَّ هُ مِن  لَمْ يَطْعَمْهُ فَإِنَّ
 . مِنْهُ إِلََّ قَلِيلًا مِنْهُمْ 

هُ الظَّ 3 نْيَا وَفِي الْخِْرَةِ وَيُضِلُّ اللَّ ابِتِ فِي الْحَيَاةِ الدُّ ذِينَ آمَنُوا بِالْقَوْلِ الثَّ هُ الَّ تُ اللَّ هُ مَا يَشَاءُ . يُثَب  يَفْعَلُ اللَّ  . الِمِينَ وَ
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 .  كند ی قدم در افراد كمک م و شناخت به بروز ثبات   ی آگاه  یجاد ا   یگر د   یان بروز خواهد داشت به ب 

آنـان را    یهـابمـاننـد، دل   یـدارآنکـه مومنـان بتواننـد پـا  یدر بحبوحـه جنـگ بـدر، خـداونـد برا

ت )طباطبا  یراز  گرداند؛یم  یرومندآرام و ن تقامت اسـ بب انحراف از اسـ طراب قلب سـ   یی، اضـ

 ممکن است.    یقلب  ینانقدم با داشتن اطم(. ثبات1374

ــابـه، قرار گرفتن در موقع  یمقـدم بـا مفـاهثبـات  یهـااز تفـاوت بـه ترک عمـل    یـکتحر  یـتمشـ

كه    یاما كسـ  یسـتبه ماندن ن  یكرد و اجبار  یعرصـه را خال  توانیكه م  یوقت ؛ یعنیاسـت

قدم را غلبه بر  از ابعاد ثبات  یکی(  2009. لوپز )ماندیم یباق  یردر مســـ  باشـــد  یداریاهل پا

ه ترک عمل م وسـ اندن فعالگویدیم ینآن چن  یینو در تب  داندیوسـ رانجام رسـ   هایی یت: »به سـ

پشـتکار و   یازمندن  شـود،یم  یاناسـت و منجر به حركت و جر  برانگیزیشبخش و آسـاكه لذت

  یدن رسـ  یتلاش دوباره برا  یاادامه دادن   كندیكه لوپز مطرح م  یگریعد دبُ .«یسـتقدم نثبات

ت ) د اسـ د، و ب ینتا آخر  ید(. تلاش باLopez,2009مقصـ ته باشـ خوف و   ینلحظه ادامه داشـ

 فرد به تلاش خود ادامه دهد.   كندیرجا ماندن، كمک م

و تکرار    ینتمر  یتقدم كمک خواهد كرد. داكورث ظرفاسـتمرار عمل صـالح به بروز ثبات

ات دم برا مقوم ثبـ انقـ دیم  یـ الش برانگ  ین. تمركنـ ا  یزمتمركز، مطمئن و چـ ه در نهـ تكـ ه   یـ بـ

 (.  1398تسلط ختم شود )داكورث،  

كننده    یزمتما  هاییژگیاز و  یمدارو هدف  یاراد  یهدف: قصـــدمند  یتو اهم یبزرگ. 5

از عادات   یاتکرار بدون قصـــد حركت    یبه معنا  یقدم اســـت كه آن را از درجاماندگثبات

اوت م ار متفـ ه حول هـدف مهم  ی(. افرادLopez,2009)  كنـدیخودكـ جمع   یکـدیگردور    یكـ

باشـند و هر  تر مىقوى  شـان كمتر باشـد در مقابل رقبا و مزاحمینشـده باشـند، هر قدر عده

  یی، هایشـان بیشـتر باشـد نشـاطشـان در كار و كوشـش بیشـتر اسـت )طباطباقدر گرفتارى و فتنه

 (.163، ص. 9، ج 1374

م  یمترسـ ت. خداوند در آ ینا  یدیكل  یناز مضـام  یندهانداز آچشـ وره    128 یهبخش اسـ سـ

اركـه اعراف  ــ  1مبـ ــرت موسـ و بـه آنـان وعـده    خوانـد ی فرام   یمردی و قومش را بـه پـا   ی حضـ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
هِ يُورِثُهَا مَنْ يَشَاءُ مِنْ عِبَادِهِ وَ 1 رْضَ لِلَّ

َ
هِ وَاصْبِرُوا إِنَّ الْأ قِينَ . قَالَ مُوسَى لِقَوْمِهِ اسْتَعِينُوا بِاللَّ  . الْعَاقِبَةُ لِلْمُتَّ
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انداز  چشـم یکاسـت. داشـتن    یزكارانو سـرانجام با پره  یدبه آنان خواهد رسـ ینكه زم  دهد ی م 

ه تب  ینـده،از آ ه مراتـب هـدف كمـک م  یینبـ ــلـ ــلسـ . هر چـه نمودار اهـداف متحـدتر،  كنـدیسـ

ــند، امکان تحقق  یکدیگرتر با تر و هماهنگمرتبط ــان بالا مباش و اهداف متمركزتر   رودیش

 (.  1398)داكورث،    شوندیدنبال م

ــمون عزم تحول  توانیقدم ممفهوم ثبات  یزتما  ییندر تب ــاره كرد. در آ  یبه مضـ   35 یهاشـ

ــوره مبـاركه احقـاف ــاحبـان عزم م  یامبرانی، خداوند پ1سـ ــاحـب    كنـدیرا ملقـب به صـ كه صـ

ند و به تبع  داشـت یشـتریب  هاییانجام رسـالت خود مشـکلات و گرفتار  یبودند و برا  یعتشـر

 داشتند.    یازن  یشتریبه استقامت ب

ته  ینههز مون كل  ینها، اكردن از داشـ تر آ  یدیمضـ وره مباركه بقره  265 یهاز بسـ ت   2سـ بدسـ

ــ  یبرا  یانفـاق را، راه  یـهآ  ین. اآیـدیم  یگر د  یـانبـه ب  كنـد،یم  یمعرف  یبـه ثبـات روح  یـدنرسـ

 قدم است.  ها، لازمه ثباتكردن از داشته  ینههز
 خاص ساحت در قدم ثبات 

  كند یقدم، به رشــد آن كمک مو وحدت بخش: حاكم بودن فرهنگ ثبات  یزشــیانگ  یفضــا

 وجود دارد.  یدیبخش شش مضمون كل ین(. در ا1398  ،)داكورث

بدسـت آمده اسـت، خداوند    3سـوره مباركه شـورا  15 یهاز آ  رهبران،بودن   یزشـیانگ  یالگو

 ین ا  یزن 4ســـوره مباركه هود  112 یه. در آداندیم  یامبرامر به اســـتقامت را، در ابتدا متوجه پ

تنباط كرد كه ثابت   ینچن  توانی. میشـانا  یروانامبر اسـت و سـپس به پیابتدا متوجه پ  یدتاك اسـ

ــت. توجه به نمونه  یاران  یداریپا  یجادبر ا  یهر جمع  رهبرانقدم بودن     ی ها آنان اثرگذار اس

ه تقو  ،مجـاهـدان در راه خـدا  یـاتح   ی برا   یز. خـداونـد نكنـدیدر افراد كمـک م  قـدمثبـات  یـتبـ

  ین بازگو كرده اسـت، ا  یشـانا  یرا برا  یاحق اسـتوار بماند، سـرگذشـت انب  یردر مسـ  یامبرآنکه پ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
سُلِ وَلََ تَسْتَعْجِلْ لَهُمْ 1  . . فَاصْبِرْ کَمَا صَبَرَ أُولُو الْعَزْمِ مِنَ الرُّ
هِ وَتَثْبِيتًا مِنْ أَنْفُسِهِمْ 2 ذِينَ يُنْفِقُونَ أَمْوَالَهُمُ ابْتِغَاءَ مَرْضَاتِ اللَّ  . . وَمَثَلُ الَّ
بِعْ أَهْوَاءَهُمْ 3  . . فَلِذَلِكَ فَادْعُ وَاسْتَقِمْ کَمَا أُمِرْتَ وَلََ تَتَّ
هُ بِمَا تَعْمَلُونَ بَصِيرٌ 4  . . فَاسْتَقِمْ کَمَا أُمِرْتَ وَمَنْ تَابَ مَعَكَ وَلََ تَطْغَوْا إِنَّ
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  یروزی بدسـت آمده اسـت. »همانا موضـوع پ 1سـوره مباركه هود  120 یهاسـت كه از آ  یمضـمون

ــت به تعداد كم و ز ــکس ــتن  یادو ش ــازمان یمان،بلکه به ا یس   یری و به كارگ  یدهبرنامه، س

برنامه و فاقد  یو ب یمانایب  یرمنظم را بر گروه كث  یناســـباب قدرت اســـت. خدا گروه مومن

  یزی رو برنامه  یقدم، سازماندهثبات  ی(.« براق  1419  الل،فضل)  گرداندیم  یروزپ  یسازمانده

 است.    یدیكل  یمضمون  افراد  از  هركدام  یبرا  یقدق

: كرد   اشــاره   توان می   یدی به ســه مضــمون كل   ، شــود   یت تقو   جمع   یک   در قدم  آنکه ثبات   ی برا 

به اصـل    ی تواصـ  ی، به كمک توان جمع  ی فرد   ی ها ضـعف   یم ترم   ی، حلم و بردبار   ی سـاز یان جر 

ه كند و در كارهای   ت در كارهای فردی صـبر انفرادی پیشـ ان موظف اسـ محبت و رحمت. انسـ

بر خود جبران كند،   عف دیگران را با صـ بر كرده و ضـ ایر همنوعان خویش صـ اجتماعی نیز با سـ

شـود   ی صـبر فرد   یگزین اگر مصـابره جا  .كه ضـعف او نیز با صـبر دیگران جبران خواهد شـد چنان 

با   ی بعضـ  ی از رنجش و خسـتگ   ی نقص ناشـ یرد، را بگ   ی انفراد   ی حراسـت و نگهبان   ی و مرابطه جا 

 (. 770.  ص ،  16  ج ،  1388  ی، آمل   ی جواد خواهد شد )   یم ترم   یگر افراد د   یداری و پا   ی توانمند 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
تُ بِهِ فُؤَادَكَ وَجَاءَكَ فِي هَذِهِ الْحَقُّ وَمَوْعِظَةٌ وَ  .1 سُلِ مَا نُثَب   . ذِکْرَیٰ لِلْمُؤْمِنِينَ وَکُلاا نَقُصُّ عَلَيْكَ مِنْ أَنْبَاءِ الرُّ
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 یم قرآن کر یاتبر آ ی مبتن ی و جمع  یقدم فردثبات   ین. شبکه مضام1شکل

   گیرینتیجه  و  بحث

هر كدام،   كهكننده اســت    یکپارچه  یدیقدم شــامل شــش مضــمون كلثبات  ینشــبکه مضــام
در دو   ین. مضـامدهدیم  یشرا نما  ین. شـبکه مضـام1شـکل    گیرد،یرا در برم  یدین كلیمضـام

شـده اسـت. سـاحت عام    یبنددسـته(  ی( و سـاحت خاص )جمعیو جمع  یسـاحت عام )فرد
ــامـل ا ــال    ی،بـه جهـان اخرو  یقینبخش،  حركـت  یمـان)ا  یبیو بـاور بـه عوامـل غ  یمـانشـ اتصـ

فعالانه خطرها،    یرش)پذ   یری(، شـجاعت و خطرپذ یباور به نصـرت اله  ی،مسـتمر به حق تعال
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نفس(،    یمبارزه با هوا  ها،یبموانع و تکذ   یدها،كنندگان، تهددر برابر ســـرزنش  یســـتادگیا
ــته ــح  یو جمع  یفرد یخودآگاه  یاران، یفیتها )كتمركز بر داش   اراده   قوت(، یقو دق  یحص

به ترک، اســتمرار عمل صــالح(،    یکتحر  یتدر موقع  یداریپا  ی،قلب  ینانراســخ، اطم  یده)عق
ها( اسـت،  كردن از داشـته  ینههز  ی،هدف )چشـم انداز مطلوب، عزم تحول یو بزرگ  یتاهم

احت خاص )جمع ا  یز( نیسـ یانگ  یبه فضـ   یات ح  یهاو وحدت بخش )توجه به نمونه  یزشـ
ــی،انگ  یقـدمـان، رهبر بـه مثـابـه الگومجـاهـدان در راه خـدا و ثـابـت ــازمـانـده  یزشـ و برنـامـه    یسـ

ا،ن  یبرا  یقدق  یزیر تتقو  یروهـ هروح  یـ ا،ن  یـ انجر  یروهـ ــاز  یـ ار  یسـ   یم ترم  ی،حلم و بردبـ
 .كندیمحور( اشاره ممحبت  ییافزاهم ی،به كمک توان جمع  یهای فردضعف

 كرد:   یفتعر  توانیم ینقدم را چنثبات یبه طور كل
مت به  حركت  تداوم یدن  مسـیر در  فرد كه  ایگونه به  بلندمدت  هدف سـ  مهم،  آن به رسـ

ــاط  دارای ــت  هـارنج  پـذیرش  بـا  توامـان روحی  نشـ   ترک  بـه  كننـده  تحریـک  موقعیـت  در  و  اسـ
وق،  با  و  مانده  پایدار عمل،   بکار  را خود  تلاش  تمامیت  الهی  نصـرت به باور و  قوی اراده شـ

  گرفتن   نظر در و جمع  هایظرفیت  با  متناسب  اسـت  لازم جمعی  قدمثبات  مفهوم. در گیردمی
  فراگیر،   اشـتیاق شـاخصـه سـه با  افراد  تا بگیرد  صـورت  راهبردی  ریزیبرنامه  الهی  نصـرت

ــتقامت،  اهل از  الگوگیری ــعف  محور،محبت و  بردبارانه  افزاییهم  اس   توان   كمک به را  هاض
 .باشند  داشته  مداومت  هدف  تحقق  تا و  كنند جبران جمعی

پژوهش، به طور  یندر ا  قدمثبات  یدیكل  ینكننده و مضام  یکپارچه  ینكدام از مضام هیچ
  اما اند  گذشــته در نظر گرفته نشــده  یهادر پژوهش  قدمثباتمفهوم   یلو شــفاف ذ  یممســتق

ینپ  یهادر پژوهش  ینمضـام یناز ا یبه برخ  یکنزد  یممفاه تقامت    قدمثبات  یطهح  یشـ و اسـ
 اند.  شده یانب

ــین  هایپژوهش در ــمون به  نزدیک  مفاهیم  پیش به   غیبی  عوامل به  امید و ایمان  هایمض
ــرح ز ــت. ا یدهد  یرش ــده اس ــ  ییهاحركت بخش با مولفه  یمانش ،   یرتمانند معرفت و بص

ناخت ماه یرازی،)  الهی  مداری  هدف و  خدا به یقین و ایمانباطل،    یتشـ وی ؛  1395  شـ   موسـ
پژوهشـگر بر    یددارد. تاك  ییمعنا یکی( نزد1398  صـفری،  ؛1398 طبش،؛  1397 همکاران، و
ت، ا یمانا اط روح  یمانیحركت بخش اسـ انه فرد    كندیم  یترا تقو یكه نشـ و تلاش مخلصـ

ــتردر كنار توكل او به خدا،   ــودمی بیشـ ــمون.  شـ ــال  مضـ ــتمر  اتصـ  در  تعالی، حق به  مسـ
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ا  قبلی  هـایپژوهش ــت از    دعـاتلاوت قرآن،    خـدا،  یـاد  و  ذكر  مـاننـد  هـاییمولفـه  بـ و درخواسـ
ــب  عبادت،خداوند،   ــ1384  ی،)تجر  داریزنده  ش ــو1395  یرزادی،؛ ش و همکاران،    ی؛ موس

تمر به خدا،  1384، ی؛ گل1397 ال مسـ ت. اتصـ تقامت از او، به  یاد( آمده اسـ خدا و طلب اسـ
ــ ــودیهدف منجر م  یرتداوم حركت در مس ــمون ی،به جهان اخرو یقین.  ش ــت كه    یمض اس

ین  هایپژوهشدر تکار  افراد  اخروی،  جهان به یقین با.  بود  مانده  مغفول   پیشـ   ثمربخش   را  پشـ
  ی قبل  یهابخش اســت. در پژوهش ینمضــمون چهارم ا  الهی  نصــرت  به باور.  كنندمی  تلقی

ــن  خـدا،  یـاری  بـه بودن  مطمئن  مـاننـد  ینیتحـت عنـاو   بـه   اعتمـاد  و  تلقین  خـداونـد،  بـه  ظن  حسـ
لام آن از آینده  انگیزه، و  امید روحیه، دادن  نفس، و  ؛1384 گلی،؛  1398)طبش،    اسـ و   یموسـ

ت. ام یاد(  1397 ،همکاران ده اسـ تفاده از توانمند  یدشـ خصـ  یدر كنار تلاش و اسـ معنا    یشـ
تدوام حركت به ســمت هدف اســت.    برای  یمنبع  یاله  یرویحال توجه به ن یندارد و در ع

و  وقاسـت، به تداوم شـ  یدناام  یفرد از همه اسـباب ماد كه  زمانی در الهی،  نصـرت به  امید
 .  شودیپشتکار در او منجر م

اند. تنها مضـمون مورد توجه نبوده   قدم ثبات  یشـین پ   ی ها پژوهش   در   پذیری،   خطر   و   شـجاعت 
تی مبارزه با هوا پر    ؛ 1398  طبش، نفس )   ی از هوا   یروی و عدم پ  طلبی   دنیا   عدم   عنوان   دو   تحت   سـ

 (. 1384 گلی، 
اسـت.   یشـینپ  یهاپژوهش حاضـر با پژوهش  یهااز تفاوت یگرد  یکی  ها،داشـته بر  تمركز

 .كندمی گذر  ناامیدی از د،خو  یهاثابت قدم، با تمركز بر داشته  فرد
  و به راه    ینان شــدند. اطم   یان ب   دیگر   عناوینی   با   پیشــین   های پژوهش   در  اراده،   قوت   مضــامین 

ــفری، ؛ 1398)طبش،   یقین  ــ  ؛ 1384 ی، گل   ؛ 1398  ص ــمون اعتقاد   ی ( تا حد 1395  یرازی ش به مض
و   ی و دودل   ید به نداشــتن شــک و ترد  یقین،   یف ( در تعر 1398)   ی اســت. صــفر   یک راســخ نزد 

بخش  ین ا  یگر د   یدی مضـمون كل  ی قلب   ینان . اطم كند ی اشـاره م   یف نسـبت به تکل   ی داشـتن ثبات قلب 
  یرا شـده اسـت ز  یان ( تسـلط بر عواطف از علل اسـتقامت ب 1395)   یرازی اسـت. در پژوهش شـ

تسـلط بر عواطف، به زنده بودن قلب،    ی مانع از تفکر قبل از عمل شـود. برا   تواند ی اضـطراب م 
به    یدن رســ  ی تلاش برا   یت، منظور از موفق   ینجا اســت كه در ا   یاز ن   یت نفس و كســب موفق   ین تلق 

ــ ــت )ش ــتمرار (.  1395  یرزادی، هدف اس ــالح به بروز   اس كمک خواهد كرد.   قدم ثبات عمل ص
ــت )داكورث   یـان ب   قـدم ثبـات مقوم    را و تکرار    ین تمر   یـت داكورث ظرف  ه  1398  ، كرده اسـ (. لازمـ
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  ی، )صــفر   یدن نورز  ی و ســســت  یت (، جد 1384  ی، )گل   ی كار از اهمال   یز اســتمرار در تلاش، پره 
اظهـار ضـــعف و اهمـال در انجـام كـار    ی، از تنبل   یز پره   ی بـه معنـا   ی بعـد رفتـار  ین ( اســـت، ا 1398

ت. ا  تادگی اسـ فر   یسـ ین پ   ی ها پژوهش   ی ها از مولفه  یز ( ن 1398  ی، مداوم )صـ ت كه به ا   یشـ  ین اسـ
 است.    یک مضمون نزد 
ــت )داكورث   قدم ثبات داكورث هدف مقوم    یده به عق   هدف؛   اهمیت   و  بزرگی  (.  1398  ، اس
به   ی اســـت كه آن را از درجاماندگ   قدم ثبات   های یژگی از و   ی مدار و هدف   ی اراد   ی قصـــدمند 

  صــفری(.  2009  ، )لوپز   كند ی م   یز از عادات خودكار متما  یا تکرار بدون قصــد حركت    ی معنا 
ــكند ی مطرح م  ی اله   ی را هدف مدار   قدم ثبات   یارهای از مع  یکی (  1398)  ــم انداز    یم . ترس چش

تن    .مضـمون اسـت  ین ا  یگر د   یدی كل   ین مطلوب از مضـام    یینچشـم انداز مطلوب، به تب  یک داشـ
ــلـه مراتـب هـدف كمـک م  ــلسـ و    یمـت لجوجـانـه، بـه هر ق   یگیری پ   ی بـه معنـا   قـدم ثبـات .  كنـد ی سـ

به   یابی دسـت   یر در مسـ  ی . اسـتقامت همراه با سـرسـخت یسـت ن  یت تک تک اهداف كم اهم   یشـگی هم 
ال   یـک  ــطوح پـا   یری انعطـاف پـذ   یـازمنـد متنـاقض ن   ی ا بـه گونـه   ی، هـدف متعـ ــت    تر یین در سـ اسـ

ــ1398  ، )داكورث  ــت   بین   واقع و    یر پذ دارد، انعطاف   قدم ثبات كه واقعا    ی (. كس   گراكمال  نه   اس
ــل  ــین   هـای پژوهش   در (.  1388  یگمن، )سـ اهیمی   پیشـ د   مفـ اننـ ه   توجـه   مـ ار   بـ   معنوی  و   مثبـت   آثـ

تقامت  یدن ( و اند 1395  یرزادی، )شـ  اسـ (  1398 ، بهشـت و عذاب جهنم )طبش   ی ها به نعمت   یشـ
  یرزادی،، شــ1398  ی، )صــفر   اســت  شــده   توجه   عزم  به  پیشــین   های پژوهش   در اســت.   آمده 

  بـه   نزدیـک انـد و مفهوم آن را  را لحـاظ نکرده   ی عزم جنبـه تحول   ی تفـاوت كـه برا   ین (؛ بـا ا 1395
ــته  از  كردن   هزینه .  اند گرفته   اراده  ــازمان   برای  هدف   ارزش   و   اهمیت  وقتی   ها، داش ــن  س  روش

 . باشد   داشته   آن   تحقق  برای  را  خود   تلاش   و  كند   هزینه   آن  به   رسیدن   برای   است  حاضر   باشد، 
ا  ی انگ   ی فضـ مون   برای   ؛ و وحدت بخش   یزشـ  راه   در   مجاهدان   حیات   های نمونه   به   توجه  مضـ

ــین   های پژوهش   در   قدمان،   ثابت   و  خدا  ــاره  رو پیش   موارد   به   توان می  پیش ــینی : كرد   اش   با   همنش
  یا (، مطالعه و تعقل در داسـتان انب 1384  ی، (، مطالعه احوال بزرگان )تجر 1398  ، )طبش   صـالحین 

و  یان (، ب 1395  یرزادی، )شـ تگان )موسـ ت گذشـ رگذشـ (، دقت و تفکر در  1397  ، و همکاران   ی سـ
 (.  1384  ی، با افراد سست اراده )تجر  ینی ها، عدم همنش و اقوام و مخالفان آن  ی اله   یاء انب   ی زندگ 

ــر بـا پژوهش  یهـااز تفـاوت  یکی ــین،پ  یهـاپژوهش حـاضـ   جمعی  قـدمثبـات  یفتعر  یشـ
ت.   ازماندهی  ی،جمع  قدمثبات  برایاسـ مونی  نیروها  برای  دقیق  ریزی  برنامه و  سـ   كلیدی   مضـ
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ــت ــتقـامـت  بر  مؤثر  عوامـل و  علـل»  پژوهش در.  اسـ   برای  بیرونی  عـامـل  چهـار  «آن آثـار  و  اسـ
تقامت تن  اسـ اره  داشـ ده  اشـ ت  شـ امل  كه  اسـ   پایبندی  نظم،)  قانون حاكمیت  دانش،  حاكمیت  شـ

ــته(،  عدالت  پیمان،  و  عهد به ــایس ــالاری،  ش   كارایی،  گرایی،)تعادل    اجتماعی  مندی  نظام  س
ــت(  گرایی  تحول   نوآوری، ــ  اسـ بـه آنـان كمـک    یروهـا،ن  یـهروح  یـت(. تقو1395  یرزادی،)شـ

ــند. تکر  قدمثباتدر مواجهه با موانع و خطرها فعالانه برخورد كنند و   كندیم ــته باش   یم داش
خصـ و  یتشـ امل اكرام و احترام، تسـ ئول  یف،كه شـ ورت و مسـ ت، مشـ   یت تغافل، عفو و گذشـ

ت كه در پژوهش  ییها( از مولفه1384 ی،دادن )گل ینپ  یهااسـ ت و باعث    یشـ ده اسـ ذكر شـ
 .  شودیم  یروهان یهروح  یتتقو

ا  برای یانگ  یحفظ فضـ مون دو وحدت  یزشـ ه مضـ ازمان سـ وجود دارد.   یزن  یگربخش سـ
ــازیـانجر ــعف  یمترم  ی،حلم و بردبـار  یسـ   یی افزاهم  ی،بـه كمـک توان جمع  یفرد  یهـاضـ

ــازیجریانمحور.  محبـت ــین  هایپژوهش در  بردباری و حلم  سـ ــیکیبـایی   عنوان  با  پیشـ   شـ
  وادار   صفات به  اتصـاف(  1384ی،  )تجر  مشـکلات در تابیبی و  جزع  عدم(،  1398،   صـفری)

تقامت به  كننده ده  ذكر(  1398)طبش    اسـ ت  شـ   با   پژوهش این  مضـامین  تفاوت  تبیین در.  اسـ
 .  است  صبر  سازیوجریان  افزاییهم به  توجه  هاپژوهش در  صبر

 منابع

 ی ومعارف اسلام یخ(. قم: دفتر مطالعات تار1373)شیرازی  مکارم ناصر ترجمه. كریم قرآن

دانشگاه علوم   (.ارشد  ینامه كارشناس  یان پا)  ،قدمثباترابطه تفکر و    یقرآن  یینتب (.  1394)  آرزو  تجری،

 قم، ایران.  .یمو معارف قرآن كر

، 25،  16،  121،  11  )مجلدات  یمتسن  یرتفس.  (1389محمدی )واعظی  حسن  و  عبدالل؛  آملی،جوادی

 . اسراء نشر  المللیبین مركز. قم: (71، 32

  هود   سوره  از  برگرفته  اجتماعی  و  فردی  زندگی  در  استقامت   جایگاه  (.1399)  فریبا  زرنگاری،خیمه

 اصفهان، ایران.  نورپیام دانشگاه ارشد(. كارشناسی نامه )پایان

 . روزهیتهران: فی، مترجم(.  رعربشاهیم  نایس)  قدمثباتو   اقیقدرت اشت  عزم،(.  1398)  آنجلا  داكورث،

 چاپ دوم. دمشق: دارالفکر.  .المنهج و الشریعه و العقیده فی المنیر التفسیر(. ق  1411) وهبه زحیلی،

 یمصطف )   دار ی پا   ی گرا در خدمت خشنود مثبت   ی شناس روان   ، ی درون   یشادمان (.  1388)   ن ی مارت   گمن، یسل 

 .. تهران: دانژهی، مترجمان(لوفر ین   ی علی و می كر  ن ی رام  ، یز ی تبر 
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Abstract 
This research was conducted with the aim of investigating the aesthetic foundations of the pure life 
in the Quran and extracting its educational implications (goals and principles) with an emphasis on 
the aesthetic literacy of student teachers at Farhangian University . The research method is 
fundamental in terms of the objective and descriptive-analytical in terms of the method of data 
collection. The study population included all existing and valid Quranic, Islamic, educational, 
scientific and philosophical documents and sources, and the study sample included verses related 
to the aesthetics of the pure life and aesthetic literacy, books and articles related to the research topic. 
The documentary and record-taking methods were used to analyze the information, as well as the 
methods of "conceptual analysis" and "progressive inference method". The findings of the study 
showed that the main principles extracted from the aesthetics of the pure life in the Quran are: Allah, 
the source of beauty, man is a copy of absolute beauty, vastness, comprehensiveness and diversity, 
beauty and friendship are innate in humans and based on the aforementioned principles, the 
ultimate goal is to achieve a pure life. According to the results of the study, the most important 
intermediate goals for finding a pure life are: deepening knowledge of absolute beauty, cultivating 
aesthetic understanding, becoming familiar with the diversity of the concept of beauty, cultivating 
a sublime artistic taste, and the most important educational principles are: cultivating an aesthetic 
sense, educating based on nature, communion with the Quran, creating a beautiful educational 
environment, balance, cultivating a sense of curiosity and creativity, and paying attention to beauty 
in nature. According to the results of the present study, it can be concluded that by providing a basis 
for encouraging student teachers to understand the role of Asma' al-Hasani in life and by applying 
the goals and principles derived from the foundations, a comprehensive and balanced education for 
student teachers can be achieved, and consequently, the better development and promotion of the 
aesthetic literacy of society, especially students, can be achieved. 

Keywords: Hayat Tayyiba, Holy Quran, aesthetic literacy, student- teachers, Farhangian 

University. 
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  چکیده  
های تربیتی آن )اهداف و  شناختی حیات طیبه در قرآن و استخراج دلالت این پژوهش، با هدف بررسی مبانی زیبایی 

معلمان دانشگاه فرهنگیان انجام شد. روش پژوهش از منظر هدف،  شناختیِ دانشجو اصول( با تأکید بر سوادِ زیبایی 
تحلیلی است و جامعه مورد مطالعه، شامل همه اسناد و منابع    - بنیادی و از لحاظ نحوه گردآوری اطلاعات، توصیفی 

شناختی  نمونه مورد مطالعه شامل آیات وابسته به زیبایی موجود و معتبر قرآنی، اسلامی، تربیتی، علمی و فلسفی و 
برداری  بود. از روش اسنادی و فیش حیات طیبه و سواد زیبایی شناختی، کتب و مقالات مرتبط با موضوع پژوهش  

های »تحلیل مفهومی« و »روش استنتاج پیش رونده« استفاده شد.  برای تجزیه و تحلیل اطلاعات، همچنین از شیوه 
الله، منشأ  شناسی حیات طیبه در قرآن عبارتند از:  از زیبایی   مبانی مستخرج ترین  های پژوهش نشان داد که عمده یافته 

امری  شناختی در قرآن، زیبایی دوستی ، گستردگی، جامعیت و تنوع زیبایی رونوشتی از زیبایی مطلق ، انسان زیبایی 

، هدف غایی، رسیدن به حیات طیبّه است و با توجه به نتایج پژوهش،  بر اساس مبانی مذکور   و   فطری در انسان 

پرورش درک    ای برای یافتن حیات طیبه عبارتند از: تعمیق شناخت نسبت به زیبایی مطلق، ترین اهداف واسطه مهم 
ترین اصول تربیتی عبارتند از: تربیتِ  تربیت ذوق هنری متعالی و مهم ، آشنایی با تنوع مفهوم زیبایی،  شناختی زیبایی 

زیبایی  ق حسّ  با  اُنس  فطرت،  براساس  تربیت  حس  شناختی،  پرورش  تعادل،  زیبا،  آموزشی  محیط  ایجاد  رآن، 
توان نتیجه گرفت که با  کنجکاوی و خلاقیت، توجه به زیبایی در طبیعت؛ فلذا با توجه به نتایج پژوهش حاضر می 

و با کاربرد اهداف و  مهیا کردن زمینه برای سوق دادن دانشجومعلمان جهت درک نقش اسماءالحسنی در زندگی  
توان به تربیتی جامع و متعادل برای دانشجومعلمان و به تبع آن به پرورش و ارتقای  اصول مستخرج از مبانی، می 

 . شناختی جامعه به ویژه دانش آموزان دست یافت بهتر سواد زیبایی 

   شناختی، دانشجومعلمان، دانشگاه فرهنگیان. حیات طیبه، قرآن کریم، سواد زیبایی   : واژگان کلیدی 
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 119    شناختی حیات طیبه در قرآن و ... /  علی محمد کیقبادی و دیگران زیبایی مبانی  

 

 

 

 

 بیان مسئله 

  داده   قرار   توجه   مورد   تر ش ی ب   را   پرورش   مختلف   ابعاد   به   توجه   ، ی آموزش   نظام   در   ی جهان   تحولات 
آموزش و پرورش   امروزه .  است  معلمان دانشجو   ی برا   ی شناخت یی با ی ز   پرورش  ابعاد،  از  ی ک ی . است 

کنند و انتظار  آموزان و دانشجومعلمان ایفا می و دانشگاه فرهنگیان، نقش حیاتی در تربیت دانش 
دانشگاه مذکور در راستای اسناد بالادستی،  ها، کارآمد سازند.  رود که افراد را در بسیاری از زمینه می 

با هدف تأمین و تربیت نیروی انسانی متخصص، متعهد و توانمند برای آموزش و پرورش تلاش  
  موثرترین رکن تعلیم و تربیت، جذب، تأمین و تربیت دانشجومعلمان کارآمد است. آنان .  کند می 

عنوان معلمِ کارآزموده، در مدارس  کنند تا به  افرادی هستند که در دانشگاه فرهنگیان تحصیل می 
آموزشی به کیفیت معلمان آن وابسته است؛  »کیفیت هر نظام  اینکه  با توجه به    مشغول به کار شوند. 

تواند از سطح معلمانش بالاتر رود« )خورشیدی، غندالی و حسینی  و اینکه هیچ کشوری نمی 
لذا نخست باید هر گونه تحوّل در نظام تعلیم و تربیت را از دانشگاه    . ( 1، ص.  1395 فهرجی، 

معلمانش دانست  فرهنگیان آغاز کرد که رمز بالندگی آن را باید در سلامت روانی و رشدِ دانشجو 
 .  ( 1398)نبوی،  

مانند  ،  پردازد ای از فلسفه است که به مطالعه پیرامون زیبایی و هنر می شناسی، شاخه زیبایی 
چیستی، چرایی زیبایی و چگونگی درک ما از آن و نیز تحلیل وجوه زیبایی یک موجود خاص  

شناسی: »مطالعه ماهیت، ارزش و تجربه  زیبایی ،  عبارت دیگر به   .مانند یک گل، یک اثر هنری 
توانایی درک، تجربه، ارزیابی و پاسخ به زیبایی است سواد زیبایی و »   « زیبایی است  «  شناختی، 
های  شناختی را توانایی درک، تفسیر و خلق تجربه ، سواد زیبایی آیزنر   (. 1، ص 1395)میرباقری،  

های تفکر  شناختی به معلّمان در ارتقای مهارت سواد زیبایی کند که  داند و تأکید می شناختی می زیبایی 
 (. Eisner, 1994, p. 126) کند  آموزان کمک می انتقادی، خلاقیّت و حل مسایل دانش 

شناختی در قرآن و  نسبت مفهوم زیبایی   دهد که های پژوهش نشان می داده   تحلیل و بررسی 
به لحاظ منطقی، عام و خاص مطلق است. پرورش ذوق  1شناختی علمی )استتیک( سواد زیبایی 

شناسی علمی؛ ولی پرورش ذوقِ هنر متعالی، هدف زیبایی شناسی از منظر  زیبایی هنری، هدف  
  کلاس درس، حیاتشان در محسوسات است، مانند: فضای آموزشی  قرآن است و نقطه اتصال 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1.Aesthetics  
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بر اساس اصول زیبایی  باید  اساتید که  شناسی شکل  دانشگاه، مسجد دانشگاه، پوشش و لحن 
معلمان به انس با قرآن، به تربیت ذوق هنر متعالی آنان کمک  تشویق دانشجو بگیرند. علاوه بر آن  

کند تا سواد لازم را در این باب کسب کنند؛ یعنی از هر دو زیبایی مادی و معنوی توأمان  می 
 محظوظ شوند. 

حیات طیّبه در تعریف اسناد بالادستی به وضع مطلوب زندگی بشر در همه ابعاد و مراتب، بر  
شود که تحقق آن باعث  های مقبول دین الهی( اطلاق می اساس نظام معیار اسلامی )مبانی و ارزش 

،  1390یابی به غایت زندگی؛ یعنی قرب الی الله خواهد شد )شورای عالی انقلاب فرهنگی، دست 
ای اساسی میان  »در متون اسلامی، ملازمه که هدف غایی تعلیم و تربیت اسلامی است و    ( 435ص.  

زیبایی وجود دارد؛ چنانکه اموری که در ابعاد مختلف حیات آدمی، مانند جسم، اندیشه،  پاکی و  
در آیه هفت سوره حجرات   نیّت و عواطف به منزله پاک یا پلید است؛ در تعبیری دیگر، برای نمونه 

ای توانا برای درک و  اند. در »حیات طیبه«، فرد مؤمن، ذائقه همچون امور زیبا یا زشت معرفی شده 
کند؛ چنانکه  های صالح ملازم با آن را زیبا احساس می یابد و ایمان و فعالیت ها می گرایش زیبایی 
فعالیت  و  می کفر  احساس  را زشت  آن  با  ملازم  ناصالح  بُعد  های  دارای  پاک،  حیاتِ  فلذا  کند؛ 

( که جمیع شؤون انسان را از طهارت جسمی  91، ص.  1، ج 1389شناختی است« )باقری،  زیبایی 
 (.  78، ص.  1، ج 1386گیرد )باقری،  گرفته تا فکری، اخلاقی، اجتماعی در برمی 

اهمیت و ضرورت موضوع ذکر شده، تاکنون تحقیق اندکی در این باره انجام شده    وجود با  
معلمان در میان همه عناصر نظام تربیتی، بیشترین سهم  رسد دانشجو از آنجا که به نظر می است.  

(؛  25، ص.  1398را در تحقّق حیات طیبه داشته باشند )فرمهینی فراهانی، آبادی آرانی و حسینائی،  
توان با توجه به جایگاه آنان در جامعه سنجید. همچنین اسلام،  بنابراین اعتبار جامعه اسلامی را می 

معلمان، برای تربیت  کند؛ فلذا سهم مؤثّر دانشجو آموزان قلمداد می نش معلمان را پدران معنوی دا 
 ,Ahmad)  آموزان و تبدیل شدن آنان به شهروندانی مسئول و کارآمد، اهمیت فراوان دارد دانش 

2021, p. 434 زیبایی بُعد  پرورش  لذا  کشوری  (؛  هر  تربیتی  نظام  در  دانشجومعلمان،  شناختی 
شناختی برای همگان لازم  ارزشمند و ضروری است به همین دلیل ارتقاء و تربیت سواد زیبایی 

؛ اما برای دانشجومعلمان اهمیت مضاعف دارد؛ زیرا در آینده،  (  Broudy, 1994, p. 112)   است 
آموزان جامعه را برعهده دارند و انتقال و ارتقاء دهنده فرهنگ جامعه به نسل آینده  تربیت دانش 

شوند. از این جهت  ای امین« برای آنان محسوب می هستند و از منظر سندهای بالادستی »اسوه 
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توانند فراگیرانِ  تر و بهتری داشته باشند، می شناختی از منظر قرآن، آشنایی بیش اگر با سواد زیبایی 
شناختی(  زیبایی   تر و با هوشِ هنری )ذوق تر، فکور تر، مؤثرّ تر، متّقی تر، مؤمن تر، هنرمند تر، نوآور خلّاق 

آورند )شورای عالی   ای صالح به وجود تری را تربیت کنند. در نتیجه جامعه و سلامتِ روان شایسته 
دهد که  می سوابق پژوهشی نشان  (. 1391؛ معاونت آموزشی و پژوهشی،  1390انقلاب فرهنگی،  

تاکنون تحقیق قابل اعتنایی در داخل و خارج کشور مربوط به موضوع این پژوهش، انجام نپذیرفته  
جمالا در ماهیت تدریس دو  ( بر این باورند که ا 1380است؛ برای مثال مهرمحمدی و عابدی ) 

شناسی  . برخی به بُعد زیبایی 2های معلم در موضوع درسی  برخی بر مهارت .  1رویکرد وجود دارد:  
نیا  فرد هر کلاس درس است. ابراهیمی تأکید دارند که در گرو شناخت معلمان از شرایط منحصربه 

با تربیت زیبایی 1399و همکاران )  باورند که واحدهای درسی مرتبط  این  بر  شناختی دانشگاه  ( 
( هدفش را تدوین الگویی  1400زاده ) فرهنگیان نیاز به بازنگری در تعداد و محتوی دارد. حسین 

ارزش آموزش  معتقد است    1. وانگ داند می شناسانه براساس مبانی زیبایی در قرآن  برای تربیت زیبایی 
  ه نظام آموزشی، جرئت دهد تا در جامع عنوان خط مقدم  شناختی این است که معلم را به سواد زیبایی 

زیبایی را بشکفد و معنای زندگی و شادی حیات را    ه گرای امروز، حلق زده و مادی مبتذل، شتاب 
کند که »هنرها« به حوزه  بیان می   2گرین (.  Wang, 2023آموزان خویش منتقل کند ) کسب و به دانش 

خلّاقیت تعلّق دارند، اما اغلب در تعلیم و تربیت، فعالیتی اضافی، تفریحی و ظریف قلمداد شده  
 .  ( Greene, 2008)   است 

خدا زیباست و زیبایی را دوست دارد    ضمنا با توجه به فرمایش حضرت محمد )ص( که 
معتقدند،  و تربیت که  و نیز بر بنیاد دیدگاه برخی از بزرگان تعلیم    ( 165، ص.  1391)جوادی آملی،  

 .Broudy, 1994, p)   شناختی برای متربیان، »زندگی خوب« است هدف غایی تربیت بُعد زیبایی 

شناختی برای معلمان ضروری است و باید  ، آموزشِ سواد زیبایی 3چنانکه به اعتقاد آیزنر ؛  ( 103
شناختی  تربیت معلم در نظر گرفته شود و بر این باور بود که سواد زیبایی جزء برنامه اساسی در 

کند  آموزان کمک می های تفکر انتقادی، خلاقیت و حل مسایلِ دانش به معلمان در ارتقای مهارت 
 (Eisner, 1994, p. 58 ) شناختی  زیبایی   ها، پرورش بعُد . همچنین بر اساس یکی از جدیدترین پژوهش

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1- Wang , H 
2- Greene, M 
3. Eisner.E.W 
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شود و نگاه  دانشجومعلمان، محرّک زندگی عاشقانه و رشد همه جانبه و آزادانه در زندگی آنان می 
شود که با تدریس به عنوان یک هنر برخورد کنند و از  شناسانه به امور زندگی، موجب می زیبایی 

آموزان با احترام و محبت رفتار  محور و سخت اجتناب کرده و با دانش تدریس مکانیکی، سود 
،  کنند. برای اینکه دانشجومعلمان عاقل، ظریف، مهربان، پیشرو و مفید را تحویل جامعه بدهیم 

بنابراین  ؛  ( Wang, 2023, p. 156)   ضروری است که آنان را زیبا دوست و زیبا شناس تربیت کنیم 
به سبب نقش بسیار حساسی که دانشجومعلمان در روند تحولات علمی، هنری، فرهنگی کشور  

-های معنوی( در دانش و به جهت اینکه ایجاد عادات مطلوب اخلاقی )تحت عنوان زیبایی دارند  
(، این پژوهش شکل گرفته  1401رود )نبوی و نبوی، آموزان از وظایف مهم معلمان به شمار می 

شناختی حیات طیبه در  ویژه از منظر زیبایی شناختی به است؛ زیرا ترییت و ارتقاء سواد زیبایی 
ای مهم و ضروری است؛ چرا که همت و  فرهنگیان مسئله قرآن، برای دانشجومعلمانِ دانشگاه  

تلاش اندیشمندانه، هوشمندانه و هنرمندانه آنان است که سرنوشت علمی، هنری، فرهنگی آینده  
تعلیم و تربیت به خورد. ضمنا این پژوهش برای دست کشور رقم می  ویژه مسئولان  اندرکاران 

آموزان و مدیران،  ریزان آموزشی و درسی مراکز آموزشی، معلمان، دانش ، برنامه دانشگاه فرهنگیان 
شناختی حیات طیّبه در  هدفِ تحقیق در این مطالعه، شناسایی مبانی زیبایی   کارساز و مؤثّراست. 

شناختی دانشجومعلمانِ است. به دلیل خلأ  های تربیتی آن با تأکید بر سواد زیبایی قرآن و دلالت 
تلقّی فعالیت اضافی و تفریحی درباره زیبایی  شناختی و هنر از جانب  پژوهشی در این باره و 

دنبال بر طرف کردن  متولیان امور تعلیم و تربیت، پژوهشگران این نوشتار در حد وُسع خویش به  
های  برنامه شناسی« کمتر در  خلأ موجود بودند؛ مطلب مهم دیگر این است که مسئله »زیبایی 

شناختی کمتر  آموزش و پرورش کشور و آموزش عالی مورد توجه بوده است و این بُعد از ارزش 
آموختگان  ها مورد عنایت قرار گرفته است، بویژه دانشگاه فرهنگیان که قرار است دانش در دانشگاه 

تحقیق،   اهداف  به  توجه  با  بنابراین  بگیرند؛  عهده  به  را  کشور  پرورش  و  آموزش  محور  آن 
شناختی مبتنی بر حیات طیبه با تأکید بر قرآن بوده تا اهداف  پژوهشگران در پی یافتن مبانی زیبایی 

شناختی دانشجومعلمان  و اصول پرورشی را از مبانی فوق، برای تربیت و ارتقای بهتر سواد زیبایی 
   . در ابعاد محسوس و معقول استخراج کنند 

 پژوهش    روش 

 ای به  ها از طریق بررسی اسناد و منابع کتابخانه این پژوهش به لحاظ هدف از نوع بنیادی است. داده 
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تحلیلی است. در پژوهش حاضر در مرحله نخست    - دست آمده است و از نظر روش، توصیفی 
شناختی حیات طیبه در قرآن کریم، از روش »تحلیل مفهومی«،  به هدف دست یابی به مبانی زیبایی 

مفهومی« استفاده شد. در تفسیر مفهومی، هدف محقق، دست یافتن به تفسیر عینی  از نوع »تفسیر  
قابل دفاع از یک اصطلاح است که آن اصطلاح هم مستلزم فهم معتبری از استفاده یا معنای آن  

های  ( و در مرحله دوم برای یافتن دلالت 44، ص.  1387باشد )کومبز و دانیل،  در زبان عادی می 
از روش »استنتاج پیش رونده«    استخراج اهداف و اصول تربیتی از مبانی مذکور،   تربیتی؛ یعنی 

جامعه مورد مطالعه،  بهره گرفته شد. بدین صورت که مسائل جزئی از مسائل کلی استخراج شدند.  
اسلامی، تربیتی، علمی و فلسفی    - شامل تمامی اسناد و منابع موجود، معتبر و قابل دسترس قرآنی 

پژوهش،   نمونه  زیبایی و  موضوع  با  مرتبط  آیات  همه  سواد  شامل  و  طیبه  حیات  شناختی 
 شناختی در قرآن است.  زیبایی 

مرتبط، قابل دسترس و معتبر.    مطالعه و بررسی منابع :  اول مراحل انجام این پژوهش: مرحله  
ها و  یافته تجزیه و تحلیل  بندی مطالب. مرحله سوم:  برداری، کدگذاری و طبقه مرحله دوم: فیش 

شناختی حیات طیبه با تأکید بر قرآن. مرحله  ها. مرحله چهارم: اخذ و بررسی مبانی زیبایی تفسیر آن 
 گیری. های تربیتی اهداف و اصول از مبانی. مرحله ششم: بحث و نتیجه پنجم: استخراج دلالت 

 ق ی تحق   ی ها افته ی 
 قرآن   منظر   از   به ی ط   ات ی ح   ی شناخت   یی با ی ز   ی مبان 
بر قرآن    د ی با تأک   به ی ط   ات ی بر ح   ی مبتن   ی شناخت یی با ی ز   ی مبان   افتن ی   دنبال   به   پژوهشگر   بخش   ن ی ا   در 

قرار    ی و بررس   ل ی مورد تحل   ی و مفهوم   ی اسناد   ل ی ها از منابع استخراج و با روش تحل است. داده 
  ، ی آدم   ت ی که از موقع   است   ها«»هست   از   یی ها گزاره   ، ی مبان   که   است   آن   روشنگر   ها افته ی   ج ی نتا .  ند گرفت 

محدو  ن   ش ی ها   ت ی امکانات،    ر ی تأث تحت   همواره   اتش ی ح   که   کند ی م   بحث   یی ها از ضرورت   ز ی و 
.  است   ی شناس   ارزش   و   ی شناس   ی هست   ، ی شناس معرفت   ، ی شناس انسان   ، ی خداشناس   شاملِ   که   هاست آن 
 ز: ا   عبارتند   قرآن   در   به یّ ط   ات ی ح   بر   ی مبتن   ی شناخت یی با ی ز   ی مبان   که   دهد ی م   نشان   ق ی تحق این    ی ها افته ی 

بررسی آیات مرتبط قرآن حاکی آن است که هر آنچه را خدا    : قرآن   در   ها یی با ی ز   منشأ   سر   الله،   . 1
(.  7  است نیکو آفریده« )سجده: همان کسی که هر چیزی را که آفریده  خلق کرد با زیبایی آفرید. » 

(. منشأ و مصدر زیبایی،  235، ص.  1385»خدا زیباست و زیبایی را دوست دارد« )نهج الفصاحه،  
 گوید: »خدا  افلاطون در »رساله تیمائوس« می همچنین    (. 31، ص.  1، ج 1374الله است )طباطبایی،  
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کند؛ بنابراین  چون خوب است و قانون این است که بهترین موجود جز به بهترین شیوه عمل نمی 
زیرا خداوند ذاتا جمیل است  (؛  1839، ص.  1401عالَم را خوب و زیبا خلق کرده است« )افلاطون،  
شود و بر اساس اصل سنخیت بین علت و معلول،  و از وجودی که زیباست، جز زیبایی صادر نمی 

شود چنین نتیجه گرفت که خدا منشأ زیبایی است؛ چرا که آثار خدا به عنوان معلول، مانند  می 
 هاست.  طبیعت سرشار از زیبایی 

فرماید: »من در زمین جانشینی خواهم  خداوند به فرشتگان می   : مطلق   یی با ی ز   از   ی رونوشت   انسان .  2
  ه و از روح خود در او دمید   ( 31ها را به آدم آموخت« )بقره: ( »و خداوند همه نام 30گماشت« )بقره: 

، رونوشتی از زیبای مطلق  ( و او را شبیه خود خلق کرده؛ چرا که خدا زیباست، انسان هم 72)ص: 
. با بررسی و تحلیل آیات  (Chittick, 2011, p. 50)  هاست زیباست و در پی زیبایی است؛ بنابراین 

توان گفت که انسان در اسماء و صفات شبیه خداست؛ لذا از منظر  مرتبط با عنوان بالا در قرآن، می 
؛ یعنی انسان مظهر همه  دارد   وجود به طور فطری    قرآن تمامی اسامی و صفات خدا در ذات انسان 

هاست و به تبع آن به دنبال زیبایی  اسماء نیکوی الهی است. به همین سبب، انسان مجذوب زیبایی 
 مطلق و خداگونگی است. 

های این پژوهش نشانگر  نتایج حاصله از یافته   : . جامعیت، گستردگی و تنوع مفهوم زیبایی در قرآن 3  
های متعددی، مانند: جمال، زینت، ریش، تزیین، تسویل، زُخرُف، حلیه، حُبُک،  واژه   آن است که 

.  ها واژه »حُسن« است تبرّج، حُسن در قرآن برای بیان مفهوم زیبایی به کار رفته است که رساترین آن 
شناسی در قرآن، تنوع معنایی و مصداقی آن است که فقط در زندان نگاهِ  یکی از مبانی مهم زیبایی 

شناسی مطرح کرده است همه  واضع علم زیبایی   1چنانکه بومگارتن گرایی، محصور نیست؛ آن  اثبات 
  مکاتب   به   نسبت   قرآن   ی ها ت ی مز   از   ی ک ی   ، این   گیرد. های محسوس و معقول را در بر می زیبایی 

:  مانند گیرد،  های زندگی را در برمی زیبایی در قرآن تمام ساحت لذا    ؛ است   یی با ی ز   درباره   ی بشر 
)مائده:   داوری  )نسا:  50زیبایی  دین  زیبایی  )مائده: 125(،  قرض  زیبایی  اُسوه  12(،  زیبایی   ،)

 (. 85(، زیبایی بخشش )حِجر:  5  (، زیبایی صبر )معارج: 83(، زیبایی سخن گفتن )بقره:  21)احزاب: 
  ، بیانگر آن است که انسان ذاتا به دنبال آیات مرتبط در قرآن   : فطری در انسان . زیبایی دوستی، امری  4

 »پس وقتی آن را درست کردم و از روح خود در آن دمیدم، پیش  زیبایی است و به آن گرایش دارد  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Baumgarten 
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؛ زیرا از  دوستی در انسان، امری فطری است زیبایی ؛ بنابراین  ( 29او به سجده در افتید« )حِجر: 
تراود  همان برون تراود که در اوست. از این نگاه، در کوزه وجود ما، جز زیبایی به برون نمی کوزه  

شود. به همین سبب ذاتِ انسان شبیه ذات خدا  و از نفخه الهی وجود ما، جز زیبایی صادر نمی 
خواهی و زیبادوستی ذاتیِ روحِ خویش  چرا که الله همه اسامی زیبای خویش، به ویژه جمال است؛  

را در روحِ ما آدمیان نیز قرار داد؛ لذا مخلوق نیز چون خالق ذاتا و فطرتا عاشق لطافت، مهربانی  
 هاست.  و زیبایی 

دهنده آن  های پژوهشگران در بررسی و تحلیل آیات  نشان یافته   . ذومراتب بودن زیبایی در قرآن: 5
های  مشکَّک است که از بالاترین لایه زیبایی در قرآن مانند: مفهوم نور، مفهومی    مفهوم   است که 

است، مانند: زیبایی    ترین سطوح آن یعنی عالَم خاک کشیده شده هستی، یعنی اسماء الهی تا پایین 
(، زیبایی خلقت باطنی انسان در عالم علوی )تین:  8(؛ زیبایی عالم الوهیت )طه:  7طبیعت )کهف:  

زیبایی مطلق    .(؛ بنابراین هر موجودی به میزان ظرفیت وجودی خود از زیبایی برخوردار است 4
 تواند یک امر مادی باشد.  هاست، نمی چون سرچشمه تمام زیبایی 

های تحقیق، قرآن کریم، هر دو  قرآن و داده   با بررسی آیات   : در قرآن   یی با ی ز   بودن   ی ذهن   و   ی ن ی ع   . 6
مانند این آیه »مال و فرزندان  شناسد. وجه عینی  شناسی را به رسمیت می جنبه اُبژه و سوبژه در زیبایی 

؛ بنابراین زیبایی در قرآن، جنبه وجودی و عینی دارد، نه عدمی و  ( 46  « )کهف: زیور زندگی دنیایند 
عبارتی  شناختی امور، نقش ویژه دارد. به از طرف دیگر »عنصر ذهنی« نیز در درک زیبایی   ذهنی، 

کننده نیز مرتبط است، »مسلّما ما آنچه را که روی زمین  دیگر، زیبایی تا حدی به ادراک و ادراک 
  . ( 7  : )کهف   است زینت قرار دادیم تا آنان را آزمایش کنیم که کدامشان ار نظر عمل، نیکوکارترند«

بنابراین  (؛ 16: هایی قرار دادیم و آن را برای تماشا گران آراستیم« )حِجر یقین در آسمان برج  »و به 
 کند.  ادراک ذهنی و اعیان خارجی زیبایی را تأیید می قرآن سازواری دو سویه میان  

مند است.  از هر دو بُعد مطلق و نسبی بهره   زیبایی در قرآن   : در قرآن   یی با ی ز   بودن   مطلق   و   ی نسب .  7
( ناظر بر مطلق بودن زیبایی  49  : ایم« )قمر واژه »قَدر« در آیه »ماییم که هر چیزی را به اندازه آفریده 

، سوره احزاب »... پس  49« به وجه نسبی زیبایی در قرآن اشاره دارند. مانند آیه  معروف و واژه » 
است که با  آن چیزی  معروف را رها کنید«.همچنین   آنها  ی ا ده ی پسند  صورت مَهرشان را بدهید و به 

  مطلق   لذا وجوه  (؛ 586، ص.  2، ج 1372معیار عقل و شریعت، نیکو و زیباست )راغب اصفهانی،  
های مختلف و وجوه نسبی آن، ناظر بر تغییر  های زیبایی در موقعیت معنای ثبات مؤلفه   زیبایی به 
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های زیبایی در شرایط گوناگون است؛ بنابراین وجه مطلق زیبایی، ناظر بر رعایت  پذیری مؤلفه 
»معروف«  و واژه    ( 3  : )طلاق   »قَد جَعَلَ اللهُ لِکُلِّ شَیءٍ قَدراً« ها در خلق هر پدیده است.  ها و نسبت اندازه 

های اقوام مختلف، متفاوت است.  در قرآن ناظر بر وجه نسبی است که با توجه به باورها و فرهنگ 
شایستگی آزاد  داشت، یا به  خوبی نگاه »طلاقِ ]رِجعی[ دو بار است. پس از آن یا ]باید زن را[ به 

خوبی یا به  به    ( 229  )بقره:   اید، چیزی بازستانید ...«کرد، و برای شما روا نیست که آنچه به آنان داده 
های مختلف، متفاوت است نه مطلق؛ بنابراین  داشتن زن در نزد شوهر براساس فرهنگ زیبایی نگاه 

مربوطه است. یعنی هر بافت زمانی و  وجه نسبی زیبایی ناظر بر اندازه گیری و تناسب آن در بافت  
شناسی  مکانی، از تأثیرات خاص خود بر زیبایی یک امر برخوردار است. همچنین مبانی زیبایی 

   ارائه شده است.   1حیات طیبه مبتنی بر قرآن در نمودار شماره  

 
 شناختی حیاتِ طیّبه در قرآن کریم : مبانی زیبایی 1نمودار  
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 شناختی حیات طیبه از منظر قرآن تربیتی)غایی و میانی( مستخرج از مبانی زیبایی اهداف  

  شناختی حیات در این قسمت از مقاله، پژوهشگر در پی یافتن و استخراج اهداف از مبانی زیبایی 
ای تقسیم  اهداف به دو نوع غایی و واسطه شناختی است.  طیبه در قرآن مبتنی بر تربیت سواد زیبایی 

 شود. گردند که در زیر به آنها پرداخته می می 
توان گفت که هدف غایی تربیت در  »خداوند خیر بنیادین و بنیاد خیر است بر این اساس می 

، ص.  1، ج 1389قرآن، الهی شدن آدمی است که در قرآن به »حیات طیبه« تعبیر شده است )باقری،  
(. اهداف غایی در طول )و بالای( اهداف واسطی قرار دارند که ناظر بر همه شؤون مختلف  43

،  1ج 1386ی هستند )باقری،  زندگی انسان از قبیل شأن فکری، شأن اخلاقی و شأن زیبایی شناخت 
(؛ بنابراین  180  دارد، پس او را با آنها بخوانید« )اعراف: های نیکو به خدا اختصاص  »و نام   . ( 74ص.  

های نیکوی خدا  های تحقیق فعلی، تمامی رفتارهای انسان در نهایت برای رسیدن به نام بر پایه داده 
تر  عبارت دیگر، هدف غایی در قرآن نزدیک و تجلّی آنها در زندگی فردی و اجتماعی است. به  

کسب نیکویی )زیبایی( در   شدن به زیبایی مطلق )زندگی پاک( یا اسمای حُسنی الهی است؛ یعنی 
 (.  201این دنیا و آن دنیا )بقره:  

پُلی است برای نیل به هدف غایی،    ه نسبت به هدف غایی، کوتاه دامنه و به مثاب   ای، اهداف واسطه 
آنها متوسل  مانند: تربیت ذوق هنری و پرورش حس زیبایی که انسان برای نیل به هدف غایی به  

هایی که افراد برای نیل به هدف غایی، باید به آنها دست  ها و مهارت ها، نگرش شود؛ پس دانش می 
(؛ بنابراین اهداف میانی، حکم ابزاری را دارند  129، ص.  1397یابند، اهداف واسط هستند )باقری پور،  

های این پژوهش نشان  کنند تا به هدف نهایی متّصل گردد.نتایج حاصله از یافته که به فرد کمک می 
 شناسی مبتنی بر حیات طیبه در قرآن عبارتند از: ای مستخرج از مبانی زیبایی دهد اهداف واسطه می 

»الله، منشأ زیبایی« قابل استنباط است.    از مبنای   این هدف   : مطلق   یی با ی ز   به   نسبت   شناخت   ق ی تعم 
ها  شناختی گفته شد، از دیدگاه قرآن، سر منشأ همه زیبایی زیبایی همانطور که در فوق، بخش مبانی  

تر شود و به آن آگاهی کسب کند، تجلی  خداست و آدمی هر چه بیشتر به این سرچشمه نزدیک 
در  که شامل شناخت صفات جمال و جلال الهی و تجلی جمال  شود  زیبایی الهی در وی بیشتر می 

پازوکی،  12، ص.  5، ج  1374باشد )طباطبایی،  آفرینش می  فرد دهکردی و  24، ص.  1384؛  ؛ 
تر نسبت به زیبایی مطلق و آیاتش، به ارتقای  (؛ بنابراین معرفتِ بیشتر و عمیق 1400مرتضوی نیا،  
 در یافتن آرامش، معنای زندگی و تشبّه به زیبایی مطلق به  معلمان و  شناختی دانشجو سواد زیبایی 
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 . کند آنان کمک می 
« استخراج  انسان، رونوشتی از زیبایی مطلق »   از مبنای   این هدف   : ی شناخت یی با ی ز  درک   پرورش 

انسان آینه خدا نماست و همه اسمای حُسنی الهی در آینه فطرت آدمی موجود  است؛ زیرا  شده 
ای  فرهنگیان بهتر است با تشویق دانشجومعلمان به ادبیات و طبیعت و با تدارک برنامه است. دانشگاه  

شناختی آنان بپردازد؛ زیرا نگاه به عناصر زیبای طبیعت  منظم در این راستا، به پرورش درک زیبایی 
دهد و اُنس با آثار ادبی و طبیعی، سبب  به عنوان معلم دوم، بینش و سواد بصری را وسعت می 

شود؛ بنابراین  شناختی، تربیت و تقویت صفات زیبای اخلاقی و معنوی می ارتقای آگاهی زیبایی 
شناسی در امور، عنصری است که باید در همه رفتارهای آموزشی و تربیتی  تقویت درک زیبایی 

 دانشجومعلمان منعکس شود. 
جامعیت،  »   مبنای و هدف بعدی از    این هدف   : های لازم برای پرورش زیبایی مهارت   آموزش 

های مختلفی مانند مطالعه متون هنری، نگاه  اخذ شده است. باید از طریق روش   «گستردگی و تنوع 
بهزاد و محمود فرشچیان، دانشجو  مانند حسین  آثار هنری بزرگان،  به  به  کردن  سوی  معلمان را 

هدایت کرد. بررسی  های هنری و طبیعی  گستردگی مصادیق زیبایی و مهارت درک و شناخت زیبایی 
  83فاطر، به تنوع زیبایی در خلقت و آیه    27دهنده آن است که آیه  آیات قرآن در این نوشتار نشان 

های لازم را برای  کند. دانشجومعلمان باید مهارت بقره به مهارت زیبا سخن گفتن با مردم تأکید می 
و توانایی دیدن و    های بصری توانایی درک، تفسیر و تولید پیام پرورش زیبایی در زندگی بیاموزند. » 

ضروری  توجه به جزئیات تصاویر، محیط و تجزیه و تحلیل عناصر بصری، برای دانشجومعلمان، 
 Cazdenد« ) را رمزگشایی کنن های نهفته در آنها  طور انتقادی با آنها برخورد کنند و پیام است. تا به  

et al, 1996, p. 60 )   های مذهبی و تئاتر در  توانند با استفاده از فیلم متولّیان دانشگاه فرهنگیان می
ایجاد فضا و محیط آموزشی زیبا، بر سواد هنری؛ یعنی بر دانش و مهارت  و  ساعات فوق برنامه  

 زیبایی شناسی دانشجومعلمان بیفزایند. 

زندگی  درک عمیق متربیان از گستردگی و تنوع زیبایی در قرآن و    : آشنایی با تنوع مفهوم زیبایی 
های متنوّع در خلقت، طبیعت،  روزمره، اهمیت و ضرورت دارد. بررسی و کشف تجلّی زیبایی 

شود. انس با قرآن و بررسی آیات متنوّع در باب اقسام  اخلاق و هنر سبب شادی و بهجت می 
شناسی نافع است؛ فلذا درک  تر زیبایی و در جهت ارتقای سواد زیبایی ها برای فهم عمیق زیبایی 
دانشجو اسماء  زندگی،  در  زیبایی الحُسنی خداوند  از  وسیعی  با گستره  را  های محسوس،  معلمان 
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(،  13(، سلام )حشر: 24کند، مانند: رحمان، رحیم، مُصوِّر، )حشر: معقول، معنوی و مطلق آشنا می 
)نساء:   )توحید:  43عَفُوّ  صمد  )ع(  2(،  باقر  امام  خداوند،  بودن  ستّارالعیوب  درباره  (.همچنین 

ها است و دوست او کسی است که عیوب دیگران را بپوشاند«  خداوند پوشاننده عیب فرماید: » می 
ای، کشف و شناساندن انواع  (؛ بنابراین یکی از اهداف مهم واسطه 334، ص.  2، ج  1369)کلینی،  

 معلمان است.  های معنوی و اخلاقی به دانشجو ها به ویژه زیبایی زیبایی 
زیبایی دوستی،  » رونده از مبنای  هدف مذکور با روش استننتاج پیش   : تقویت گرایش به زیبایی 

های نیکو از  است. »خدایی که جز او معبودی نیست ]و[ نام  استخراج شده  « امری فطری در انسان 
شود برای خدا در نظر گرفت و  (؛ بنابراین حُسن، بالاترین وصفی است که می   8آن اوست« )طه :  

دیگر الهی، ریشه در حُسن دارند. خدا در هر تجلّی که انجام داده، اساس فعل خود را  همه صفات  
بر بسط حُسنِ خود قرار داده است و عالم خلقت، در همه مراتب خود چیزی جز تجلی حُسنِ حق  

گوید: در ازل پرتو حُسنت ز  نیست، به همین دلیل غایت کمال انسانی، جز حُسن نیست، حافظ می 
(؛ فلذا بر اساس  642، ص.  1، ج  1381تجلّی دم زد، عشق پیدا شد و آتش به همه عالَم زد )هروی،  

های طبیعی  های این پژوهش، آشنا کردن دانشجومعلمان با اسم جمیل خدا و تجلی آن در پدیده یافته 
ها برای تقویت گرایش فطری به زیبایی و رساندن آنان به زندگی  و انواع هنرها از بهترین شیوه 

شود؛  پرنشاط و زیباست؛ زیرا طبیعت در فرهنگ اسلام به منزله یک متن آموزشی و تربیتی تلقّی می 
های طبیعت چون معلمی مشفق، عناصر زیبایی، مانند تعادل، تناسب، نظم، سودمندی،  بنابراین پدیده 

فرماید:  کنند. )امام صادق )ع( می هدفمندی را به فرد برای گرایش به زندگی زیباتر یادآوری می 
ق،  1407کند« )محمد بن بابویه القمی،  »نگاه کردن به ]جنگل و[ سبزه، چهره را نورانی و درخشان می 

 (.  237ص.  
« استخراج شده  ذومراتب بودن زیبایی در قرآن از مبنای »   این هدف   : ی متعال   ی هنر   ذوق   ت ی ترب 

با    مختلف زندگی است که است. ذوق هنری، توانایی درک و تشخیص زیبایی در ابعاد و مراتب  
شود و پرورش آن برای دانشجومعلمان ضروری  آموزش شعر، داستان، تلاوت قرآن و... تقویت می 

» است.   چون  دروسی  کردن  اضافه  با  فرهنگیان  دانشگاه  است  زیبایی بهتر  لفظی،  آموزش  های 
زیبایی  »فلسفه  یا  قرآن«  در  معنوی  و  کارگاه محسوس  برگزاری  با  نیز  و  هنری،  شناسی«،  های 

های هنری و نقد و بررسی آثار هنری بزرگان به پرورش آن بپردازد. نتایج این پژوهش  جشنواره 
البلاغه و خوشنویسی آنها، یکی از  دهد که مطالعه متون عرفانی و ادبی مانند: قرآن، نهج نشان می 
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شناختی است. حضرت علی )ع( به عبیدالله بن ابی رافع  عوامل مهم برای ارتقا بهتر سواد زیبایی 
فرماید: »در دوات، لیقه بینداز، نوک قلم را بلندگیر، میان سطرها فاصله بگذار، و حروف را نزدیک  می 

 (. 705، ص.  1380البلاغه،  به یکدیگر بنویس، که این شیوه برای زیبایی خط بهتر است )نهج 
ی بودن« گرفته  و ذهن   ی عین این هدف از مبنای »   : ی شناخت یی با ی ز   ی عمل   و   ی نظر   ی مبان   آموزش   
شناختی در فلسفه غرب و اسلام آشنا شوند تا  معلمان باید با مبانی نظری زیبایی دانشجو است.  شده 

ها، گردش  عنصر عقلانیت در آنان تقویت شود و نیز دانشگاه باید تمهیداتی، مانند: بازدید از موزه 
معلمان را  شناختی به دانشجو عملی زیبایی هنری جهت آموزش    - های فرهنگی در طبیعت، جشنواره 

سازد تا به زیبایی بصری نیز در تدریس  آنان را قادر می توجه به ساحت عینی زیبایی  .  فراهم کند 
دهد تا در فرایند تدریس،  و نیز توجه به بُعدِ ذهنی زیبایی به آنان این توان را می  باشند   توجه داشته 

ترین هدف آموزش مبانی نظری و عملی  »مهم آموزان توجه کنند.  به احساسات و عواطف دانش 
 ,Greene, 1994)  است«  متربّیان   شناختی شناختی، پرورش و گسترش سواد و مهارت زیبایی زیبایی 

p. 86  .) های تعادل، گوناگونی  توجه به ساحت عینی زیبایی و آموزش آن، دانشجومعلمان را با مؤلفه
کند. مانند:  هدفمندی، سودمندی که از عناصر زیبایی هستند، عملا آشنا می و تضاد، تناسب، نظم،  

های  آموزش تجوید و الحان قرآنی، خوشنویسی، صنایع دستی در ساعات فوق برنامه که همه مؤلفه 
 زیبایی در آن موجود است.  

به    : ی فرهنگ   ن ی ب   ی باگفتگو   ی انتقاد   تفکر   پرورش  انتقادی  تفکر  دانشجومعلمان کمک  پرورش 
های نسبی و مطلق را از هم تشخیص دهند. قرآن نیز آن را مورد تأیید و  کند تا بتوانند زیبایی می 

دهند و  »پس بشارت ده به آن بندگان من که به سخنان گوش فرا می فرماید  دهد و می تأکید قرار می 
تنها با تفکر انتقادی و گفتگوی منطقی بین  ؛ بنابراین  ( 17- 18)زمَر:    کنند«. بهترین آن را پیروی می 

های  ای بهترین و زیباترین را برگزید. دانشگاه فرهنگیان با برگزاری دوره شود در هر زمینه فرهنگی می 
شناختی  های مختلف زیبایی هنری و مطالعات فرهنگی و دعوت از اساتید برجسته درزمینه   - آموزشی 

شناختی دانشجومعلمان مؤثر باشد. همچنین با اعزام  تواند در ارتقای کیفی سواد زیبایی و هنر، می 
های مختلف و ارائه فرصت  منظور آشنایی با فرهنگ فرهنگی به   - دانشجومعلمان به سفرهای علمی 

های مختلف،  نظر، در میان گذاشتن تجربیات خودشان با دیگران از فرهنگ به آنان برای گفتگو، تبادل 
همچنین اهداف عمده تربیتی مستخرج    های نسبی و مطلق بیفزاید. به آگاهی آنان در تشخیص زیبایی 

 . ارائه شده است   2شناختی حیات طیبه در قرآن در نمودار شماره  از مبانی زیبایی 
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 قرآن   منظر   از   به ی ط   ات ی ح   ی شناخت یی با ی ز   ی مبان   از   مستخرج   ی ت ی ترب   اصول   

اهداف   و  مبانی  از  مستخرج  تربیتی  اصول  یافتن  دنبال  به  پژوهشگر  مقاله  از  بخش  این  در 
اینجا ابتدا به  شناختی است. ضمنا در  شناسی حیات طیبه در قرآن مبتنی بر تربیت سواد زیبایی زیبایی 

شود و سپس چهارده اصلِ مستخرج از مبانی و  تفاوت اهداف با اصول تربیتی اشاره مختصری می 
و نیز اصول، تجویزی هستند    - شوند که از مبانی گرفته می   - های اهداف گردد. گزاره اهداف ارائه می 

هایی نیز بین آن دو وجود دارد. در اقدامات تربیتی،  (؛ اما تفاوت 1397)شمس مفرحه و همکاران، 
توان وضع نهایی و مطلوبی تلقّی کرد که به طور آگاهانه سودمند تشخیص داده شده و  هدف را می 

،  1376پذیرد )دفتر همکاری حوزه و دانشگاه،  های مناسب تربیتی انجام می برای تحقّق آن، فعالیت 
ها را متحقّق  که باید آن   ها است هایی در ارتباط با انسان (. همچنین هدف نشانگر وضعیت 5ص.  

ترین مسائل یک نظام تربیتی است؛  (؛ بنابراین تعیین اهداف از اساسی 73ص ،  1386  کرد )باقری، 
یابد و فراموشی  گیرد و سامان می زیرا همه ساختار یک نظام تربیتی با توجه به اهداف آن شکل می 

،  1394شود )فرمهینی فراهانی، رهنما و احمدآبادی آرانی،  هدف، موجب فراموشی راه تربیت می 
های کلی برای آینده است؛ اما اصول  گیری (. تفاوت آنها در این است که اهداف جهت 55ص.  
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های کلی است که به منزله راهنمای عمل، تدابیر تعلیمی و  ها، بایدها و دستورالعمل مشتمل برقاعده 
(؛ در نتیجه می توان گفت که اصول، سلسله  87، ص.  1386کنند )باقری،  تربیتی ما را هدایت می 

های انسان شناختی، انتخاب و  فرض ها و پیش قواعد و معیارهای کلی است که متناسب با ظرفیت 
تعیین راه  توجه قرار می به منظور  به اهداف مورد  برای دستیابی  تربیتی  یافته کارهای  های  گیرند. 

تربیتی عمده مستخرج از مبانی زیبایی پژوهش حاضر، نشان می  شناسی مبتنی بر  دهد که اصول 
 حیات طیبه در قرآن عبارتند از: 

الله، منشأ زیبایی« اخذ  اصل مذکور و اصل بعدی، از مبنای »   : ی شناخت یی با ی ز   حس   ت ی ترب   اصل 
آموزش مضامین زیبای قرآن در زمان و مکان خاص، از طریق اساتید زبده و متّقی موجب  اند.  شده 

و آنان را به   شود. معلمان می های معنوی در دانشجو گسترش حس زیبایی ها و  جلوگیری از زشتی 
دهد و یکی از اهداف مهم تعلیم و تربیت  سوی تربیت حس معنوی و اصول اخلاقی سوق می 

شناختی علمی و پرورش خلاقیت هنری است تا دانشجو معلمان در هر تجربه  ایجاد حس زیبایی 
یادگیری احساس کنند. توجه به زیبایی معنوی آیاتی نظیر  آموزشی حداکثر زیبایی و لذت را در  

»آیا    شود. معلمان می ها و ظهور زیبایی و دگرگونی در منش دانشجو آیه زیر، باعث افول زشتی 
هایشان به یاد خدا و حقیقتی که نازل شده  اند هنگام آن نرسیده که دل برای کسانی که ایمان آورده 

معنوی؛ یعنی پاکی    شناختی زیبایی   این امر، در پرورش حس (.  16نرم ]فروتن[ گردد و...)حدید:  
 . شناختی دانشجومعلمان کارآمد است درون و ارتقای سواد زیبایی 

   ( 30با توجه به مضامین برخی از آیات قرآن، مانند )سوره روم، آیه    : فطرت   اساس   بر   ت ی ترب   اصل 
به زیبایی انسان   های  طیبه، در سایه پرورش این گرایش ها دارد و حیات  به طور فطری گرایش 

های حسّی، معنوی، اخلاقی و مطلق است که احیاء و حاصل  فطری، مانند توجه به سوی زیبایی 
سوی این دین کن، با  حق، به  فرماید »پس روی خود را با گرایش تمام به  شود و نیز قرآن می می 

مربیان دانشگاه  است که  (؛ بنابراین بهتر 30)روم:  است...«  همان سرشتی که خدا مردم را بر آن سرشته  
کاری کنند که عناصر تربیتی مانند: محتوای درسی، فضای آموزشی، فضای سبز، پوشش و رفتار  

شناختی  های درسی بر پایه قواعد و اصول زیبایی اساتید، متربیان، کارکنان دانشگاه، فرم و محتوا کتاب 
 یل فطری بودنش، بر کنش و منش دانشجومعلمان تأثیری  شناختی به دل باشد؛ چرا که تربیت زیبایی 

 وضعی و شگرف دارد. 
 »انسان، رونوشتی با روش استنتاجی، این اصل و اصل بعدی از مبنای    : قرآن   با  اُنس   اصل 
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  معنای تلاوت قرآن با لحن زیبا، مطالعه، تدبّر، به  استنباط شده است. اُنس با قرآن    « زیبایی مطلق از  
تر شدن شناخت دانشجومعلمان  این رفتار اخلاقی، باعث گسترده  قرآنی شدن است. عمل به آن و 

گردد. »پس هر چه از قرآن میسَّر  درباره زیبایی و فراگیر شدن آن در همه وجوه زندگی آنان می 
کس با قرآن همنشین نشد  هیچ فرماید: » )ع( می (. همچنین حضرت علی  20شود بخوانید« )مزّمّل: می 

)آمِدی،  «  مگر آنکه از نزد آن با افزایش یا نقصان برخاست، افزایش در هدایت و نقصان در گمراهی 
انس با قرآن، به سبب فصاحت  شود.  تر می (؛ در نتیجه به زیبایی مطلق نزدیک 313، ص.  2، ج  1386

اش، حس زیبادوستی را در دانشجومعلمان برمی انگیزد؛ زیرا استماع آیات روح  و بلاغت فوق العاده 
کند و نیز حیات طیبه، از راه مأنوس شدن با قرآن  بخش آن، حس زیبادوستی را در آدمی بارور می 

، انفصال از  ها نس با قرآن یعنی اتصال به منبع زیبایی شود؛ بنابراین ا و فهم و عمل به آن محقق می 
 ها و خداگونه شدن. زشتی 

فضای آموزشی، محیط و پوشش ظاهری مربیان و کارمندان    و جذاب:  با ی ز   ی ط ی مح   جاد ی ا   اصل 
را تسهیل و تسریع   به عنوانِ معلمِ دوم، رشد عاطفی، روحی و اجتماعی دانشجومعلم  دانشگاه 

مانند: ایجاد فضاهای سبز  دانشگاه باید محیطی زیبا و جذاب برای آنان ایجاد کند؛    در نتیجه   کند؛ می 
  را   ی مسجد   هر   در   خود   نت ی ز   آدم،   فرزندان   ی : »ا فرماید آور. قرآن می های آموزشی نشاط و محیط 

  باش،   آراسته   و   بپوش :  د ی فرما ی م   نیز در این باب    )ع(   صادق امام   ؛ چنانکه ( 31« )اعراف:   ...   د ی ر ی گ   بر 
.  ( 165.  ص ،  1391  ، ی آمل   ی )جواد   دارد   دوست   باشد   حلال   از   چنانچه   را   یی با ی ز   و   باست ی ز   خدا   را ی ز 

های زیبایی است،  ( که یکی از مؤلّفه 19)حِجر:   همچنین قرآن با معرفی تناسب و توازن در اشیاء عالم 
آموزشی   و  زندگی  محیط  در  تناسب  و  هماهنگی   ، زیبایی  رعایت  سوی  به  را  و  ما  هدایت 

توصیه می راهنمایی  به  توجه  با  ضمنا  برای  کند.  اسماعیل  و  ابراهیم  حضرت  به  خداوند  که  ای 
که ساخت مساجد و فضاهای    کرد  توان چنین استنباط ( می 125  کند )بقره: کردن کعبه می پاکیزه 

برای ارتقاء و تربیت    فرهنگیان دانشگاه معنوی زیبا و تمیز نیز در محیط و فضاهای آموزشی و تربیتی  
آموزشی موزون، متناسب   ی فضاها   ن ی بنابرا ؛ دانشجومعلمان نافع و لازم است   شناختی سواد زیبایی 

 . دارد   معلمان دانشجو   شناختی و آرامش درونی  ذوق زیبایی رشدِ   ان ی جر   در   یی بسزا   ر ی تأث   با، ی ز و  
 اند. اصل « اخذ شده جامعیت، گستردگی و تنوع این اصل و اصل بعدی از مبنای »   : تنوع   اصل      

شناختی دانشجومعلمان، توجه به  معنای وجود گوناگونی است و برای تربیت سواد زیبایی تنوع، به 
تنوع زیبایی و تجلی آن در ابعاد مختلف زندگی، ضروری است. نتایج مطالعات در این تحقیق  
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زیبایی ظاهری، زیبایی باطنی و زیبایی هنری، شادابی،    از   نشانگر آن است که درک و لذت بردن 
کند و  آفرینی و نوآوری را برای آنان در بردارد. همچنین قرآن، به اصل تنوع اشاره می تنوع، شوق 

داند؛ زیرا از منظر قرآن  هایی برای دانایان می ها را نشانه ها و رنگ صورت انسان مختلف بودن زبان 
 (. 22  ها ست )روم: ها، بیانگر تنوع زیبایی ها و صورت اختلاف در زبان 

تواند به کاستی در سایر ابعاد  می توجه بیش از حد به یک بُعد از زیبایی،   : تناسب   و   تعادل   اصل 
های مختلف زندگی، توجه کند. عنایت  شناختی باید به زیبایی در ساحت تربیت زیبایی   .منجر شود 

خداوند در  ها منجر شود.  تواند به عدم تناسب در سایر ساحت صرف به زیبایی در یک ساحت، می 
گیرند، و  کنند و نه تنگ می کنند، نه ولخرجی می اند که چون انفاق می فرماید: »و کسانی این باب می 

(. توجه به تناسب و تعادل در مراتب  67گزینند«. )فرقان:  میان این دو ]روش[ حد وسط را بر می 
سازد. تا در تمامی امور تناسب  سوی صراط مستقیم رهنمون می معلمان را به  مختلف زیبایی، دانشجو 

کنند.   مراعات  را  تعادل  قرآن  و  منظر  آنهاست  متعادل از  باتقواترین  انسان،  ارجمندترین  یا  ترین 
 (. 13)حجرات:  

زیبایی دوستی، امری فطری  این اصل و اصل بعدی از مبنای »   : ی نوآور   و   ت ی خلاق   پرورش   اصل 
 معنای توانایی خلق چیزهای نو است.   اند. تربیت خلاقیت و نوآوری به شده در انسان« استخراج 

دانشگاه فرهنگیان بهتر است با آموزش عکاسی، الحان زیبای قرآنی، هنرسخنوری، شعرخوانی و  
زیرا آدمی نیز همچون  نقاشی از طریق اساتید زبده، نوآوری را در دانشجومعلمان پرورش دهند؛  

(  29خدا خلّاق باید هر لحظه به کار بدیعی بپردازد. »هر زمان خداوند مشغول کاری است« )رحمن:  
(. در معنای عام، بدیع به هر چیز نو، جدید،  117 )بقره:   ها و زمین است«و »او پدید آورنده آسمان 

(. محققان این  150، ص. 1، ج.  1383)راغب اصفهانی،  شود  می گفته    العاده انگیز و خارق شگفت 
را درک    ها کند تا زیبایی دانشجومعلمان کمک می خلاقیت و نوآوری، به  پژوهش بر این باورند که  

تر شوند؛ یعنی حیات پاک را در زندگی خویش  و از آنها لذت برده و به زیبای مطلق نزدیکتر و شبیه 
 تجربه کنند. 

عنصرِ »پرسشگری« موجب تربیت حس کنجکاوی و    :ی کنجکاو   و  ی شگفت  حسّ پرورش  اصل 
کند؛  قرآن با عنصر پرسشگری با بندگانش گفتگو می شود. و خداوند هم در  زیبایی شناختی می 

هایی ]متقاعدکننده[ است و در خود شما؛ پس  فرماید »و روی زمین برای اهل یقین نشانه چنانکه می 
(.  9دانند یکسانند؟« )زُمَر:  دانند با آنان که نمی (. »آیا آنان که می 20- 21  بینید؟« )ذاریات: مگر نمی 
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فرماید: به  انگیز طاووس، با لحنی پرسشی می های اعجاب همچنین علی )ع( پس از وصف زیبایی 
ها  های پر تلاش چگونه این همه از حقایق موجود در پدیده های ژرف اندیش و عقل راستی، هوش 

گران، به نظم کشیدن این همه زیبایی را بیان توانند  توانند درک کنند؟ و چگونه گفتار توصیف را می 
ها از ستودن آن در کام  ها از شناخت درمانده و زبان کمترین اندام طاووس، گمان کرد؟ و در درک 

(؛ لذا باید دانشجومعلمان را تشویق کرد تا با شگفتی آگاهانه  315  . ، ص 1380البلاغه،  اند )نهج مانده 
تر شوند؛ چرا که حضرت  ها و تناسبات موجود در هستی، به زیبای مطلق نزدیک از مشاهده زیبایی 

،  1، ج 1369کلینی،  شود« ) تر می محمد )ص( فرمودند: »کسی که در طبیعت تفکر کند، به خدا نزدیک 
 (.  247  . ص 

« گرفته شده  ذومراتب بودن این اصل و اصل بعدی از مبنای »   : یی با ی ز   بالاتر   مراتب   ح ی ترج   اصل   
(؛ بنابراین با  7)روم:  شناسند، و حال آنکه از آخرت غافلند«  است. »از زندگی دنیا، ظاهری را می 

ها  بندی ارزش دنیوی است. اولویت   تر از زیبایی توجه به مضمون آیه مذکور، زیبایی آخرت ارزشمند 
های بهتر سوق داده و نظم و برنامه ریزی را برای  معلمان را به سوی تصمیم در امور زندگی، دانشجو 

می  ارمغان  به  داده آنان  به  توجه  با  تربیتِ  آورد؛  در  فوق  اصل  رعایت  با  فعلی،  پژوهش  های 
توانیم به شکل منطقی معنای حدیث محمد )ص( در زیر و نظیر آنها را که  معلمان، می دانشجو 

،  14ج  ق،    1416اند« )حُرّ عاملی،  های با طراوتی که در مزبله روییده فرمودند: »بپرهیزید از سبزه 
که در خانواده بد تربیت شدند، به آنان تفهیم  اند (. این مَثَل را برای دختران زیبایی فرموده 29ص. 

با ارزش  انتخاب کردن  برای  تا در هر موقعیت  ترین چیزها و اعمال در زندگی هدایت و  کنیم 
 . رهنمون شوند 

با شروع از    .تر حرکت کرد سمت مراتب پیچیده تر به  در تربیت، باید از مراتب ساده   :تدرّج   اصل 
تر آن حرکت  سمت مراتب پیچیده کند تا به  تدریج علاقه و انگیزه پیدا می تر زیبایی، فرد به مراتب ساده 

امام باقر )ع(    این اصل در پرورش عنصر زیبایی باید در تمامی مقاطع تحصیلی لحاظ شود.  کند. 
افزاید، بر زیبایی و جمال او نیز افزوده  مؤمن هر روز که بر تقوا و عمل صالح خود می فرماید: » می 
(. برای رسیدن به زیبایی معقول و مطلق یا حیات طیبه، باید به  334، ص.  2، ج 1369« )کلینی،  شود می 

 تدریج از زیبایی محسوس و مخیلّ فراتر رفته و به سوی زیبایی معنوی و مطلق حرکت کرد. 
ی بودن« اخذ  و ذهن  ی عین از مبنای »  این اصل و اصل بعدی   : عت ی طب  در  ها یی با ی ز   به   توجه   اصل   
راستی، در آمد و رفتِ شب و روز و  . »به است، طبیعت، مظهر عینی زیبایی در آفرینش است شده 
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:  ونس ی ) ها و زمین آفریده، برای مردمی که پروا دارند دلایلی ]آشکار[ است«  آنچه خدا در آسمان 
ها و زمین، و در پی یکدیگر آمدن شب و روز، برای خردمندان  مسلماً در آفرینش آسمان »   . ( 6

های پژوهشی این نوشتار،  (؛ چرا که یافته 190- 191کننده[ است ...« )آل عمران:  هایی ]قانع نشانه 
های زیبا، قابل  های عینی مانند طلوع و غروب آفتاب، آسمان آبی از نشانه زیبایی   است که بیانگر آن  

های طبیعت به  معلمان را با زیبایی حس و درک خداوند در آفرینش هستند؛ بنابراین باید دانشجو 
تر  عنوان آیات الهی آشنا کرد تا به بهجت و نشاط روحی دست یابند و به زیبایی مطلق نزدیک 

فرماید: »نگاه کردن به سبزه، مایه شادابی، نشاط و  شوند. شاید به همین سبب است که علی )ع( می 
   . ( 40، ص.  2، ج 1378محمد بن بابویه،  حیات است« ) 

فرهنگ و هنر اسلامی، پر از مظاهر عینی و ذهنی زیبایی    : ی اسلام   هنر   و   فرهنگ   ج ی ترو   اصل 
آموزش هنرهای اسلامی مانند:   تر زیبایی در عالَم کمک کند. عمیق تواند به فرد در درک  است که می 
های قرآنی، نمایش، موسیقی نغمات  گویی بافی، سفالگری، سرودن شعر، تعزیه، قصه نقاشی، قالی 

های هنری با محوریت فرهنگ اسلامی، باعث تربیت و  ها و جشنواره قرآنی و برگزاری نمایشگاه 
فرماید: »و باید از میان  شود. در این باره قرآن می معلمان می شناختی دانشجو ارتقای بهتر سواد زیبایی 

شما، گروهی ]مردم را[ به نیکی دعوت کنند و به کار شایسته وادارند و از زشتی بازدارند« )آل  
تواند شامل ترویج  کند. این نیکویی، می طور کلی به ترویج نیکویی دعوت می به  ( آیه  104عمران:  

 هنرهای اسلامی مذکور باشد.    قی، رفتاری، گفتاری و آموزش حُسنِ اخلا 
  گرفته شده   ، از مبنای »نسبی و مطلق بودن«این اصل و اصل بعدی   : متفکرانه   ی شکرگزار   اصل 

شود. قدردانی آگاهانه، دانشجومعلمان را  های معنوی )معقول( شمرده می است، که یکی از زیبایی 
های پایدار  کند و به زیبایی مصادیق زیبایی نسبی هستند، می های ظاهری که از  قدرشناس زیبایی 

که   شود  طراحی  طوری  باید  درسی  محتوای  و  آموزشی  فضای  دلیل  همین  به  بنابراین  مایل؛ 
راستی، لقمان را حکمت دادیم که  سوی زیبایی مطلق هدایت کند. »و به دانشجویان را شاکرانه به  

شود  گزاری آگاهانه توام با تفکر از خدا، می (؛ زیرا با آموزش سپاس 12خدا را سپاس بگزار« )لقمان: 
و فرزانگی هدایت کرد. راغب تصوّر نعمت در ذهن و اظهار    سوی انواع زیبایی دانشجومعلمان را به  

(؛  343، ص.  2، ج 1372آن در قلب، گفتار و کردار را شکر معنا کرده است ) راغب اصفهانی،  
زیباترین مصادیق شکرگزاری متفکرانه، آموزش مشاهده آیات زیبای    بنابراین از این منظر، یکی از 

 معلمان است.  الهی و لذت بردن از آنها و تأمّل در باره آنها و قدردانی از خالق شان، به دانشجو 
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 گانه زیبایی شناسی حیات طیبه در قرآن اصول تربیتی مستخرج از مبانی هفت   –   3نمودار  

های ها، از زیبایی احترام به تنوع و تفاوت فرهنگ   : ها فرهنگ   تفاوت   و   تنوع   به   احترام   اصل 
ها و گفتگوی بین فرهنگی، آید با ترویج عدالت و انصاف در قضاوت معنوی به حساب می 

مختلف فرهنگی رهنمون   های زیبایی دانشجومعلمان به درک و احترام در ارتباط با تنوع در  
ها لذت های سایر فرهنگ و از زیبایی   بنگرند های مختلف  صدر به زیبایی شوند تا با سعه  می 

شناختی دانشجومعلمان، تربیت های مهم برای تربیت و ارتقایِ سوادِ زیبایی یکی از راه   ببرند. 
کند که از مصادیق  ها اشاره می قرآن به گوناگونی فرهنگ هاست.  آنان برای احترام به تنوع فرهنگ 

کند که از مصادیق زیبایی  های نسبی است. همچنین ملاک برتری را تقوی معرّفی می زیبایی 
شناختی در زیر، اصول چهارده گانه تربیتی مستخرج از مبانی زیبایی   (. 13مطلق است )حُجرُات:  

 .ارائه شده است   3حیات طیبه مبتنی بر قرآن در نمودار شماره 
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مبانی زیبایی شناسی حیات طیبه در قرآن و اهداف و اصول تربیتی مستخرجِ از آن مبتنی بر    . 1جدول  
 سوادزیبایی شناختی دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان 
  از   مستخرج   گانه چهارده   ی ت ی ترب   اصول 

  ات ی ح   بر   ی مبتن   ی شناخت یی با ی ز   ی مبان 
 قرآن   در   به ی ط 

  گانه   هشت   ی ا واسطه   ی ت ی ترب   اهداف 
  ی مبتن   ی شناخت یی با ی ز   ی مبان   از   مستخرج 
 قرآن   در   به ی ط   ات ی ح   بر 

  یی با ی ز   گانه هفت   مستخرج   ی مبان 
  در   به ی ط   ات ی ح   بر   ی مبتن   ، ی شناخت 

 قرآن 

   
 

 ی؛ شناخت   یی با ی ز   حس   ت ی ترب 
 فطرت   اساس   بر   ت ی ترب 

 - 1 ها یی با ی ز   منشأ   سر   الله،  مطلق   یی با ی ز   به   نسبت   شناخت   ق ی تعم 

 ؛ انس با قرآن 
 جذاب   و   با ی ز   ی ط ی مح   جاد ی ا 

 - 2 مطلق   یی با ی از ز   ی رونوشت   انسان،  ی شناخت یی با ی ز   درک   پرورش 

 ؛ تنوع 
 تعادل و تناسب 

  ت ی ترب   ی برا   لازم   ی ها مهارت آموزش  
 یی با ی با تنوع مفهوم ز   یی آشنا یی ؛  با ی ز 

  تنوع   و   ی گستردگ   ت، ی جامع 
 در قرآن   یی با ی ز 

3 - 

 ی نوآور   و   ت ی خلاق   رش پرو 
 ی و کنجکاو   ی حس شگفت   پرورش 

  در   ی فطر   ی امر   ، ی دوست   یی با ی ز  یی با ی ز   به   ش ی گرا   ت ی تقو 
 انسان 

4 - 

 یی؛ با ی ز   بالاتر   مراتب   ح ی ترج 
 تدرجّ 

 - 5 در قرآن   یی با ی بودن ز   ذومراتب  ی متعال   ی هنر   ذوق   ت ی ترب 

 عت ی طب   در ها  یی با ی ز   به   توجه 
 ی اسلام   هنر   و   فرهنگ   ج ی ترو 

  ی و عمل   ی نظر   ی آموزش مبان 
 ی شناخت یی با ی ز 

  در   یی با ی ز بودن    ی و ذهن   ی ن ی ع 
 قرآن 

6 - 

 متفکرانه   ی شکرگزار 
 ها فرهنگ   تفاوت   و   تنوع   به   احترام 

ی  با گفتگو   ی انتقاد   تفکر پرورش  
 ی فرهنگ ن ی ب 

  در   یی با ی ز و مطلق بودن    ی نسب 
 قرآن 

7 - 

 
 گیری نتیجه بحث و  

شناختی حیات طیبه و استخراج اهداف و اصول تربیتی مبتنی  این پژوهش، به بررسی مبانی زیبایی 
شناختی دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان پرداخته است.  تربیت و ارتقاء سواد زیبایی بر آن برای  

دهد که مبانی زیبایی شناختی  ها، نشان می نتایج حاصل شده از طریق تحلیل مفهومی و کیفی داده 
: مصدر زیبایی، خداست و  ترین این موارد عبارتند از مهم   حیات طیبه در قرآن، هفت مورد است. 

مبانی هفتگانه فوق و با روش  انسان رونوشتی از خدا و زیبایی در وی فطری است و از طریق  
رونده مشخص شد که هدفِ غایی از منظر قرآن، رسیدن به حیات پاک است و اهداف  استنتاج پیش 

ترین این موارد عبارتند  مهم   . بررسی و تبیین مبانی مذکور هشت مورد است   راه   از   مستخرج، واسطی  
شناختی، پرورش تفکر انتقادی  ذوق هنری متعالی، آموزش مبانی نظری و عملی زیبایی   از: تربیت 
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تربیتی بر اساس یافته   است و اهمّ  ترین آنها  های پژوهش، چهارده مورد هستند که عمده اصول 
عبارتند از: تربیت براساس فطرت، انس با قرآن، ایجاد محیطی زیبا، پرورش خلاقیت و نوآوری،  

   ترویج فرهنگ و هنر اسلامی. توجه به زیبایی در طبیعت،  
هایی که برای آینده کشور در پی خواهد داشت،  ها، برای پیامدها و فرصت نتایج حاصله از یافته 

به این مطلب مهم اشاره دارد که اگر متولیان امر تعلیم و تربیت، به ویژه متولیان دانشگاه فرهنگیان  
های خوبی  شناختی دانشجومعلمان توجه جدی کنند، پیامدها و فرصت زیبایی به تربیت و ارتقاء  

مهارت   و  دانش  که  چرا  داشت؛  خواهد  پی  در  آینده  نسل  ویژه  به  کشور  تربیتی  نظام  برای 
به زیبایی زیبایی  را نسبت  از منظر قرآن، دانشجومعلمان  به ویژه  های اشخاص، محیط،  شناختی، 

طبیعی،    های توانند از نعمت کند و با این حساسیت، آنان می تر می طبیعت، آثار هنری و ادبی حساس 
شان بیفزایند.  آموزان ببرند و بر هوش هنری تری در پرورش خویش و دانش هنری و ادبی بهره بیش 

بهتر   آنان  نوآوری و سلامت جسم و روان  به زیبایی، روابط عاطفی،  امیدواری، عشق  همچنین 
کند،  شناختی در امر پرورش، توجه می نرمندی« که از منظر قرآن به زیبایی گردد. در نتیجه »معلم ه می 

شود که از توانمندی، عقلانیت، هوش هنری، احساس لطیف، اعتماد بنفس، انگیزه و  تربیت می 
شنود،  بیند، زیبا می شود؛ یعنی زیبا می بنابراین تمام کارکردهایش زیبا می خلاقیت برخوردار است؛  

کند؛ یعنی محقق شدن  کند و زیبا عمل می احساس می کند، زیبا  کند، زیبا تفکّر می تخیّل می   زیبا 
 تشبّه به زیبایی مطلق یا خداگونه عمل کردن در همه امور و رفتارش. 

شناختی دانشجومعلمان، نصیب کشور  ترین فرصتی که تقویت، تربیت و ارتقاء سواد زیبایی مهم   
دهند که  کند این است که این معلمان هنرمند، دانش آموزانی را پرورش و تحویل جامعه می می 

تعالی سوق   توسعه و  به سوی  را  اجتماعی، هنری کشور  اقتصادی،  فرهنگی،  سرنوشت علمی، 
 آورند. های سعادتمندی فرد و جامعه را فراهم می نتیجه زمینه دهند؛ در  می 

هایی که محقّقان این نوشتار با آن روبرو بودند، عبارتند از: نگرش و ها و محدودیت چالش 
ذهنیت نادرست متولیان امر تعلیم و تربیت، مبنی بر اینکه زیبایی شناسی و هنر، صرفا به عنوان 
یک امر تفریحی، زینتی و یک کار اضافی و غیر ضروری است و همچنین پاسخ جامع و مانع 

 به سوالات زیر است: 
توان، دست اندرکاران  ماهیت زیبایی شناختی حیات طیبه در قرآن دقیقا چیست؟ چگونه می 

های شناختی،  دانشگاه فرهنگیان را متقاعد کرد که تربیت سواد زیبایی شناختی برای تقویت جنبه 
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عاطفی، رفتاری، خلاقیت، نوآوری، تعالی جویی، تعامل مؤثّر با دیگران، بهداشت روانی و جسمی  
های  های دینی در مدارس کم جاذبه و عاری از جنبه دانشجومعلمان ضروری است؟ چرا آموزش 

ها، خلأ پژوهشی، ناکافی و قلیل بودن منابع مرتبط با  شناختی است؟ و یکی دیگر از چالش زیبایی 
معلمان(  توجهی مریّیان )معلمان و اساتید( و متربّیان )دانشجو موضوع پژوهش است.همچنین کم 

 شناختی در امر نعلیم و تربیت. نسبت به مقوله زیبایی 
تر و گسترده  پژوهشگران این تحقیق به صورت دقیق   . 1های خاص این پژوهش عبارتند از:  یافته 

و اهداف و اصول تربیتی جدیدی برای    شناسی حیات طیبه در قرآن پرداخته تری به مبانی زیبایی 
تواند برای برنامه  های این پژوهش می یافته   . 2شناختی ارائه دادند.  پرورش و ارتقاء بهتر سواد زیبایی 

های فرهنگیان  ریزان درسی، طراحان آموزشی، مدیران نهادهای آموزشی و تربیت معلم در دانشگاه 
های  بر اساس یافته  . تر و جدیدتر مورد استفاده قرار گیرد و سایر مراکز آموزشی مرتبط به طور ویژه 

شود، یکی از عناوین  ی شناسی حیات طیبه در قرآن، پیشنهاد م پژوهش، برای درک بهتر مبانی زیبایی 
تحت عنوان »تاریخ، مبانی و فلسفه زیبایی شناسی و هنر در ایران«    - حداقل دو واحد درسی    - زیرا  

های لفظی، محسوس،  یادگیری« یا » زیبایی   - شناختی در فرآیند یاددهی یا »نقش و کاربرد بُعد زیبایی 
های دانشجومعلمان  شناسی« به واحد درسی همه رشته معنوی و پنداری در قرآن« یا »فلسفه زیبایی 

اضافه شود و برای رسیدن به هدف غایی از طریق اهداف میانی، به متولیان دانشگاه فرهنگیان پیشنهاد  
، ادبیات، تعقل در اسماءالحُسنی  البلاغه نهج های تخصصی، اُنس با قرآن،  شود که با تشکیل کارگاه می 

در امر تعلیم و تربیت، استماع موسیقی قرآنی و اصیل،   الهی در قرآن و جوشن کبیر و کاربرد آنها 
تاریخی و تفرُّج آگاهانه در    – های هنری  فرهنگی و بازدید از موزه   های قرآنی برگزاری جشنواره 

طبیعت به پرورش حس زیبایی شناختی و تربیت اخلاقی آنان همت گمارده تا به سوی حال و  
زندگی خوب؛ یعنی زیبایی مطلق یا حیات پاک رهنمون و در نهایت به سوی سعادتمندی هدایت  

شود که با  کارها، به مسئولان دانشگاه فرهنگیان توصیه می شوند. همچنین در رابطه با اصول و راه 
کردنِ اصول و قواعد زیبایی شناسی در محتوای درسی، روش تدریس معلمان، فضای سبز،  عجین 

محیط آموزشی، پوشش و رفتار اساتید و کارکنان دانشگاه، سبب جذابیت آنها شوند تا به تقویت و  
تعادل، تناسب، تعامل،  معلمان پرداخته و آنان را به سوی طراوت،  ارضای فطرت زیبادوست دانشجو 

 شکوفایی، نشاط، سرور، بهجت راهنمایی و هدایت کنند. تعالی، خلاقیت، نوآوری، خود 
 برای تحقیقات بعدی به موضوعاتی،  شود  با توجه به نتایج حاصله در این پژوهش، پیشنهاد می 
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قرآن با سایر مکاتب  شناسی حیات طیبه در  بررسی تطبیقی رویکردهای تربیتی مبتنی بر زیبایی مانند » 
نظام  زیبایی و  مبانی  »پیوند  آموزشی«،  روانشناسی  های  مباحث  با  قرآن  در  طیبه  حیات  شناحتی 
ها،  شناختی و بررسی رابطه آن بر سلامت روان و شادکامی دانشجومعلمان« و »نقش رسانه زیبایی 

شناختی مبتنی  شناختی، تربیت و ارتقای سواد زیبایی نهادهای فرهنگی و آموزشی در ترویج زیبایی 
پرداخته شود. همچنین به دانشجومعلمان و معلمان در حین خدمت در  بر حیات طیبه در قرآن«  

شناختی  های آموزشی ضمن خدمت«، مباحثی مانند »نقش و کاربرد  اصول و قواعد زیبایی »دوره 
علیم و تربیت« آموزش  شناختی در نظام ت در زندگی روزمره« یا »نقش و کاربرد اصول و قواعد زیبایی 

تری در پرورش اخلاقی و  داده شود تا آنان بتوانند با توجه به نقش الگویی خود، اثرگذاری بیش 
 آموزان داشته باشند. معنوی دانش 

تواند  شناختی حیات طیبه در قرآن کریم، می دهد که توجه به مبانی زیبایی می   نتایج پژوهش نشان 
و استفاده از اهداف و اصول   شناختی دانشجومعلمان کمک کند به ارتقا و تربیت بهتر سواد زیبایی 

های دانشگاه  شناختی مبتنی بر حیات طیبه در قرآن، برای بهبود برنامه تربیتی اخذ شده از مبانی زیبایی 
تواند به پرورش نسلی فرهیخته، خلاق، خود شکوفا، متعادل، پرنشاط، امیدوار، متعهد،  فرهنگیان، می 

سازان کشور هستند، کمک کند. امید  آموزان که آینده مسئول، صالح و پرهیزکار، مخصوصا به دانش 
ن به ویژه  شناختی دانشجویا تر سواد زیبایی است که این پژوهش در زمینه تربیت و ارتقای کیفی 

شناختی مبتنی بر حیات پاک از منظر قرآن،  دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان و ترویج فرهنگ زیبایی 
 در جامعه مفید واقع شود. 

 منابع 
 ( )محمدمهدی فولادوند، مترجم(. تهران: دار القرآن الکریم. 1378قرآن کریم ) 

) نهج  خطبه 1385الفصاحه  و  سخنان  مجموعه  رسول  (.  قم:  های  مترجم(.  پاینده،  )ابوالقاسم  )ص(  اکرم 
 انتشارات اندیشه هادی. 

 چهارم. قم: مؤسسه فرهنگی انتشارات حضور.    اپ (. مترجم، علی دشتی. چ 1380االبلاغه ) نهج 
 ( محمد  بن  عبدالواحد  الکلم (.  1386آمِدی،  درر  و  و    غررالحکم  هاشم رسولی محلاتی، شارح  )سیّد 

 تهران: دفتر نشر فرهنگ اسلامی.   ، جلدی   دوره دو   مترجم(. 
(. تحلیل برنامه  1399نیا، علی؛ فیروزه زنگنه مطلق؛ جعفریان یسار، حمید؛ و محمدی نائینی، مژگان ) ابراهیمی 

 . 164- 192(،  8) 5،  فصلنامه علمی تدریس پژوهی درسی تربیت زیباشناسانه در دانشگاه فرهنگیان.  
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پنجم. تهران : شرکت    اپ چ   ، چهار جلدی   . )محمد حسن لطفی، مترجم(  دوره کامل آثار (.  1401افلاطون ) 
 سهامی انتشارات خوارزمی.     

(. تهران: علمی و  1)جلد   در آمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران (.  1389باقری، خسرو )  
 فرهنگی. 

 هفدهم، تهران: انتشارات مدرسه..   اپ (. چ 1)جلد   نگاهی دوباره به تربیت اسلامی (.  1386باقری، خسرو ) 
مبانی و اصول هنر و زیبایی در قرآن و سیره رضوی و کاربرد آن در هدایت  (.  1397باقری پور، اشرف ) 

 (، مشهد، ایران. رضا )ع دانشگاه بین المللی امام (.  رساله دکتری ) .  انسان 
 بیست و ششم. قم: انتشارات اسراء.   اپ چ   . مفاتیح الحیاه (.  1391آملی، عبدالله ) جوادی  

 . تهران: فرهنگستان هنر. حکمت هنر و زیبایی در اسلام (.  1384پازوکی، شهرام ) 
. قم: مؤسسه آل البیت علیهم  ( دوره سی جلدی )   وسائل الشیعه .  ق(   1416حُر عاملی، محمد بن حسن ) 

 لاحیاءالتراث. السلام  
دوفصلنامه    (. الگویی برای تربیت زیبایی شناسانه براساس مبانی زیبایی در قرآن. 1400زاده، امّ البنین ) حسین 

 .  111- 137(،  16) 9تربیتی از دیدگاه اسلام،  علمی علوم 
راهبردهـای یـادگیری و  (.  1395خورشیدی، عباس؛ غندالی، شهاب الدین؛ و حسینی فهرجی، محمد ) 

هـای  شهرسـتان   تهران: معاونت آموزش متوسطه اداره کل آمـوزش و پـرورش   یاددهی در کلاس درس. 
    . استان تهران 

 . تهران: انتشارات سمت . درآمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت (.  1376دفتر همکاری حوزه و دانشگاه ) 
)غلامرضا خسروی حسینی، مترجم(. دوره سه جلدی. تهران:    مفردات ألفاظ القرآن (.  1372راغب اصفهانی ) 

 مرتضوی. 
(. تحلیل مفهوم،  1397شمس مفرحه، سید کاظم؛ شرفی جم، محمد رضا؛ ایروانی، شهین؛ و یاری قلی، بهبود ) 

نشریه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت  مبانی، اهداف و اصول عدالت تربیتی از منظر شهید مطهری.  
 .  5- 28(،  26) 41،  اسلامی 

مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی  (.  1390شورای عالی انقلاب فرهنگی ) 
 تهران: وزارت آموزش و پرورش با همکاری شورای عالی انقلاب فرهنگی.   جمهوری اسلامی ایران. 

)محمد باقر موسوی همدانی، مترجم(. چاپ پنجم. تهران:   تفسیر المیزان (. 1374طباطبایی، محمد حسین ) 
 انتشارات علمی و فرهنگی.  

(. واژه شناسی مفهوم زیبایی در قرآن. جلوه  1400فرد دهکردی، داریوش؛ و مرتضوی نیا، زهراء سادات ) 
   . 76- 88(،  13) 4،  فصلنامه علمی دانشگاه االزهراء   . هنر 
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های تربیتی  در آمدی بر دیدگاه (.  1394)   احمد آبادی آرانی، نجمه رهنما، اکبر؛ و    فرمهینی فراهانی، محسن؛ 
 . تهران : دانشگاه شاهد، مرکز چاپ و انتشارات.  ملا احمد نراقی 

بررسی جایگاه حیات   (. 1398فرمهینی فراهانی، محسن؛ احمد آبادی آرانی، نجمه؛ و حسینائی، فاطمه ) 
پرورش  و  آموزش  در  آن  تحقق  راهکارهای  تبیین  و  بنیادین  تحول  در سند  نشریه علمی طیبه   .-  

 . 107- 118(،  42) 27  ، در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی   ی پژوهش 
 ( یعقوب  بن  کافی (.  1369کُلینی، محمد  مترجم(.    اصول  دوره چهارجلدی.  )جواد مصطفوی، 

 . تهران: قائم 
)خسرو باقری، مترجم(. و فصل اول از    پژوهش فلسفی: تحلیل مفهومی (. 1387کومبز، جرالد و لو دانیل ) 

شناسی مطاالعات برنامه درسی. ادموند. سی. شورت )محمود مهر محمدی و همکاران، مترجم(.  کتاب روش 
 تهران: انتشارات سمت و وزارت آموزش و پرورش )پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش(. 

)تحقیق: علی، خراسانی؛ سید    کتاب الخصال ق(.    1407محمد بن علی بن بابویه القمی، الشیخ الصدوق ) 
 جواد، شهرستانی؛ مهدی، طه نجف؛ و محمدی عراقی، مجتبی(. چ اول. قم : مؤسسه نشر اسلامی. 

بابویه القمی، الشیخ الصدوق )  الرّضا )ع( (.  1378محمد بن  ، سیّد مهدی حسینی    عیون اخبار  )تصحیح 
 لاجوردی(. تهران: انتشارات مؤسسه فرهنگی جهان کتاب. 

 تهران : دانشگاه فرهنگیان.    اساسنامه دانشگاه فرهنگیان. (.  1391معاونت آموزشی و پژوهشی ) 
مجله مدرس  شناختی آن.  (. ماهیت تدریس و ابعاد زیبایی 1380مهرمحمدی، محمود؛ و عابدی، لطف علی ) 

 . 43-   56(،  3) 5،  علوم انسانی 
 .. تهران: نشر دانشگاهی شناسی زیبایی (.  1395میرباقری، فریدون ) 
منظور ارائه الگو.  (. واکاوی و تحلیل فرآیند پذیرش دانشجو در دانشگاه فرهنگیان به 1398نبوی، سیّد صادق ) 

 . 127- 152(،  8) 5  نشریه راهبردهای نوین تربیت معلمان، 
آموزان پسر دوره  (. مصادیق هنجارهای اسلامی در میان دانش 1401نبوی، سید صادق و نبوی سیده زهراء ) 

 . 137- 174(،  10) 19  ، دوفصلنامه علمی علوم تربیتی از دیدگاه اسلام متوسطه دوم.  
 . چ ششم. تهران: فرهنگ نشر نو.  شرح غزلهای حافظ (.  1381هروی، حسینعلی ) 
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Abstract 

The aim of the present study was to explain the full-scale educational model in the 

Arafa prayer and to infer educational principles based on it. This study was a 

descriptive study of content analysis. First, by reading the contents of the Arafa 

prayer in full, the extracted data were coded and classified at three levels: open, axial, 

and selected using Max Quda software. Then, based on the extracted conceptual 

model, educational principles were inferred through content analysis in an inductive 

manner and in the form of content analysis. The results of the study showed that 

among the 588 open codes obtained from the Arafa prayer, the most codes were 

related to the belief, worship, morality, and then the aesthetic-artistic dimensions, 

respectively. The results of the study refer to the principles of spatial unity, the 

position of the creature and the creator, the characteristic of worship, the wonder of 

human creation, the guidance of creation, intelligent interaction with the enemy, true 

knowledge, technology as a blessing, an aesthetic view, and economic scope. It can 

be concluded that it is necessary to compile and apply a coherent set of foundations 

and principles and methods of all-round human education based on religious sources 

in the process of education. 

Keywords: education, educational fields, Arafa prayer, educational principles, 

belief, worship, enemy knowledge. 
 
  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Assistant Professor, Department of Islamic Education, Farhangian University, Tehan, 

Iran (Corresponding Author).                                                             m.keshani@cfu.ac.ir 

2. Assistant Professor Department of Islamic Education, Farhangian University, Tehan, 

Iran.                                                                                                            a.kafi@cfu.ac.ir 

DOI: 

10.30497/esi.2024.246671.1809 

 



  171-145صص ، پژوهشی مقاله ،1404بهار ، 28 ، شماره13 ، دورهدیدگاه اسلامعلوم تربیتی از  علمی فصلنامه

 ساحتی در دعای عرفه و اصول تربیتی مرتبط با آن الگوی تربیتی تمام
 

 17/09/1403تاریخ پذیرش:    25/04/1403تاریخ دریافت:        1ی کشان هیمهد

  2ی موسو  یاباذر کاف

DOI: 10.30497/esi.2024.246671.1809 
 چکیده

این  .  بود   اصول تربیتی مبتنی بر آن و استنباط  دردعای عرفه  ساحتی  تمام  ی تربیت الگوی  هدف پژوهش حاضر، تبیین  
های مستخرج در سه  . ابتدا با خوانشی كامل از مضامین دعای عرفه داده از نوع تحلیل محتوا بود  پژوهش توصیفی 

اساس الگوی    بندی شد و سپس بر افزار مکس كیودا كدگذاری و طبقه با استفاده از نرم   سطح باز، محوری و منتخب 
مفهومی استخراج شده اصول تربیتی از طریق تحلیل محتوا به شیوه استقرائی و در قالب تحلیل مضمون استنباط  

كد باز به دست آمده از دعای عرفه، بیشترین كدها به ترتیب مربوط    588از میان    كه   گردید. یافته پژوهش نشان داد 
وحدت ساحتی،    هنری بود. اصول تربیتی به - یبایی شناسی به ساحت اعتقادی، عبادی، اخلاقی و سپس ساحت ز 

،  دشمن ، تعامل هوشمندانه با  خلقت ، راهنما بودن  انسان ، شگفتی خلقت  عبادت جایگاه مخلوق و خالق، شاخصه  
شود تدوین  گیری می ی، اشاره دارد. چنین نتیجه اقتصاد نعمت، نگاه زیبابین و وسعت    عنوان به دانایی حقیقی، فناوری  

  ند ی درفرا ی ن ی منابع د   براساس   انسان   ی ساحت تمام   ت ی ترب   ی ها و روش   اصول   و   ی مبان   از   ی منسجم   مجموعه و كاربست  
 . است   ی ضرور   ی امر   ت ی ترب   و   م ی تعل 

 شناسی. دشمن اعتقادی، عبادی، ، دعای عرفه، اصول تربیتی،های تربیتیتربیت، ساحت  واژگان کلیدی:
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 . ه مسئول(ندسی)نو رانیا تهران، ان،یفرهنگ  دانشگاه  ،معارف اسلامی آموزش گروه اریاستاد .1
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 a.kafi@cfu.ac.ir.                                 رانیا  ،تهران  ،انیفرهنگ   دانشگاه  ،یاسلام  معارف  آموزشگروه    اریاستاد .2
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 بیان مسئله 
الناحیۀ وهی »  ساحت در زبان عربی به معنای محوطه، میدان و فضای میان منازل محله است:

( و در زبان فارسی نیز  492، ص.  2، ج.  ق   1414)ابن منظور،    «الحیّأیضا فضاء یکون بین دور  
، ذیل واژه ساحت(. 1331رود )دهخدا،  به معنای عرصه، محوطه، حیاط خانه و میدان به كار می 

و تربیت اطلاق های تعلیم  ای از فعالیت و تربیت، ساحت به حوزه و محدوده در علم تعلیم  
های مشترک است ها و توانایی ها، مهارت شود كه ناظر به پرورش بخشی از استعدادها، بینش می 

گانه سند های شش معادل ساحت   «ساحت »( در پژوهش پیش رو،  152، ص.  1400)داودی،  
اعتقادی  شامل ساحت  بنیادین  زیستی   - عبادی   - تحول  اجتماعی   - اخلاقی،  سیاسی،   - بدنی، 

اقتصادی   - علمی زیبایی حرفه   -فناوری،   باشدملاک می   1390ی، مصوب  هنر  - شناسی ای و 
 (.1390شورای عالی انقلاب فرهنگی، ) 

تمام سال تربیت  در  كه  است  مفهومی  و  ساحتی،  اخیر  توجه    طوربههای  مورد  ویژه، 
شود هر چه بیشتر، مقدمات  اندركاران تربیت در كشور قرار گرفته است و تلاش میدست

سازی آن در نظام آموزشی فراهم گردد. تربیت مسیری برای ارتقا و نظری و عملی كاربردی
مختلف آن است؛ بنابراین خود تربیت نیز در    شئونانسان در ابعاد و    هتعالی حیات یکپارچ

های تربیتی  ، فرصتهركداممختلفی است كه مدرسه باید در    شئونعین یکپارچگی، واجد  
حیات )تربیت   شئونها از تربیتی معطوف به تمام مناسبی را برای فراگیران فراهم سازد تا آن

 (.1402زاده قمصری، ساحتی( برخوردار شوند )حسنی و صادقتمام
دعای )عرفه( یکی از ادعیه پرمعنا، جذاب و بسیار شیوا است. این دعا توسط امام حسین  

دعای عرفه  ی از عرفات ایراد شده است.  ا نقطههجری قمری، در    57یه( در سال  علاللسلام)
ا بلند است كـه  امکان    گونهینمشتمل بر حقایق و مفاهیم بسیار  تنهـا از معصـوم  حقـایق 

حقـایق را    گونهینكیست كه بتواند ا: » صدور دارد؛ از علامه طباطبایی چنین نقل شده است
عمری در فلسفه و    بیان كند، ما با صرف عبـارات قـادرگونه یناصلاً به ساخت و پرداخت ا

  ، 14. ج ،1388 ،شهریی)محمـدی ر« سـاخته اسـتم عرفان نیستیم و تنهـا از امـام معصـو
بنابراین(45ص.   از    توانیم  ،؛  ایـن دعـا  نشـانه صـدور  بلند دعای عرفـه  گفت: محتوای 

تغنی عن السند« محتوای بسیار باعظمت    است. طبق اصل معروف »دلالته  زبـان امـام معصوم
 .سازدیم نیازیاین دعا ما را از بررسی سندی ب
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رود. این كلمه در لغت به معنای بُن، اساس، ریشه، ی م كلمه »اصل« به معانی گوناگون به كار  
ذیل كلمه اصل(. در اصطلاح نیز معانی متفاوتی   ، 1388میرزایی،  باشد )بنیان، جوهر و مبنا می 

توان گفت كه در هر قلمرویی از دانش، اصل معنایی متناسب با ی م است.    مدنظر از این كلمه  
توان آن را ی مآن قلمرو دارد. در حوزه تعلیم و تربیت، مقصود از اصول، قواعدی است كه  

، ص. 1398حاجی ده آبادی،  دانست ) نوعی دستورالعمل كلی و راهنمای عملی تدابیر تربیتی  
ی هاساحت (. بر همین اساس و با توجه به مبانی نظری و شناختی كه در دعای عرفه و در 55

توان اصولی را برای تربیت استنباط نمود كه علاوه بر كمک نمودن به ی م مختلف وجود دارد، 
 ربیت مورد استناد قرار گیرد.راهبردهای كلی در تعلیم و ت   عنوان به تواند  ی م ی،  ساحت تمام تربیت  

های مطرح شده در موارد بالا، رهنمون كننده به موضوعی است كه مسئله اصلی  یستهبا
دهد. توضیح آنکه اگر جایی سخن از تربیت كردن و تربیت شدن،  یمتحقیق حاضر را تشکیل  

اللهی او مورد توجه قرار داد و  یفهخلآید؛ باید انسان را در مجموع ابعاد خلقت  یمبه میان  
افتد. نکته دوم در دیدگاهی است  ینماتفاق   جانبههمهی و ساحتتماماین مسئله جز با تربیتی  

تواند  یمنماید. به عبارتی كدام نظرگاه  یم كه منبع و مبنای رجوع برای تربیت را مشخص  
تربیت  ینتأم انسان  ساحتتمامكننده  بر اساس  مبنا  انگارهی  این  یقیناً  باشد.  كامل و جامع  ی 

تربیت   كه  نمود  ادعا  بتوان  تا  بوده  آدمی  از جانب خالق  به  ساحت تمامبایستی  گاهی  یهتکی 
  اساساً این موضوع خواهد بود كه    دهندهپاسخمحکم، استوار شده است. حال چالش بعدی  

ی بر اساس دستورات خالق انسان، چگونه میسر است. قرآن و ساحتتمامفهم مبانی تربیت  
ی فیض، شاهراهی برای انتخاب و تمسک به ها واسطه  عنوانبهالسلام(  یهمعل یت )باهلسیره  

 اهداف خلقت خداوند در راستای تربیت انسان هستند. 
ی و اثبات مدعای  ساحتتمامدر انتخاب دعای عرفه جهت فهم تربیت    ترواضحبه عبارت  

تحقیق، چند نکته مورد توجه بوده است: اول اینکه؛ دیگر ادعیه و سخنان معروف از جمله  
ی مورد  ساحتتماماز جهت تربیت    البلاغهنهجدعای كمیل، حدیث كساء، صحیفه سجادیه و  

ی و  ساحتتمام، لذا برای غنی بخشی به روند پژوهش تربیت  اندگرفتهتحلیل و ارزیابی قرار  
تکمیل آن، لازم است دعای عرفه هم در همین راستا مورد ارزیابی قرار گیرد. در ثانی دعای  

ی، حائز اهمیت بوده و ساحت تمامعرفه به سبب پرداختن به سطوح و ابعاد مختلف تربیت  
دارد  یژهوجایگاه   كه  اگونهبهای  جزئیات  ی  به  دعا  این  مختلف  مضامین  ی  ها ساحتدر 
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مختلف، مانند ساحت زیستی بدنی توجه شده و شرح داده شده است. در نهایت اینکه نتایج  
یی در افزاهمی دیگر صورت گرفته، سبب نوعی  هاپژوهشتواند در كنار  یم تحقیق حاضر  

 ی بر اساس مبانی دینی و وحیانی باشد. ساحتتمامزمینه تربیت  
سنجی نوشتار حاضر، به موارد زیر  توان در باب ضرورتبا توجه به مقدمات فوق، می

نگاه و واكاوی تربیت   ی از دریچه مضامین دینی دارای  ساحت تماماشاره نمود: در گام اول 
ین اهداف كلان تربیتی، لازم است به این مهم توجه لازم  تأم  منظور به ارزش و اهمیت بوده و  

برای   به منابع دینی  تربیت  دستشود. در گام دوم و در رجوع  تبیین  به  ی،  ساحتتمامیابی 
ی معرفتی و تربیتی باشند،  هاگزارهدارای    هاساحتیافتن الگوهایی جامع و كامل كه در تمامی  

تربیتی   ابعاد  به دعای عرفه كه مناجاتی جامع در همه  ضروری است. این مهم در مراجعه 
ی ها دلالتگام سوم، نگاه و رویکرد تربیت محور و استنباط    شود. درین میتأمانسان است،  

و   انسانی  تربیت  به مظوز  اولیه  دینی  از مضامین  در مدارس،  وبهتربیتی  تربیتی  الگوی  یژه 
برای  یم تربیتی باشد. در گام چهارم تأمتواند موضوعی راهگشا  ین اهداف منابع بالادستی 

های استخراج شده جهت ترسیم الگوهای نظری برای فهم و اثربخشی چنین یینتببررسی،  
 شود. یی، گامی مهم و اساسی محسوب میهااستنباط

نشان مطالعاتی  با ساحتشواهد  رابطه  در  متعددی  آثار  است.   هگانهای ششدهنده  تربیتی 
های دبستان و متوسطه از نظر میزان توجه  ها به تحلیل محتوای كتاببرخی از این پژوهش

(.  1398سنجری،    و  حیدری  علیپور،؛  1400فرهادی و گرامی طیبی،  )  اندپرداخته هابه ساحت
تربیتی ائمه از نظر میزان توجه به    ههمچنین برخی نیز تحلیلی از محتوای قرآن، ادعیه و سیر

 (.1398بیجنوند،  و پویا  محمدی  یزدانی، ؛1398محمدی پویا،  )اند داده ارائهها ساحت
در این دسته،   .گیردقرار می  دوم  هپژوهش حاضر، در دستبر اساس مقدمات مربوط به پیشینه،  

السلام(، صحیفه  یهعل و سیره تربیتی امام علی )  البلاغهنهجی تربیتی از منظر قرآن،  هاساحت
ی  ها ساحتی كه به امقالهسجادیه و دعای كمیل مورد بررسی قرار گرفته است. با این حال،  

ارتباط   كه  مقاله  یک  تنها  دسته،  این  در  نشد.  یافت  باشد،  پرداخته  عرفه  دعای  در  تربیتی 
 شود:یممستقیمی با پژوهش حاضر دارد شناسایی شده است كه به اختصار توضیح داده 

 در ساحت تربیت توحیدمدار با تکیه  ی تربیتی دعای عرفه  ها»دلالت  مقاله( در  1401)  یبهشت
 د دعای عرفه از آغاز تا انجام بر مدار توحی   . 1دارد:  ی م« بیان  تربیت اخلاقی عرفانی  ی هابر روش 
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د در موضوع توحی   یوسته پ هم ا وجود مضامین متکثر و متعدد یک متن جامع و به راد شـده و ب ای 
ای برای های ویژهدر منشور تربیتی دعای عرفه، روش   . 2  های تربیتی است. حون از دلالت و مش 

رورش دادن و ربانی شدن انسان مورد تأكید قرار گرفته و در ساحت تربیت اخلاقی عرفانی پ 
ه ای عرفهای تربیت اخلاقی عرفانی دع روش   .3توجه است.   قابل های تربیتی  مشـتمل بـر روش 

 .ه خودتربیتی و دیگرتربیتی است در دو زمین 
تربیتی امام سجاد)ع( در صحیفه سجادیه    هیربیین ست مقاله »( در  1398)   یاپوهمچنین محمدی  

آموزش بنیادین  تحول  سند  بر  تأكید  بیان  وپرورشبا  كه  یم«  تمام  امام  دارد  به  سجاد)ع( 
- زیستی و بدنی-اجتماعی و سیاسی- )اعتقادی، عبادی و اخلاقی  یتربیت آدم  یهاساحت

اند و از همین علمی و فناورانه( توجه داشته-زیبایی شناختی و هنری-اقتصادی و حرفه ای
تنها در نظام تعلیم و تربیت رسمی  نه  ،حسنه  یا عنوان اسوهتربیتی ایشان را به  هیرس  توانیرو م

 .كشور بلکه در هویت بخشی به سبک زندگی افراد جامعه، به شمار آورد
الگوی   تبیین  پژوهش، جای خالی  پیشینه  اساس  دعای عرفه  هاساحتبر  در  تربیتی  ی 

های  گردد. از همین رو در نوشتار حاضر تلاش شده است در بخشبارزی آشکار می  طوربه
نوآورانه نگاه  و  رویکرد  تربیت  زیر،  تبیین  كه  ساحتتمامای عرضه شود:  عرفه  دعای  در  ی 

ی استخراج شده با  هادادهدر آن وجود دارد. تحلیل    هاساحتمضامین متعالی در همه ابعاد و  
است و در نهایت،    هادادهای نو در زمینه كدگذاری یوهشكه  1مکس كیودا  افزار نرماستفاده از 

 ی شده است.بنددستهی نظری و كدهای هادادهاستنباط اصول حاصل از استخراج 
با عنایت به موارد مطرح شده، پژوهش حاضر سعی دارد در نگاهی جامع به دعای عرفه،  

ساحتی در مضامین این دعا را استخراج نموده، سپس بر اساس تحلیل  ابتدا الگوی تربیتی تمام
همین اساس سؤالات پژوهش  ها، اصول تربیتی این الگو را استنباط نماید. بر  و كدگذاری داده

 باشد:شامل موارد زیر می
 تربیت، در دعای عرفه دارای چه الگویی است؟   هگانهای شش. ساحت1
  هایی تربیتی در بخش اصول تربیت در دعای عرفه، دارای چه دلالت   ه گان های شش . ساحت 2

 باشد؟ تربیت می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. MAXQDA 
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 روش پژوهش  
در بخش اول   این پژوهش كیفی و توصیفی از نوع تحلیل محتوا بود و در دو بخش انجام شد. 

متن مربوط به دعای عرفه، چند بار خوانده شد تا محقق با آن مأنوس شود و بتواند آن را بهتر 
یری تا اشباع مقولات گ نمونه یری هدفمند انجام شد،  گ نمونه درک كند. در این مرحله كه به شیوه  

روش  به  كه  فوق  مضامین  گردید.  عرفه  دعای  مضامین  كل  خوانش  سبب  و  داشت  ادامه 
افزار مکس كیودا درسه سطح باز، محوری و  برداری استخراج گردید، با استفاده از نرم یش ف 

افزار  كد اولیه به دست آمد. در ادامه، نرم   588انتخابی كدگذاری شد. در بخش كدگذاری باز  
ها كند و در نهایت، فرضیه ای میان مقولات به رمزگذاری محوری اقدام می مذكور با یافتن پیونده
تعیین می در قالب همین مقوله  انتخابی می ها  به آن، كدگذاری   & Corbin)   گویندشوند كه 

Strauss, 1990, p. 12 .)  مراجعه با  نهایت  مقایسه در  و  عرفه  دعای  به  مجدد  توصیف ی  ی 
 نشان دهنده تطابق  اعتباریابی،   كدهای فوق با این متون، تلاش شد نتایج اعتباریابی شوند. نتایج

 . است  عرفه   دعای  متن  با   شده كدگذاری  و شده  استخراج  ی هاداده 
به روش   تربیتی  استخراج اصول  به  باز  و  تطبیقی كدهای محوری  مطالعه  آخر،  در مرحله 

استقرایی انجام شد. مراحل این روش و نحوه استفاده از آن    هتحلیل محتوای كیفی به شیو
 : باشدیمتوسط محققین، بدین شرح 

مضمون  لیتحل  واحد  نییتع  - از  نیز  پژوهش  این  در  شد.   عنوانبه :  استفاده  تحلیل  واحد 
در سه سطح مورد   كه  بندهای دعای عرفه  یا  و  كلمات و جملات  از  مضامین مستخرج 

 ارزیابی قرار گرفت؛  

های پژوهش حاضر بر اساس نظام استقرایی شکل گرفتند. در این  مقوله  : ی بند مقوله  نظام  جاد ی ا  -
 بندی انتخاب شدند.؛ نظام مقوله   عنوان به تربیت در دعای عرفه    ه گان شش های  پژوهش، ساحت 

ها را با  در این مرحله، پژوهشگر ادراكات خود از محتوای داده  :متن  از  استنباط  و  لیتحل  -
می بررسی  عمیق  دلالت نگاهی  تا  )كند  كند  استنباط  را  آن  ضمنی   & Jensenهای 

Jankowski, 2002, p. 184.) 
تربیت، مورد تحلیل قرار    هگانششهای  آمده ذیل ساحتدستهای بهدر این پژوهش، داده

تحقیق   در  مطالعاتی  عبارتی جامعه  به  استخراج شد.  با هر ساحت  مرتبط  و اصول  گرفت 
ی دعای عرفه )در قالب مضمون معنادار، جمله، یا چند جمله  ها عبارتحاضر شامل تمامی  

 باشد.یممرتبط از جهت معنایی(  
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 های پژوهش یافته
نمودارهای  كد باز استخراج شده از دعای عرفه در قالب جداول و    588در تحقیق حاضر،  

نرم از  استفاده  با  و تصویری  كدگذاری  شیوه  این  است.  شده  ارائه  كیودا  مکس  افزار 
های  نماید. در ادامه، دادهتر میها را برای محققین راحتنمودارسازی، فهم مطالب و گونه

های تربیتی  تحقیق در قالب چهار جدول و یک نمودار تصویری، جهت تبیین الگوی ساحت
در دعای عرفه ارائه شده است. البته جدول تفصیلی به دلیل تعداد بالای كدها، به صورت  

 كامل ترسیم نشده و در هر بخش نمونه كدها آورده شده است.
 : جدول تفصیلی کدهای باز، محوری و انتخابی 1جدول

 کد باز  کد محوری  کدانتخابی 

سصح     1
اعت صدیا اخلاقیا  

 عبصدی

 اعت صدی

همانند    / ایبرای بخششش بازدارنده  /ایسرنوشتش برگردانندهبرای تقدیر و  
 /بخش است او سخاوتمند وسعت  / ای نیستاش ساخته هیچ سازندهساخته

آورد پدید  را  مخلوقات  استوار  ساخته  /انواع  فراستش  و  دانایی  با  را  ها 
 /شودها نزد او ضایع نمی امانت  /ماندها بر او پوشیده نمی تازیپیش  /ساخت 
 /كننده بر هر نالانرحم  /گرنیازكننده هر قناعتبی  /دهنده هر سازندهپاداش

  / هاشنونده دعا  /كننده كتاب جامع با نور درخشان استنازل  /هافرستندة سود
ولی زمانی به دنیام   /كوبنده گردنکشان  /بالابرنده درجات  /هادوركننده نگرانی

هدایتی    /ات برایم رقم خورده بودآگاهیآوردی به خاطر آنچه در دانش و  
  /بر من مهر ورزیدی  /های كامل نعمت  /كه مرا برای پذیرفتن آن آماده ساختی
نگرفتی به من   /مرا در آفرینش وجودم گواه  را  آمدنم  كار پدید  از  چیزی 

برای آنچه در دانش و آگاهی  /واگذار نکردی ات از هدایتم گذشته  سپس 
دل    /ام نمودیدر حال كودكی و خردسالی در میان گهواره نگهداری  /بود
از    /ام گماشتیمادران پرمهر را به پرستاری  /ها را بر من مهربان نمودی دایه

 های پریان نگهداری فرمودی آسیب

 اخلاقی 

نادانی و    / ات را بر من آسان كردی پذیرفتن خشنودی  / گر نیازكننده هر قناعت بی 
اخلاص    / با پرهیزگاری مرا خوشبخت گردان   / ام بر تو، جلوگیرت نشد گستاخی 

بپوشان زشتی   / را در عملم  را  بران   / ام  را  رفتار كفایت   / شیطانم  بر  كننده از  ات؛ 
به گناهانم    / در نزد خویش خوارم ساز   / محمّد و خاندان محمّد درود فرست 

مساز  بی   / رسوایم  و  خوار  پنهانم  مکن به  پوشاند   / مقدارم  را  كه    / عیبم  تویی 
منم كه بد    / كننده به گناهانم هستم سپس من معبودا اعتراف   / پوشی نمودی پرده 
منم كه   / منم كه نادانی نمودم   / منم كه قصد گناه كردم   / منم كه خطا كردم   / كردم 

منم كه وعده    / منم كه به غیر تو اعتماد كردم   / منم كه اشتباه كردم   / غفلت ورزیدم 
منم    / منم كه اقرار كردم   / شکنی نمودم منم كه پیمان   / منم كه وعده شکستم   / كردم 

اقرار می  به گناهانم  و  اعتراف كردم  پیش خود  بر خود و  نعمتت  به    / كنم كه 
 اخلاصم برای یاد تو و به خاطر یکتاپرستی 

 عبصدی
ام به سپاسگزاری و یادت آگاهی   / معبودی جز او نیست   / ستایش ویژة خداست 

ام اگر اطاعتت كنم قدردانی   / ساختی طاعت و عبادتت را بر من واجب    / دادی 
به سپاس   / فرمایی  بیفزایی گزاری اگر  بر نعمتم  یک از برای كدام   / ات برخیزم 
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 کد باز  کد محوری  کدانتخابی 
خلاصه با تمام   / حركات ركوع و سجودم   / عطاهایت به سپاسگزاری برخیزم 

آمدم و طول روزگاران و دهم بر اینکه اگر به حركت می این امور گواهی می 
كردم كه كوشیدم، بر فرض كه آن همه زمان را عمر می می های بس دراز  زمان 

نعمت  از  یکی  توانایی شکر  آورم  بجا  را  نداشتمهایت  را  با   / اش  جز 
شکری دائم و نو   /شود ات كه به سبب آن شکرت بر من واجب می مهرورزی 

گران از آفریدگانت، حرص آری اگر من و همه شمارش   / و ثنایی تازه و فراهم
نعمت  نهایت  كه  نعمت ورزیم  از  سابقه هایت،  بی های  و  را سابقه دار  ات 

 ستایش ویژة خداست  / توانیم به شماره آوریم برشماریم، هرگز نمی 

  سصح   2
 بننی - یستی

 بننی 

میان صلب در  دادیسپس  جایم  كوچ  /ها  به  همواره  از صلبی  بودم  كننده 
دادی  /رحمی نمایم  و  نشو  گاهش  عرصه  پدید    /در  را  وجودم  نتیجه  در 

گانه میان گوشت و خون و های سهدر تاریکی   /آوردی از نطفه ریخته شده
از زیادی و كمی    /ها شیر گوارا نصیبم كردیاز بین غذا /پوست جایم دادی 

مرا در هر سال با افزوده شدن   /تا آنگاه كه آغاز به سخن كردم  /سالمم داشتی
مرا    /تاب و توانم معتدل گشت  /آفرینشم كامل شد  /به وجودم پرورش دادی
   /از بهترین خاک آفریدی

  یستی

به آنچه در آسمان و زمینت از   /های حکمتت به هراسم افکندیبا شگفتی
مرا  /بر من آسان نمودی /های نو و شگفت پدید آوردی بیدارم كردیپدیده
های دنیا و  از هراس /ها یاری دهها و روزهای روزگار و حوادث شببر بلا

ها  پروردگارا به نور ذاتت كه زمین و آسمان  /های آخرت رهایم كنگرفتاری
كه زمین را بر آب  آنای /ها به آن برطرف شد به آن روشن گشت و تاریکی

ها را مژده دهندگانی پیشاپیش  كه بادای  /انباشت و هوا را به آسمان بست
هاست  ها و هركه در آنهای هفتگانه و زمینآسمان  /باران رحمتش فرستاد 

می تسبیح  را  ستایشت    /گویندتو  همراه  اینکه  مگر  نیست  موجودی  هیچ 
 شر بدكاران جن و انس را از من دور كن. /گویدتسبیح می

  سصح   3
 سیصسی -اجتمصعی

 سیصسی

مرا از شرّ آنچه ستمگران در زمین   /در رابطه با او انتقام و هدفم را نشانم ده
تویی    /رویی برخورد كندیا به بیگانه تا با من با ترش  /دهند بازدارانجام می

تویی   /بر دشمنم پیروز گرداند  /كنیكه مرا با پیروزی بر دشمنانم حمایت می
دادی قدرت  دادی  /كه  نصرت  كه  مجازاتم    /تویی  اینکه  از  پادشاهان  از 

 . رهاكننده اسیر در بندای /نمایند

 اجتمصعی

برایم معبودا در آخرت و دنیا    /پیروز كنكه به من ستم روا داشته  مرا بر آن
  / پروردگارا به اینکه محافظتم نمودی و موفّقم داشتی /ای برتر قرار دهدرجه

یاریپ به اینکه  در خاندان و مالم    /ام دادیام نمودی و توانمندیروردگارا 
  / از شرّ جن و انس سالمم بدار  /در دیدگان مردم بزرگم كن  /جانشینم باش

  /كنی؟ به نزدیک تا با من به دشمنی برخیزد خدایا، مرا به كه واگذار می

-   سصح  علمی4
 علمی  نصوری ف 

خدایا در عین دانایی نادانم، پس چگونه در   /در حال نادانی، معرفتم داد
معبودم چه اندازه به من لطف داری. با این نادانی    /عین نادانی نادان نباشم

منفوق كه    /العاده  دانستم  احوال  تغییرات  و  آثار  اختلاف  از  معبودم 
ات از من این است كه خود را در هر چیز به من بشناسانی تا در  خواسته

  /ات به من بیاموزمعبودا از علم انباشته  /چیز نسبت به تو جاهل نباشمهیچ
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 کد باز  کد محوری  کدانتخابی 
به حقایق اهل قرب محقق كن به جایگاه  /معبودم مرا  بیچارگیمرا  ام های 

تویی كه انوار را در قلوب دوستانت تاباندی تا تو را شناختند و    /آگاه كن
 ات دانستند یگانه

ها نصیب من  از انواع وسایل زندگی و اقسام بهره ،دهنده هر سازندهپاداش فنصوری 
 فرمودی 

  سصح   5
-  یبصشنصختی
 هنثی 

 - بعن هنثی 

بعن  یبصیی  
 شنصختی 

هایی از معبودم، اگر زیبایی  /مرا كامل و آراسته به دنیا آوردی  /رفتار زیبایت
و    /من نمایان شود، به احسان توست و تو را بر من مهرورزی بسیار است

هایی از من ظاهر گردد، به عدل توست و تو را بر من حجت كامل  اگر زشتی
هایش  هایش زشتی بوده، پس چگونه زشتیمعبودم كسی كه زیبایی  /است 

 .اش تجلّی كردكه به كمال زیباییآنای  /زشتی نباشد 

  سصح   6
 ای حثف -اقتصصدی

 پروردگارا توئی كه در كارها موفقم نمودی  ی احثف 

 اقتصصدی 

خدایا    / نیازی را در روح و روانم خدایا قرار ده، بی   / به من در تقدیرت بركت ده 
به اینکه بر من نعمت بخشیدی    / ام را ادا كن بدهکاری   / ام را برطرف كن گرفتاری 

پروردگارا به اینکه سزاوار احسانم كردی و از هر خیری    / ام كردی، راهنمایی و  
مرا در سفرم    / ام بخشیدی نیازم ساختی و اندوخته به اینکه بی   / عطایم فرمودی، 

  / مرا در آنچه نصیبم فرمودی بركت ده   / در خاندان و مالم جانشینم باش   / نگهدار 
نعمت  از  مفرما مرا  محروم  و  ای  / هایت  نشود  شماره  من  نزد  عطاهایش  كه 

در حال برهنگی، پوشاند مرا و در حال گرسنگی    / هایش تلافی نگردد، نعمت 
تویی كه    / در ثروتمندی محرومم نکرد   / در حال نداری، دارایم كرد   / سیرم كرد 

  / تویی كه عطا كردی   / تویی كه روزی دادی   / تویی كه افزون نمودی   / نعمت دادی 
   / تویی كه ثروت بخشیدی   / نیاز نمودی تویی كه بی 

، بخشی از جریان تربیت رسمی و عمومی است كه ناظر به خودشناسی،  اخلاقی ساحت اعتقادی و  
خداشناسی، ایمان به خداوند و باور به معاد، نبوت و سایر معتقدات دینی است. ساحت تربیت  
زیستی و بدنی به حفظ و ارتقای سلامت و بهداشت جسمی و روانی خود و دیگران، تفریحات و  

زیست است. ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی بر ارتباط مناسب شهروندی  سالم حفاظت از محیط 
ای  با دیگران، تعامل با دولت و نهادهای مدنی و سیاسی تأكید دارد. ساحت تربیت اقتصادی و حرفه 

 ای ناظر است. به توانایی آدمـی در تدبیـر امر معـاش و تلاش اقتصـادی و حرفه 
 گیری و توسعه نتایج ساحت تربیت علمی و فناوری به توانمندی افراد جامعه در شناخت، بهره 

های مفید و لازم برای زندگی مبتنی  ها و فناوری خردورزی و تجربه متراكم بشری در انواع دانش 
مندی از عواطف،  شناختی و هنری ناظر به فعالیت قوه خیال و بهره است. ساحت تربیت زیبایی 

زیبایی  و ذوق  ارزش احساسات  و  آثار  توان خلـق  و  است.  شناختی  كه    طور همان های هنری 
با رویکرد توحیدی توجه شده    ها ساحت ، در دعای عرفه به این  دهد ی م ( نشان  1مضامین جدول ) 
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(، بیشترین كدها به ترتیب مربوط به  1( و نمودار ) 2دعای عرفه طبق جدول )   است. همچنین در 
 هنری بود.  - شناسی ساحت اعتقادی، عبادی، اخلاقی و سپس ساحت زیبایی 

 ای کدهای انتخابی و محوری یسه مقا: 2جدول
 درصد تعداد  کد

اعتقادی ساحت  301 39.4 
ی اخلاق ساحت  35 4.54 
عبادی ساحت  62 8.04 
یبدن ساحت  74 9.60 
یستی ز ساحت  11 1.43 
ی اسیس ساحت  9 1.17 
یاجتماع ساحت  42 5.45 
یفناور ساحت  2 0.26 

یعلم ساحت  11 1.43 
ی هنر ساحت  0 0.00 

ی باشناختی ز ساحت  6 0.78 
ی احرفه ساحت  1 0.13 
یاقتصاد ساحت  34 4.41 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تربیتی گانهشش ی هاساحت : مقایسه فراوانی کدهای باز در 1نمودار  
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 ی ساحتی دعای عرفه هاداده تحلیل تربیتی  

  گانه شش ی  ها ساحت دعای عرفه، گنجینه عظیمی از مبانی اعتقادی است. گرچه در دعای عرفه تمامی  
ی اعتقادی بیان  ها گزاره در ذیل    ها ساحت ی این  ر ی گ جهت تربیتی مورد اشاره قرار گرفته اما رویکرد و  

ی زیباشناسی  ها گزاره شده است. به عبارتی، اگر در جایی سخن از زیست جسمی یا نگاه اقتصادی یا  
. با این مقدمه  گردد ی م و با رویکرد اعتقاد توحیدی بیان    ن ی العالم رب ، عبارات در پیوند با  شود ی م 
 اصول مستخرج از تربیت ساحتی در دعای عرفه بر اساس موارد زیر برشمرد:   توان ی م 
 ذیل بعُد اعتقادی( )  دیتوحها در ذیل  اصل لزوم توجه به وحدت ساحت . 1

بمانند،  ها مهره كه    گونه همان  استوار  تا  هستند  ریسمانی  نیازمند  خود،  پیوند  برای  تسبیح  ی 
ی تربیت، ابعاد هویت و شاكله شخصیت نیز باید حول محوری ثابت و متقن شکل  ها ساحت 

و عدم ثبات و تزلزل در رفتارها بروز نکند.    ها ه ی رو ی در  سامان ی ب و پراكندگی و    تشتت بگیرند تا 
ی تربیتی سایه افکنده است مبین این موضوع  ها ساحت چتر توحیدی كه در دعای عرفه بر تمامی  

یعنی   ها آن  ن ی تر ی ماد بدنی تا   - ، یعنی ساحت زیستی ن ی تر یی ربنا ی ز از    ها ساحت است كه تمامی  
ی شود. این تعریف  ده جهت ذیل توحید تعریف شده و    ست ی با ی م ی،  ا حرفه   - ساحت اقتصادی 

ی باید ساری و جاری باشد بلکه در رویکردهای عملی  شناخت معرفت در مبانی    تنها نه ی  ده جهت و  
باید دیده شده و پررنگ باشد. به عبارتی، رنگ    ها برنامه و    ها روش تا كاربرد    ها ی گذار هدف از  

ی باید نمایان باشد و این وجه ممیزه تربیت با رویکرد اسلامی  ساحت تمام تربیت    ه خرق توحیدی بر  
در دعای عرفه    توان ی م ( نگاه و وحدت توحیدی را  3و انواع دیگر تربیت است. در جدول ) 

و    شود ی م مشاهده    ن ی العالم رب در وصل و ربط به    ز ی چ همه ی مشاهده نمود كه چگونه  خوب به 
 . شوند ی م ی انسانی در ذیل خالقیت پروردگار تعریف  ها ساحت چگونه  

 عرفه   دعای   در   توحید   ساحت   ذیل   تربیتی   ی ها ساحت :  3جدول 

 بدنی   - ساحت زیستی 

 نکه ی ، پروردگارا به ا ی نمود  کو یو صورتم را ن  یرا آغاز كرد  نشم ی آفر  نکه ی ا 
كه    یی ، تو ی د ی كه شفا بخش   یی تو   ی/ نهاد  ی سلامت و تندرست   شتنم ی در خو 

 . ی سلامت كامل داد 
فرستاد/ پروردگارا   رحمتش   باران   ش یشاپی پ  ی ها را مژده دهندگان كه باد   ی ا 

به آن   های ک ی ها به آن روشن گشت و تارو آسمان   نی به نور ذاتت كه زم 
 برطرف شد. 

 فناوری   - ساحت علمی 
تا    ی كه انوار را در قلوب دوستانت تاباند   یی در حال نادانی، معرفتم داد / تو 

 دانستند   ات گانه ی تو را شناختند و  

 ی. فرمود   من   ب ی ها نص اقسام بهره بنابراین از انواع وسایل زندگی و  
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 سیاسی   - ساحت اجتماعی 

كه مرا از پدران و مادران پوشاند، از اینکه مرا از خود برانند و از خویشان  آن   ی ا 
 . كنند   سرزنش   مرا   نکه ی و برادران، از ا 

بند/   ی ا  در  اسیر  آن رهاكننده  بر  ای  ذلّت  یوغ  برابرش  در  پادشاهان  كه 
 . اند، در نتیجه از حملاتش ترسانند هایشان گذاشته گردن 

تویی كه    / ی نمود   کو ی و صورتم را ن   ی را آغاز كرد   نشم ی آفر   نکه ی پروردگارا به ا  هنری - ساحت زیبایی شناسی 
 ی. نمود   با ی ز 

   ی. گستران ی كه م   ی رزق   / ه كودک خردسال دهند ی روز   ی ا  ی ا حرفه   - ساحت اقتصادی 
 ی. تویی كه موّفق نمود 

  صورت به  خصوصبههمین رویکرد وحدت ساحتی ذیل توحید كه در قرآن و ادعیه و  
ویژه    صورتبهی  امدرسهتا نظام تربیت    شودیم در دعای عرفه ارائه شده است، سبب    كامل

را ذیل اعتقاد به   ها ساحتاین رویکرد را در اهداف كلان و راهبردی خود قرار داده و دیگر 
(. بر همین اساس، 1402حسنی و صادق زاده قمصری،  )  دینماتوحید و رجوع به آن تعریف  

اش آنجا  ما در ابدیت خود فقط قلب هستیم، حسّ و خیال و عقل به معنی دنیایی»  میبدانباید  
ی ابعاد انسان، بیش از همه به بُعد اصیل و حقیقت  ، اسلام در عین نظر به همهرونیازانیست.  

اوست نظر دارد و بقیّه ابعاد را وسیله و ابزاری برای پرورش  اصلی انسان كه همان بُعد معنوی  
 (.41، ص. 1385داند« )طاهرزاده، و تعالی آن بُعد می

 ذیل بعُد اخلاقی( ) اصل لزوم آگاهی دهی به جایگاه مخلوق و خالق در نظام هستی. 2

كه در آن صفات ناشایست    شود ی م ر دعای عرفه در بخش مضامین اخلاقی، رویکردی مشاهده  د 
منم كه بد  كند » ی م . فرازهایی كه اشاره  شود ی م به خود و صفات شایسته به خالق نسبت داده  

كردم...منم كه قصد گناه كردم...منم كه وعده كردم، منم كه وعده شکستم« بخشی از این مضامین  
كه »تویی كه نادیده گرفتی...تویی كه كمک    شود ی م توصیف    گونه ن ی ا است. در مقابل، خداوند  

دنبال   همین شکل  به  دیگر،  ادبی  ساختارهای  در  رویکرد  این  كردی«.  كردی...تویی كه حفظ 
  منظور به اصلی اینجاست كه هدف از اتخاذ چنین رویکردی در دعای عرفه    سؤال اما  ؛  شود ی م 

ضمنی    صورت به تربیت انسان چیست؟ استعانت و اقرار دو هدفی است كه در خود دعای عرفه  
ستعانت به این منظور كه خداوند كمک نماید تا آدمی به صفات نیکو  بدان اشاره شده است. ا 

معبودم مرا از خواری نفسم  »   د ی گو ی م مزین شود و از صفات ناشایست پاک گردد مانند عبارتی كه  
  مقدار ی ب نجات ده«؛ و اقرار و اعتراف به اینکه آدمی در برابر پروردگار و خالق خود، كوچک و  

   كه برای شود ی م مطرح    سؤال اما باز  ؛  در نزد خویش خارم ساز«»   د ی گو ی م است مانند عبارتی كه  
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 این استعانت از پروردگار و اقرار به خواری خود نزد او، چه فواید تربیتی مترتب است؟ 
باید توجه داشت استعانت از پروردگار در نگاه توحیدی و بر اساس اصلی كه در مورد قبل  

كه    كند ی م قلبی برای انسان پذیرفته شده باشد، آدمی را به این امر رهنمون    صورت به اشاره شد، اگر  
همیشگی خداوند است و اقرار به خواری، انسان را از سركشی و عصیان    دهنده ی ار تنها پناهگاه و ی 

. رویکرد روشی دعای عرفه با نوعی »تلقین به نفس« از باب اینکه  دارد ی م در برابر پروردگار در امان  
تکرار قرار داده،    دفعات به این دست عبارات   البته    كننده كمک   تواند ی م زیاد در دعا، مورد  باشد. 

زمانی كه اقرار    مثل   باشد استعانت زمانی در تربیت اثرگذار است كه توحید در آن وجود داشته  
ی امور و شئون زندگی تنها به خدا تکیه كند؛  در همه انسان  اگر  ایاک نعبد و ایاک نستعین«.  » كند:  می 

ها به فکر دعا و  در استعانتش به خدا صادق است و اگر پس از سرخوردگی از دیگر اسباب و راه 
(.  466، ص.  1.  ج   ، 1397جوادی آملی،  نیایش و استعانت از خدا بیفتد، درخواست او كاذب است ) 

حال اگر در امر تربیت، مربی بتواند متربی را به جایگاه خود و خالق و نسبت و ارتباط آن آگاه  
ی رابطه خود را با خالق جهان در ابعاد مختلف از  درست به انتظار داشت كه متربی    توان ی م نماید،  

 جمله استعانت طلبی تعریف نماید. 
 ذیل بعُد عبادی( عبادت ) شاخصه  عنوانبه اصل لزوم دعوت به شکرگزاری . 3

 در دعای عرفه و در فرازهای مختلف به امور عبادی همچون ركوع و سجود و حج و دعا اشاره  
اما  ؛  شده است و در مقابل معاصی و گناهان و كوتاهی در بندگی و عبودیت ذكر گردیده است 

بیشترین مضمونی كه در بین امور عبادی در دعای عرفه تکرار شده، بحث شکرگزاری از خداوند  
باب چرایی فرازهای پرتکرار در زمینه    تواند ی م پاسخ به سه پرسش اصلی در این بخش  است.  

شکرگزاری در دعای عرفه را فراهم نماید. بحث از اهمیت شکرگزاری، بحث الگوی شکرگزاری  
را از دل دعای عرفه پاسخ دهیم،    ها پرسش و بحث اثرات تربیتی این عمل عبادی. اگر بخواهیم  

 با بیان دو پاسخ اول از متن دعای عرفه، در باب استنباط پاسخ سوم، قدم برداشت:   توان ی م 

 عرفه   دعای   در   شکرگزاری   به   مربوط   ی ها گزاره :  4جدول 
 شکرگزاری در دعای عرفه 

 اهمیت و ضرورت 

 . شود ات كه به سبب آن شکرت بر من واجب می مهرورزی جز با  
 . ستایش كه مرا آفریدی خدایا تو را  

 . ام دادی به سپاسگزاری و یادت آگاهی 
 . ات برخیزم بر نعمتم بیفزایی گزاری اگر به سپاس 

 . شکری دائم و نو و ثنایی تازه و فراهم  قالب و الگو 



 159  اباذر کافی موسوی  و    مهدیه کشانی و ... /     ساحتی در دعای عرفه الگوی تربیتی تمام 

 

 

 

 

 شکرگزاری در دعای عرفه 
 . حمد و شکر همیشگی توراست 

خداست، ستایشی كه برابری كند با ستایش فرشتگان مقرّب و انبیای  ستایش ویژة  
 . مرسلش 

 . ای كه شکرم برای او اندک است 
می  گواهی  امور  این  تمام  با  می خلاصه  به حركت  اگر  اینکه  بر  و طول  دهم  آمدم 

كردم  كوشیدم، بر فرض كه آن همه زمان را عمر می های بس دراز می روزگاران و زمان 
 . اش را نداشتم هایت را بجا آورم توانایی كه شکر یکی از نعمت 

بر اساس دعای عرفه سپاسگزاری امری است كه خداوند بدان عنایت دارد و انسان را نسبت  
  دائماً . به همین سبب گرچه آدمی  دهد ی م به شکرگزاری آگاهی داده و در پاداش آن فزونی نعمت  

بیاورد. البته    جا به حق آن را    تواند ی نم باید شاكر باشد اما این را بداند كه تمام عمر هم شکر كند  
چنین شکری نباید از سر عادت و كسالت بوده بلکه شکری از سر شوق و رضایت لازم است تا  

بزرگی و مهربانی خداوند را در نزد بنده نمایان    تنها نه انسان را تربیت نماید. اثرات چنین شکری  
. انسان  د ی نما ی م بلکه انگیزه و روحیه عبادت و بندگی و هر نوع فعالیتی را برای او فراهم    كند ی م 

 . كند ی م و شادمانه زندگی و بندگی    شود ی نم شاكر دچار رخوت  
های مادی و  افتد و شاكر با تمركز بر داشته شکرگزاری با شناخت نعمت و منعم اتفاق می 

معنوی و توجه آگاهانه نسبت به نشانگان پیرامونی، شناخت خود را كه با واكنش عاطفی عجین  
آید. این جبران برای پیرو قرآن  كشاند و درصدد جبران نعمت برمی است، به مرحلۀ عمل می   شده 

فرمان  به  التزام  قالب  می در  پیدا  نمود  الهی  شناخت های  تغییر  با  و  كاهش  كند  باورها،  و  ها 
انسان هیجان  پرورش  سبب  اجتماعی  حمایت  و  ناسالم  عزّت های  خویشتن هایی  و  مند،  دار 

می مسئولیت  به  پذیر  التزام  و  دینی  اعتقادات  و  است  بندگی  شرط  حداقل  شکرگزاری  شود. 
دهد،  می   ه در جهت شکر منعم، سرگردانی، اضطراب و نگرانی را كاهش شد رفتارهای دینی خواسته 

دار  یافته و دین های تکامل شود و درنهایت سبب پرورش انسان سلامت روح و روان می منتهی به 
 (. 107، ص.  1402كهساری،  شود ) می 

 ذیل بُعد جسم( انسان ) . اصل لزوم توجه دهی به شگفتی خلقت 4
دعای عرفه سرشار از مضامینی است كه سخن از شگفتی، مراحل خلقت انسان، زیبایی و تکامل  
در جسم آدمی است. بیشترین درخواست هم در باب جسم، درخواست برای سلامت و تندرستی  

ی پرده دلم، قطعات  ها خته ی آو به این مضامین اشاره نمود: »   توان ی م تن و روح است. از باب نمونه،  
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جایم دادی«، »تویی كه زیبا نمودی«، »آفرینشم كامل    ها سلب ی كبدم«، »سپس در میان  ها كناره 
شد«، »گشودن گره اندوه و تندرستی در بدن«. این نگاه كامل، عمیق و سرشار از شگفتی و ستایش  

، ثمرات تربیتی بسیاری به همراه دارد. نگاه امانت به  شود ی م در باب جسم كه در دعای عرفه بیان  
، شاكر بودن نسبت به پروردگار،  استعدادها و    ها ت ی ظرف ی كامل از  مند بهره تن و روح، تلاش برای  

بعد جسمی و روانی و در نهایت، رسیدن به توحید خالق از طریق نگاه به شگفتی    سلامت به توجه  
ی  ها ظرافت   مخلوق، از ثمراتی است كه تنها با پرهیز از نگاه عادی زده به جسم و توجه به ابعاد و 

 . شود ی م خلقت آن حاصل  
هر یک را به    كه   موجودات این است   ی تمام نسبت به   ی هدایت اله   برخی مفسران معتقدند 

تمام امکانات در خور وجود آن شیء مجهز ساخته تا به مطلوب و مقصودش برسد یعنی ساختار  
  همه ،  ن ی ا شود و  هدف و مقصد و مقصودش كشیده می   ی سو سامان یافته كه به   ی ا گونه هر یک به 

(. این مهم، یعنی رسیدن به هدف  166، ص. 14. ج   ، 1378طباطبایی، موجودات را شامل است ) 
انسان به ابعاد و    كه   افتد ی م خلقت از طریق ساختار وجودی نهفته شده در خلقت، زمانی اتفاق  

ی خلقت نوع خود و نیز ابعاد فردی متمایز در وجودشان  ها ی شگفت و استعدادها و    ها ت ی ظرف 
و عمل او نیز اثرگذار باشد. تنها    ها ش ی گرا آگاهی داشته باشند و این آگاهی علاوه بر بینش، بر  

ی تربیتی را برای  ها رهنمون نگاه عمیق و از سر شوق آدمی به جریان خلقت خود، چنین اثرات و  
 هدایت نهایی او به همراه خواهد داشت. 

 بعُد زیستی( ذیلخلقت ). اصل لزوم معرفت دهی به راهنما بودن 5
ها را  ای كه باد : » د ی نما ی م در دعای عرفه علاوه بر اینکه به نظام خلقت جهان و چگونگی آن اشاره  

به آنچه  : » دارد ی برم ویژگی خلقت پرده    ن ی تر مهم «. از  مژده دهندگانی پیشاپیش باران رحمتش فرستاد 
هیچ موجودی نیست  « و یا » بیدارم كردی   های نو و شگفت پدید آوردی در آسمان و زمینت از پدیده 

  عنوان به «. جهان به عنوانی الگویی برای تربیت انسان و گوید مگر اینکه همراه ستایشت تسبیح می 
او قرار گرفته است. به    ار ی اخت ابزاری كمک دهنده برای طی نمودن هدف و مسیر خلقت انسان در  

« جهان هستی، انسان را به سمت خویش رهنمون نماید.  له ی وس به »با« و »   خواهد ی م عبارتی، خداوند  
با هستی از طریق الگوگیری از تسبیح و ستایش و شگفتی خلقت و به وسیله هستی از طریق استفاده  

از خود به وجود عالی در جهان    تر نازل خواهد بود كه آدمی از طریق وجود    گونه ن ی ا درست از آن.  
   گردد ی م فکر در خلقت و نگاه درست به آن حاصل  ی با ت اب ی دست . گرچه طریق این  ابد ی ی م دست  
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 . اند برده وگرنه بسیار آدمیان كه از جهان تنها ماندن در سطح ماده را بهره  
ی مانند فکر و اندیشه در  عبادت : هیچ  اند فرموده   السلام ه ی عل از همین باب است كه امام علی  

است كه راهنما و    عمیقی   ر ی تأث (. این نشان از  324، ص.  68.  ج   ، 1388مجلسی،  )   ست ی ن خلقت  
كه:    كند ی م راهبر بودن جهان خلقت برای تربیت انسان دارد. شهید مطهری در این زمینه بیان  

عالم و   ی ها از جمله در عالم خلقت تفکر كند. اگر انسان در كار عالم و در نظام  تواند ی انسان م » 
  این عالم در دقایق مخلوقات تأمل و دقت كند و هدفش از این تأمل و دقت و كشف رازهای  

(. هرچه  184، ص.  1394« )مطهری،  باشد كه به حقیقت بیشتر راه یابد و خدا را بهتر بشناسد 
انسان را راهنما باشد و تربیت نماید، بلکه این    تواند ی نم هست نگاه سطحی و مادی به طبیعت  

جلو مظهر قدرت، علم،    عنوان به ی به جهان  ا ه ی آ گاه  از هدف خلقت است. تنها ن   دوركننده نگاه  
 . د ی نما ی م   گر جلوه رحمانیت و رحیمیت اوست كه راه را برای جوینده،  

 ذیل بعُد سیاسی( دشمن )ی و تعامل هوشمندانه با  شناسدشمن . اصل لزوم 6
و نوعی رهایی از شر دشمن   طرف ک تعابیر سیاسی در دعای عرفه از نوعی كیاست سیاسی از ی 

انتقام و هدفم را نشانم    دشمن( »در رابطه با او ) :  ند ی فرما ی م . آنجا كه امام  آورد ی م سخن به میان  
رویی  یا به بیگانه تا با من با ترش ،  دهند بازدار »مرا از شرّ آنچه ستمگران در زمین انجام می « و یا  ده 

«. این بیانات نشان از اهمیت توجه به روابط سیاسی و در برخورد با بیگانگان و  برخورد كند 
كه در بعد فردی، موانع و افرادی وجود دارند كه مانع از سیر    گونه همان دشمنان دارد. به عبارتی،  

و دشمنانی وجود دارد كه مانع از تعالی    ها گروه ، برای جامعه نیز  شوند ی م تعالی و تربیتی انسان  
. از  گذارد ی م افراد آن اثر    تک تک موانع در سطح اجتماع بر  و این    شوند ی م و تربیت سیر جامعه  

ی كه  ا گونه به همین باب تربیت بعد سیاسی در باب شناخت دشمن و نحوه تعامل زیركانه با او  
كمترین آسیب را برای فرد و جامعه داشته باشند لازم و ضروری است. روابط انسان با دوست  

 زیركانه باشد تا از هر دو نوع رابطه به مقصد درست دست یابد. باید صادقانه و با دشمن  
نگاه   از  تربیت  راستا،  باشد؛    تواند ی نم انقلاب،    گذار ان ی بن در همین  تربیت سیاسی  از  فارغ 

ها تعلیم  كنند، مسائل سیاسی روز را هم به آن ها را می »آقایان كه تربیت بچه :  كنند ی م   د ی تأك چنانچه  
آید،  ای كه از یک مدرسه بیرون می یک بچه   باید باشد.   ز ی چ گویم همۀ آن این باشد. همه بکنند. نمی 
های علمی بشود... و هم  اش را بداند. هم تربیت را بداند. مسائل نماز و روزه   اش دینی باید مسائل  

ی، نگاهی  ساحت تمام (. باید توجه داشت، تربیت  105، ص.  5.  ج   ، 1379« )خمینی،  تربیت سیاسی 
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تعالی همه ابعاد او پرورش   و در این مدل تربیت، دیانت بدون    دهد ی م است كه انسان را در 
»از    ی آر سیاست، رشد علمی بدون نگاه اجتماعی و سلامت بدون معنویت، تربیتی ناقص است.  

طلب كه تمام همّشان  صدر اسلام تاكنون دو طریقه، دو خط بوده است: یک خط، اشخاص راحت 
كه    یی ها ای پیدا كنند و بخورند و بخوابند و عبادت خدا هم ـ آن به این است كه یک طعمه 

طلبی بود... تکلیف را این  ها راحت كردند؛ اما مقدم بر هر چیزی در نظر آن مسلمان بودندـ می 
ای بگیرند و بنشینند در منزلشان ذكری بگویند و ... یک  كه نمازی بخوانند و روزه   دانستند می 

اند برای  ای كه خودشان را از اول مهیا كرده اند و اولیای بزرگ... این دسته نبیا بوده دسته دیگر هم ا 
 (. 45، ص.  15« )خمینی، ج.  مقابله با ظلم 

 ذیل بعُد سیاسی( دشمن )ی و تعامل هوشمندانه با  شناسدشمن . اصل لزوم 7
 در دعای عرفه ذیل بُعد اجتماعی، بیشترین مضمونی كه مورد تکرار و توجه قرار گرفته است،  

قرار دارد از فرازهای    خواری( )ذلت/    دواژه ی كل . عزت كه در مقابل آن،  باشد ی م كلیدواژه عزت  
»در دیدگان مردم بزرگم  مختلف دعای عرفه و در قالب جملات زیر مورد اشاره قرار گرفته است:  

  / شوند اولیایش به عزّت او عزیز می   ، در نتیجه   / ام نزد كسی كه اختیار كارم را به او دادی سبکی   / كن 
های حرمت و  كه اولیایش را جامه ای  / تویی كه گرامی داشتی   / در حال خواری، عزّتم بخشید 

برابرش قرار گرفتند ارجمندی پوشاند، پس آمرزش  معبودم چگونه عزّت خواهم،    / جویانه در 
یا    / ای؟ كه به خود نسبتم داده ای و چگونه عزّت نخواهم با آن در خواری ثابتم كرده   كه ی درحال 

 «. كه اعتمادم بر توست چگونه خوار گردم درصورتی 
  ناً ی ق . ی باشد ی م مورد توجه  قدر ن ی ا اما رابطه عزتمندی و تربیت در چیست كه در دعای عرفه 

دهد.    خواری حاضر نیست تن به    اش ی زندگ فرد عزتمند كسی است كه برای بالاترین اهداف  
و كسی كه به    كند ی نم ی درونی خود را دچار امور پست  ا اراده فرد عزتمند با عامل بازدارنده و  

پستی تن ندهد، نیمی از مسیر تربیت را طی نموده است. در ارتباط عزت و تربیت این سخن امام  
هرگـاه بخـواهی، بدون داشتن قبیله، عزیز باشـی و  راهگشا باشد: »  تواند ی م (  السلام ه ی عل حسن ) 

بـدون داشـتن قـدرت حکومـت، هیبـت داشـته باشی، از سایۀ ذلت معصیت خدا، بدر آی و در  
او قرار گیر  انسان عزیز،  139، ص.  43.  ج   ، 1388« )مجلسی،  پناه عزت اطاعت  به عبارتی،   .)

و    دهد ی نم است لذا تن به گناه    خواری گناه برای اشرف مخلوقات، همان پستی و  كه    داند ی م 
كه اگر در    داند ی م تربیت شده است. از جهت دیگر انسان عزتمند   دهد ی نم كسی كه تن به گناه 
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تن به اطاعت نهد   ها انسان ذیل طاعت الل قرار نگیرد، مجبور است در ذیل طاعت نفس و دیگر 
نیست    جهت ی ب و كسی كه بندگی حق كند، تربیت شده است.    رد ی پذ ی م طاعت حق را    رو ن ی ازا و  

  ، 1388مجلسی، دانستند ) ی م ( مرگ با عزت را بهتر از زندگی با ذلت السلام ه ی عل كه امام حسین ) 
و این چیزی نیست جز رابطه عمیقی كه شرافت نفس و عزتمندی در تربیت    ( 329، ص.  44.  ج 

 و وارستگی انسان دارد. 
 . اصل لزوم گذردهی از نادانی به دانایی حقیقی )ذیل بُعد علمی( 8

و اما كسی   رسد ی نم مقصود   سرمنزل به  گاه چ ی ه ، پندارد ی م كسی كه جاهل است و خود را عالم  
. یکی از مقدمات توجه  شود ی نم ، اسیر حجاب اكبر علم  پندارد ی نم كه جاهل است و خود را عالم  

كه انسان بداند علم حقیقی چیست و علوم دنیایی و عرضی را علم حقیقی    است   ن ی ا به جهل،  
ی این موضوع تبیین شده است. تعابیری كه حضرت در آن اشاره  خوب به نپندارد. در دعای عرفه  

نداشته باشد    ن ی العالم رب علم انسان نوعی جهل و نادانی است وقتی پیوندی با شناخت   كنند ی م 
ی از نور الهی در آن نباشد و سبب  ا بهره و به عبارتی، علمی كه سبب دوری از خداوند شود و  

گر  آدمی  موضوع  تکبر  این  تبیین  به  مختلف  فرازهای  در  امام  است.  اكبر  حجاب  همان  دد، 
معبودم از اختلاف    / خدایا در عین دانایی نادانم، پس چگونه در عین نادانی نادان نباشم : » اند پرداخته 

ات از من این است كه خود را در هر چیز به من بشناسانی  خواسته آثار و تغییرات احوال دانستم كه  
معبودم مرا به    / ات به من بیاموز معبودا از علم انباشته   / چیز نسبت به تو جاهل نباشم تا در هیچ 

تویی كه انوار را در قلوب دوستانت تاباندی تا تو را شناختند و    / حقایق اهل قرب محقق كن 
 «. ات دانستند یگانه 

پس اگر علم، دارای مراتب است، در هر مرتبه پیوندی كه با وجود خداوند دارد، به همان  
از همین رو از   اثرگذار است.  او  تعالی  و  انسان و رشد  تربیت  بالاترین علوم    جمله میزان در 

)ص( درباره مردى كه    رسول خدا .  گردد ی م الحق  النفس است كه سبب رسیدن به معرفت معرفت 
دانستند، فرمودند؛ آن  دانست و مردم دور او حلقه زده بودند و او را علامه مى علم انساب مى 
داند علمى است كه نه دانستنش براى كسى نفعى دارد و نه ندانستنش موجب  علمى كه او مى 

اى عادل و  اى محکم، یا فریضه شود، بلکه علم واقعى علم به سه چیز است: علم به آیه ضرر مى 
.  ( 137، ص.  32  ج.   ، 1407  كلینى، ارج از این سه همه فضل است و نه علم ) یا سنتى قائم، و خ 

و یا واجباتى را    یم اى از آیات الهى مرتبط شو پس طبق سخن رسول خدا )ص( یا باید با نور آیه 
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و    یم و در عالَم آن زندگى كن   یم اى را بیاب و یا سنت قائمه   یم و دل را در مسیر آن قرار ده   یم بشناس 
هاى خدا  كه نشانه ى محکم خدا شود، نه این آیه و نشانه   ، . یعنى باید انسان یم صاحب »وقت« شو 

 را صرفاً بخواند و بداند. 
 ذیل بعُد فناوری()  نعمت عنوانبه . اصل لزوم توجه دهی به فناوری 9

شد:   یافت  باشد  داشته  فناوری  موضوع  با  ضمنی  ارتباط  كه  عبارت  دو  تنها  عرفه،  دعای  در 
«.  ها نصیب من فرمودی بنابراین از انواع وسایل زندگی و اقسام بهره   / دهنده هر سازنده پاداش » 

جمله اول نشان از این دارد كه ساختن و سازندگی امری نیکو و در خور پاداش است و جمله  
كه   زندگی  وسایل  كه  دارد  موضوع  این  به  اشاره  از    تواند ی م ی  نوع به دوم  و    ها سازه اقسامی 

ی انسانی باشد، نعمت و بهره زندگی دنیا هستند. باید توجه داشت نقش فناوری در  ها ی فناور 
ی است. اگر فرد و جامعه در راستای رسیدن به اهداف  بسترساز تربیت انسان، نقش ابزاری و  

به نتیجه دست    تر ثمربخش و    تر ع ی سر ی لازم باشد،  ها ی تکنولوژ انسانی خود، مجهز به امکانات و  
  تواندی م و كاربرد فناوری،    باشد ی نم كرد. جامعه و امت اسلامی نیز از این امر مستثنا  پیدا خواهد  

 در قدرتمند نمودن یک جامعه در راستای تربیت و تعالی افرادش گامی مهم محسوب شود. 
به   بسیاری قرآن در مباحثات  از همین باب   فناوری  بین  در باب  منبع و مرجع،  عنوان یک 
نظران دینی مطرح بوده است. افراد بسیاری در عالم اسلام، برای تبیین نوع  متفکران و صاحب 

گام نهادن در طریق    .اند شناسی دینی با فناوری، به قرآن تمسک كرده مواجهه نظام معرفتی و هستی 
صعب فناوری، نه یک امر ممدوح، بلکه از نظر قرآن امری است واجب. امری كه خداوند به آن  

فرمان الهی در جهت آبادانی زمین، بشر موظف است توان خویش را به    انجام فرمان داده و برای  
 . تحقق یابد   ( 61:  )هود   ( فیها   اسْتَعْمَرَكُمْ  وَ  الْأَرْضِ   مِنَ   أَنْشَأَكُمْ  هُوَ) كار بسته تا دستور الهی  

قرآن، اعتنای به دنیا مهم و پرداختن به آبادانی آن در سایه به فعلیت رساندن قوه ابداع    زبان در  
و فناوری واجب و رسیدن به این مقام، افتخار است. خداوند با دادن قوه عقل به انسان، وی را با  

وری از آن كرده است و بهترین الگو برای فناوری همان الگوی صنع  ابزار فناوری موظف به بهره 
پردازد و  بنا بر الگوی فناوری و صنع الهی، قرآن در عرصه صنع، هم به صنعت می   .الهی است 

فناور. در فناوری، عنصر  شخص  هم به صانع، هم برای فناوری اهمیت قائل است و هم برای  
انسان حکیم    .پسندد كند و فناور را در قامت یک حکیم می مایه كار معرفی می حکمت را جان 

ها را در ذهن خودش برای آن كار  خواهد كاری انجام دهد، بهترین طرح سانی است كه اگر می ان 
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كند. از آنجا كه یک مقصد و مقصود در كار است، ناچار باید  ها را تهیه می ریزد و بهترین نقشه می 
های رسیدن به آن مقصود را هم انتخاب كرده  ها و راه بهترین مقصودها را انتخاب و بهترین شکل 

 (. 134، ص.  1399جلیلی،  )   م یی گو وقت چنین كسی را حکیم می باشد. آن 
 ی( شناسیی بایز. اصل لزوم تربیت نگاه زیبابین )ذیل بُعد 10

ی به معنای  شناس یی با ی ز در دعای عرفه، ذیل بُعد هنر، عبارت خاصی وجود ندارد اما ذیل بُعد  
كامل و آراسته به دنیا  مرا  توجه داشتن به ذوق و پرورش زیبابینی، عبارات زیر قابل توجه است: » 

هایی از من نمایان شود، به احسان توست و تو را بر  معبودم، اگر زیبایی   / رفتار زیبایت   / آوردی 
نگاه زیبا دارند    تنها نه «. حضرت  اش تجلّی كرد كه به كمال زیبایی آن ای  / من مهرورزی بسیار است 

بلکه این نگاه به ابعاد مختلف نظر دارد. خلقت انسان، بعد رفتار خالق و مخلوق و زیبایی صفات  
اما زیبا دیدن و نظر به  ؛  باشد ی م پروردگار. به عبارتی، زیبایی ظاهری و باطنی هردو مورد توجه  

اگر چنین نگاهی در نظر  (.  85، ص.  1400زاده،    زیبایی چه اثراتی بر تربیت انسان دارد )حسین 
زیبابینی نوعی شعف و لذت بصری    ناًی ق گذاشت. ی ی بر زندگی او خواهد  ر ی تأث مخاطب نباشد، چه  

مسیر سخت و دشوار رسیدن به اهداف   تواند ی م و معنوی را برای انسان در پی دارد كه این امر  
 را سهل و زیبا نماید. 

اینکه انسان نقطه شروع كه خود اوست را زیبا ببیند و رفتارها و مقدرات را به زیبایی تعبیر  
شوق رفتن برایش    ناً ی ق است را همه خیر و خوبی بداند، ی   ن ی العالم رب كند و مقصد و هدف كه  

  ها ی كاست (. در مقابل، نگاهی كه همیشه نظر به  74، ص.  1389خواهد بود )طاهرزاده،    صدچندان 
 ی همراه خواهد بود. زگ ی انگ ی ب دارد، اگر هم در تربیت قدم بردارد، همیشه با نوعی كسالت و  

 ذیل بعُد اقتصاد( )  یاقتصاد. اصل لزوم توجه به وسعت 11
ی  ا اشاره گرچه در دعای عرفه مضمونی كه اشاره به شغل و حرفه داشته باشد وجود نداشت و تنها  

خدایا از روزی حلالت  : » ند ی فرما ی م ضمنی به موفقیت شده بود اما در باب بعد اقتصادی، حضرت  
  دارند ی م و بیان   دانند ی نم «. در ادامه ایشان وسعت رزق را تنها در امور ظاهری  بر من وسعت ده 

«. به عبارتی، هم وسعت رزق امر مطلوبی است، هم بركت  مرا در آنچه نصیبم فرمودی بركت ده » 
اما برای خود در   خواهند ی م رزق از مصادیق وسعت است. حضرت، وسعت رزق را از خداوند 

«. این خود  نیازی را در روح و روانم خدایا قرار ده، بی : » ند ی نما ی م ی را طلب  از ی ن ی ب برابر رزق،  
 ی از تربیت در مواجهه با رزق و روزی است.  ا مرتبه 
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نیز در رابطه با رزق و ذیل بُعد اقتصادی  از ی ن ی ب علاوه بر   ی و عدم تعلق، صفات دیگری 
پرورش یابد كه نشان از تربیت و مواجهه درست با مال و ثروت دارد. بر همین اساس    تواند ی م 

برشمرد:    توان ی م ( را  السلام ه ی عل در رابطه با تربیت اقتصادی در سیره حضرت علی )   مؤلفه دوازده  
،  ی خلق توكل به خدا، رعایت انصاف، التزام در كسب روزی حلال، رعایت الگوی مصرف، خوش » 

،  ی ز ی ر ، اهتمام به كار و تلاش، اهتمام در سازندگی و آبادانی، حفظ منافع جامعه، برنامه ی دار امانت 
عنوان الگوی اسلام ناب  اقتصادی امام )ع( به  سیره  التزام در ارائه كار با كیفیت و التزام به قانون در 

 (. 61، ص.  1398« )قبادی،  برای آموزش افراد جامعه وجود دارد 
خود را تربیت نماید. به عبارتی، تربیت    تواند ی م پس انسان در تعامل با مال و ثروت و اقتصاد  

های پیامبران الهی نیز این  اخلاقی و تربیت اقتصادی پیوندی عمیق با یکدیگر دارند. یکی از آموزه 
و این امر، با فقر و    است كه راز زندگی سالم، سادگی و قناعت، در زمان دارایی و نداری است 

(. سادگی و قناعت، آزادگی را به همراه دارد و  27، ص.  1385بخل، تفاوت دارد )طاهرزاده،  
تا  شود روان انسان در مسیر تحقق هدف اصلی باعث می    آنجا اش پیش برود. پول و مادیات 

اهمیت دارد كه یک زندگی ساده، در بستر معرفت و عبادت، فراهم شود كه در آن نیازهای اولیه  
اما پولی  ؛  اوقات عمر را صرف معرفت و عبادت خدا كرد   ه توان بقی رفع گردد. در این صورت می 

 رساند. ی شود و فرصت عبادت را بگیرد به فرد آسیب می خواه اده ی ز كه سبب  
 ی ریگجه ینتبحث و 

شود  نگر و كامل می جانبه ابعاد انسان، باعث تحقق تربیتی همه   ه پرداختن هماهنگ و متوازن به هم 
یافته و متعادل  ابعاد وجودی خویش، شخصیتی سامان   ه آن افرادی است كه با رشد در هم   ه كه نتیج 

احسن برآورده ساخته در راستای    طور به توانند نیازهای وجودی خود و جامعه را  دارند و می 
مهم    ه ینجا، نکت ا كه همان تحقق حیات طیبه است، گام بردارند. در    هدف نهایی زندگانی و تربیت 

یافته  ابعاد وجودی متربیان، خود باید وجودی پرورش   ه این است كه مربی یا معلم برای پرورش هم 
از روش  باشد و یکی  ابعاد داشته  این  تمام در  متربیان  ساحتی،  های مؤثر در پرورش مربیان و 

ی از منابع معتبر دینی است. دعای عرفه  ساحت تمام مراجعه به منابع نظری و استخراج مبانی تربیت  
تواند یکی از منابع اصیل در راستای تحقق هدف حاضر  ی م   جانبه همه الگویی جامع و    عنوان به 

تربیتی مورد اشاره قرار گرفته اما رویکرد    گانه شش ی  ها ساحت باشد. گرچه در دعای عرفه تمامی  
ی اعتقادی بیان شده است. به عبارتی، تمام ساحات  ها گزاره در ذیل    ها ساحت یری این  گ جهت و  

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B3%DB%8C%D8%B1%D9%87/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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با   پیوند  این دعا در  بیان  العالم رب انسانی در  اعتقاد توحیدی  با رویکرد  گردد و چتر  ی م ین و 
 ساحت اعتقادی بر تمامی ابعاد و ساحات انسانی سایه افکنده است. 

  ه گان های شش ساحت با لحاظ مقدمه فوق، نتایج تحقیق در پاسخ به پرسش اول تحقیق یعنی  
شده  است كه بیشترین كدهای استخراج   تربیت، در دعای عرفه دارای چه الگویی است؟ مؤید آن 

باشد و كمترین كدها مربوط به ساحت زیبایی  عبادی، اخلاقی می   مربوط به ساحت اعتقادی، 
 هنری.   - شناسی 

تربیت در دعای عرفه،    ه گان های شش نتایج تحقیق در پاسخ به سؤال دوم تحقیق؛ یعنی ساحت 
باشد  باشد؟ مؤید یازده اصل تربیتی می هایی تربیتی در بخش اصول تربیت می دارای چه دلالت 

ذیل بُعد  )   د ی توح در ذیل  ساحتی  اصل لزوم توجه دهی به وحدت  كه شامل موارد زیر است:  
ذیل بُعد اخلاقی(،  )   اصل لزوم آگاهی دهی به جایگاه خالق و مخلوق در نظام هستی ،  اعتقادی( 

ذیل بُعد عبادی(، اصل لزوم توجه  عبادت ) شاخصه    عنوان به اصل لزوم دعوت به شکرگزاری  
خلقت  اصل لزوم معرفت دهی به راهنما بودن  ،  ذیل بُعد جسم( انسان ) خلقت    شگفتی دهی به  

ذیل بُعد سیاسی(،  دشمن ) ی و تعامل هوشمندانه با  شناس دشمن ذیل بُعد زیستی(، اصل لزوم  ) 
ذیل بُعد اجتماعی(، اصل لزوم گذردهی از نادانی به دانایی  ) وم دعوت به رفتار عزتمندانه  اصل لز 

ذیل بُعد فناوری(،  ) نعمت    عنوان به حقیقی )ذیل بُعد علمی(، اصل لزوم توجه دهی به فناوری  
  ی اقتصاد ی(، اصل لزوم توجه به وسعت  شناس یی با ی ز اصل لزوم تربیت نگاه زیبابین )ذیل بُعد  

 ذیل بُعد اقتصاد(. ) 
ی تربیتی  ها ساحت ی مشابه به كه به تحلیل  ها پژوهش ی پژوهش حاضر با  ا سه ی مقا در تحلیل  
و فراوانی بیشتر در رابطه    د ی تأك .  گردد ی م ، دو وجه اشتراک كلی مشاهده  اند پرداخته در متون دینی  

ی  ها ساحت و دوم نگاه توحیدی به    ها ساحت اخلاقی نسبت به دیگر    - عبادی - با ساحت اعتقادی 
ذیل ساحت اعتقادی بود. بخش نوآوری پژوهش نیز از جهت    ها ساحت مختلف و تعریف این  

ی تربیتی مرتبط،  ها دلالت استفاده از رویکردهای جدید تحلیل و كدگذاری و در ادامه استنباط  
 . باشد ی م حائز اهمیت  

در نهایت، باید اذعان داشت، جریان تعلیم و تربیت اگر خواهان موفقیت و تعالی است باید  
تربیت را در تمامی ساحات آن وجهه همت خود قرار دهد. آنچه چالش اصلی روندهای تعلیم  

ی  چندبعد ی و یا  بعد تک كه انسان    است   ن ی ا ی آموزشی است  ها نظام در ساختار    ژه ی و به و تربیت  
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ی خود قرار داده و یا حتی اگر در بعد برنامه و محتوا به همه  ها ی ز ی ر برنامه اهداف و    مدنظر را  
اهداف    تواند ی نم ابعاد آدمی نظر نموده، در عمل به دلیل ساختارهای معیوب روشی و سازمانی  

نماید. چالش دیگر در این زمینه تمسک به تربیت بر اساس الگوهای    ن ی تأم تربیتی را    جانبه همه 
انسان را در هر ساحت به نحو مطلوب تربیت    تواند ی نم   تنها نه رقیب غربی و غیر اسلامی است كه  

خواهد    خلقتش ی نظری و عملی این الگوها سبب دورافتادن انسان از اهداف  ها نه ی زم نماید بلکه  
 : شود ی م شد. بر همین اساس، پیشنهاد  

ی  ها گزاره ی انسان بر اساس  ساحت تمام ی تربیت  ها روش مجموعه منسجمی از مبانی و اصول و   ✓
 دینی و بر پایه تحقیقات نظری، تدوین گردد. معرفتی درون 

عملیاتی و كاربردی در نظام تعلیم    صورت به بر اساس كار كارشناسی    شده ن ی تدو مبانی نظری   ✓
 و تربیت تعریف و نهادینه شود. 

در بخش كدگذاری و تحلیل    تواند ی م در نهایت پژوهش حاضر به دلیل محقق محور بودن آن،  
تکرار چنین  ها فرض ش ی پ گرفتار    ها داده استنباط  و   با  امر  این  كه  باشد  محققین شده  ذهنی  ی 

 . ابد ی ی م پژوهشی توسط دیگر محققین، روایی  
 منابع

 . بیروت: دارالفکر.لسان العرب. ق( 1414ابن منظور، محمد بن مکرم )

)بهشتی،   بر   یها دلالت (.  1401محمد  تکیه  با  توحیدمدار  تربیت  ساحت  در  عرفه  دعای  تربیتی 

 .112-93(، 39)17، تربیت اسلامی.  تربیت اخلاقی عرفانی یهاروش

 السلام(. یه)عل ینحس. تهران: دانشگاه جامع امام فناوری در قرآن(. 1399رضا )جلیلی، 

 جلد(. تهران: اسرا. 70(. تسنیم )1397عبدالل )جوادی آملی، 

المللی ترجمه و  ینب. قم: مركز  درآمدی بر نظام تربیتی اسلام(.  1398)  ی محمدعلحاجی ده آبادی،  

 نشر المصطفی. 

تبیین فلسفه تربیت رسمی و عمومی )تربیت  (.  1402حسنی، محمد؛ و صادق زاده قمصری، علیرضا )

 . قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه. ای(مدرسه

 در  زیبایی مبانی اساس بر شناسانه زیبایی تربیت  برای الگویی تدوین(. 1400) البنین ام، زاده حسین

 .113-83 ،(16)9، اسلام دیدگاه از تربیتی علوم. قرآن

 جلد(. تهران: سروش. 22). مجموعه رهنمودهای امام خمینی صحیفۀ نور(. 1379الل )روحخمینی، 
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قم: انتشارات پژوهشگاه  و تربیت اسلامی.    فلسفه تعلیم(.  1400داودی، محمد؛ و كارآمد، حسین )

 حوزه و دانشگاه. 

 . تهران: نشر دانشگاه تهران.دهخدا نامهلغت (. 1331اكبر )یعلدهخدا، 

 . اصفهان: لب المیزان. جایگاه رزق انسان در هستی(. 1385طاهرزاده، اصغر )

 . اصفهان: لب المیزان.ادب خیال. عقل و قلب (. 1389) اصغر طاهرزاده،

همدانی    موسوی  محمدباقر  )سید  القرآن  تفسیر  فى  المیزان(.  1378)محمدحسین    سید  طباطبایى،

 .اسلامی انتشارات دفتر: قم. مترجم(

( فاطمه  سنجری،  و  زهرا؛  حیدری،  فاطمه؛  ساحت 1398علیپور،  به  توجه  میزان  بررسی  های  (. 

های آسمان  های درسی هدیهوپرورش در كتابتربیت در سند تحول بنیادین آموزش  گانهشش

 .30- 7(،  3)2 مطالعات تربیتی و اجتماعی قرآن و عترت،دوره دوم ابتدایی. 

های فارسی متوسطه اول بر پایه  (. تحلیل محتوای كتاب 1400فرهادی، نوازاله؛ و گرامی طیبی، زهرا ) 

 . 204- 181،  ( 16) 9،  علوم تربیتی از دیدگاه اسلام گانه تربیت در سند تحول بنیادین.  های شش ساحت 

های تربیتی در قرآن و  آموزههای تربیت اقتصادی در سیره علوی.  (. تبیین مؤلفه1398)  قبادی، آیت 

 . 61-79(، 1) 5، حدیث 

  دار   :محمد. تهران  آخوندى،  اكبر؛علی  غفارى،  . تحقیقالکافی.  (ق1407یعقوب )  بن  محمد  كلینى،

 الإسلامیه. الکتب 

شناختی آن. پژوهش در دین  نشانگان شاكرین در متون اسلامی و آثار روان(.  1402)  كهساری، رضا 

 . 107-118، 36، و سلامت 

الأطهار  (.1388)  محمدباقر  ،مجلسی الأئمۀ  أخبار  لدرر  الجامعۀ  الأنوار    : تهرانجلد(.  110).  بحار 

 . انتشارات دار الکتب الاسلامیه

تربیتی امام سجاد)ع( در صحیفه سجادیه با تأكید بر سند   ه(. تبیین سیر1398محمدی پویا، فرامرز )

 . 53-27، (42) 27، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامیوپرورش. تحول بنیادین آموزش

 .قـم: دارالحدیث جلد(. 14) السلام(یهعل)دانشنامه امام حسین(. 1388، محمد )شهرییمحمدی ر

 . تهران: صدرا.تعلیم و تربیت در اسلام(. 1394) یمرتضمطهری، 

 . تهران: فرهنگ معاصر. فارسی - فرهنگ اصطلاحات معاصر عربی(. 1388) ینجفعلمیرزایی، 



    1404  بهار  ،  28، شمارۀ  13، دورۀ  علوم تربیتی ازدیدگاه اسلام فصلنامۀ علمی      170

( زهرا  بیجنوند،  و  فرامرز؛  پویا،  محمدی  فریدون؛  ساحت (.  1398یزدانی،  مصادیق  های  احصاء 
. پاسداری فرهنگی انقلاب وپرورش در قرآن كریم تربیتی سند تحول بنیادین آموزش  هگانشش

 . 111 -87(، 19) 9اسلامی، 
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