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 the Fundamental Transformation Document  

in  the Elementary School Curriculum 
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 Doi: 
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Abstract 

The present article aims to present a dynamic model of economic-vocational 

education based on the Fundamental Transformation Document in the elementary 

school curriculum and was conducted using a mixed method (sequential exploratory). 

In the qualitative section, data were collected using a meta-synthesis method and 

analyzed using a content analysis approach. The research area included all domestic 
scientific articles related to the research topic for the years 1390 to 1401 in the context 

of domestic electronic scientific databases including; the National Publications 

Database, the Islamic World Science Citation Database, the specialized journals 

Noor, Magiran, Civilica, and Elmnet. Based on the entry and exit criteria for selecting 
selected research, 14 articles were selected from 74 identified and related studies and 

the resulting data were analyzed using the content analysis method with MAXQDA 

software. The result of data analysis in the qualitative section was the identification 

of 74 primary themes and 30 basic themes, which were categorized under six 

indicators of the economic-vocational education area of the Fundamental 
Transformation Document. In the quantitative part, with the aim of modeling the 

economic-vocational education system, the system dynamics modeling method, 

which is a method for analyzing the behavior of variables in complex systems, was 

used. Based on the stages of system dynamics modeling, first the causal loops of the 
themes and indicators were drawn using the data obtained from the qualitative part 

of the research, and then by designing the dynamic model of the economic-vocational 

education curriculum, the behavior of key variables was analyzed over a ten-year 

time horizon (1398-1408). The research achievement suggests a suitable tool for 

upgrading and improving the traditional scenarios of the elementary economic 
education curriculum.  

Keywords: economic education, fundamental transformation document, field of 

economic and professional education, dynamic modeling of the system.
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 چکیده

در برنامه   نی ادیتحول بن  سندای براساس  حرفه   -عرضه الگوی پویای تربیت اقتصادیپژوهش حاضر با هدف  
ها با استفاده از  روش آمیخته )اکتشافی متوالی( انجام شده است. در بخش کیفی، داده و به  درسی دوره ابتدایی

فراترکی با رویکرد تحلیل مضمون تحلیل شده   بروش  تمام  . محدوده پژوهش،  اندگردآوری و  بر  مشتمل 
موضوع طی سال  با  مرتبط  داخلی  علمی    هایگاهی پابستر  در    1401تا    1390های  مقالات علمی  اطلاعاتی 

  یمجلات تخصص ،  علوم جهان اسلام  یاستناد  گاهی پا  ،کشور  اتی بانک اطلاعات نشرالکترونیکی داخلی، شامل  
مگیران،  نور علم  کایلی ویس،  انتخاب نت  و  برای  خروج  و  ورود  معیارهای  براساس  که  شرح  بدین  است؛ 

آمده  دستهای به شده و مرتبط، چهارده مقاله برگزیده و داده مطالعه شناسایی 28های منتخب، ازمیان پژوهش 
ها در بخش حاصل تحلیل داده   تحلیل شدند.  MAXQDAافزار  با استفاده از روش تحلیل مضمون توسط نرم

تربیت  ساحت    مضمون اولیه و سی مضمون پایه بود که ذیل شش شاخصهفتاد و چهار  کیفی، شناسایی  
تربیت    یستمیس  ی با هدف الگوساز  ی در بخش کمّبندی شدند.  مقوله   نیادیتحول بن  سندای  حرفه   -اقتصادی
  رها یوتحلیل رفتار متغتجزیه  یبرا  یاستفاده شد که روش  ستمیس  ییای پو  الگوسازیاز روش    ایحرفه   -اقتصادی

س مراحل    دهیچیپ  هایسـتمیدر  براساس  حلقه   ،ستمیس  ییای پو  الگوسازیاست.  و    نیمضام  یعل  هایابتدا 
 ییای پو  یالگو  یو سپس با طراح   میپژوهش ترس  یفیاز بخش ک  شدهحاصل   هایه داد  از  استفاده  با  هاشاخص

  ل ی( تحل1408-1398ساله ) ده  یِدر افق زمان  ی دیکل  ی رهایرفتار متغ  ،ایحرفه   - تربیت اقتصادی  یدرس  هبرنام
  یاقتصاد  تیترب  یدرس  هبرنام  یسنت  ی وهای ارتقا و بهبود سنار  ی مناسب را برا  یشد. دستاورد پژوهش، ابزار

 دهد. ی م شنهادیدوره ابتدایی پ

سازی پویای سیستم ای، مدل حرفه   - ، ساحت تربیت اقتصادی ن ی اد سند تحول بنی تربیت اقتصادی،    :واژگان کلیدی

 

 khoshkab@cfu.ac.ir.                                       رانيتهران، ا ان،یدانشگاه فرهنگ  ،یآموزش تيريگروه مد ارياستاد .1
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 بیان مسئله

ویکم سبب شده است شکاف میان یادگیری  قرن بیست  تحولاتشتاب، عمق و گستردگی  
جامعه    بارسمی   واقعیات  و  اثرو    شود  ترعمیق  هموارهنیازها  و  درسی برنامه  ارتباط    های 
زندگی  موجود   یابد.با  كاهش  تحولات  واقعی  اقتصادی درحوزة    شتاب  سلامت  و    رشد 

( نیز به ایجاد فاصله میان درک  Hota, 2023)  عنوان یکی از نیازها و واقعیات اساسی جامعهبه
واقعیت با  اقتصادی  رویدادهای  و  اقتصاد  از  جامعه  آحاد  برداشت  انجامیده  و  موجود  های 

های درسی سنجیده و كاربردی با اتکا به  است. در چنین وضعیتی طراحی و تدوین برنامه
 ناپذیر است. دانش و سواد اقتصادی، ضرورتی اجتناب

دوره   از  تحص   ی هامیان  ابتدایآموزش   ،ی ل ی مختلف  ماه به   ی وپرورش   و  ادینی بن  ت یعلت 
 یهاو برنامه   ی ابتدای   آموزش   از جوامع، نظام   ی ار ی . در بس فراوان دارد   ت یآن اهم   ه ویژ   ی كاركردها

دوره    یدرس  آینده این  نیازهای  با  ارتباط  نوآورانه  شیوهبه و    اصلاح  ی،بازنگر،  برای  ای 
)شدهدهی  سازمان كه    (.Tuong and Doan, 2020اند  است  آن  بیانگر  علمی  شواهد 

 ,Kourilskyی از توانمندی لازم برخوردارند )مال  مآموزان دورة ابتدایی برای درک مفاهیدانش

شان را ارتقا  ( و آموزش مفاهیم اقتصادی و مالی به آنان سواد، دانش و رفتارهای مالی1997
،  اقتصاد  هسازی درحوزبرای فرهنگ  كشورها  بسیاری از(.  Tuong and Doan, 2020دهد )می

اقتصادی   برنامهتربیت  بطن  در  درسیرا  بزرگ  های  تا  كودكی  دادهسالی  از  اند  قرار 
(Varvarigos, 2020البته همان مارپیچی (؛  درسی  برنامه  طراحی  در  برونر  كه  تأكید    1گونه 

(، پرداختن به این مسئله در برنامه درسی دورة ابتدایی، مستلزم  120، ص.  1402كرده )سیف،  
های تربیت اقتصادی دوره  های مفاهیم و شاخصریزان درسی، پیچیدگیآن است كه برنامه

ابتدایی را در طراحی و تدوین سرفصل مطالب و محتوای یادگیری، متناسب با سطح رشد  
 آموزان لحاظ كنند.شناختی دانش

رغم اهمیت تربیت اقتصادی از دورة تحصیلات ابتدایی، براساس گزارش مجمع توسعه  به
ساله از  آموز پانزدههزار دانش48( روی  2015نتایج آزمون پیزا )   ،2های اقتصادی و همکاری

پانزده كشور درخصوص دانش و مهارت نوجوانان درحوزه مسائل پولی و امور مالی شخصی  

 

1. Spiral Curriculum 

2. OECD 
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های ساده برای  سازیآموزان موردمطالعه در تصمیمچهارم دانشدهد حدود یکها نشان میآن 
تنها یک و  ناتوان هستند  روزانه خود  مخارج  مانند  تأمین  پیچیده  مسائلی  قادرند  آنان  دهم 
اگر هدف اصلی از آموزش    .(1398آزاد،  مالیات بر درآمد را درک كنند )گویا، فیروزبان و غلام

آموزان است، نباید آموزش آن تا پایان دورة تحصیلات  اقتصاد، بهبود سواد اقتصادی دانش
 (. Kang, 2007عمومی به تأخیر بیفتد )

كنند كه آموزش اقتصاد، به رشته  در كشور ما نیز هنوز برخی افراد این دیدگاه را مطرح می
می محدود  دانشگاهی  رایتخصصی  تصور  و  تعلیم  ج شود  از  از  عاری  اقتصادی،  وتربیت 

ادبی در  موردنظر  خاص  كاركردهای  و  فره  اتملاحظات  هدف  با  و نگاقتصادی  سازی 
است    تی رمدی شهروندان  اقتصادی  تورانیغام)پیرفتار  و  برداشت  1390  ، ی  این  پیامد   .)
آموختگان نظام آموزشی های اقتصادی دانشصورت فقدان و ضعف مهارت، دانش و نگرشبه

ی مختلف آشکار  جتماعی اهاتدارشدن مسئولیكشور، با ورود به زندگی خانوادگی و عهده
های اخیر  های بازدارنده، تلاشقبیل دیدگاهبر اینافزون  (.1395  ،یغام ی و پیان)طغی  شودمی

تعلیم اینظام  تدوی  نراوتربیت  بنی  نبا  تحول  ترسی  وپرورش آموزش  نیادسند    م درراستای 
و    مختلفهای  جانبه در عرصهی تعالی همههارساختبخشیدن زیانداز مطلوب و تحققچشم

  ار اقتصادی« براساس نظام معی  تی و ازجمله ساحت »تربیتدرچهارچوب شش ساحت تربی 
از  اكنون كه بیش( چندان اثربخش نبوده است. هم1390  وپرورش،آموزشاسلامی )وزارت  

  منظم ی اساسی درخصوص حركت  ها، نگرانیگذردسند می  نای  بتصوی  زمانیک دهه از  
موردنظر از آن وجود دارد و درحوزة    اهدافیافتن  سمت تحققوپرورش كشور بهنظام آموزش

اِعمال و كاربست آن نیز  ها و  ها ضعفاصول و مبانی نظری مندرج در سند موردبحث و 
 ت اثرات تربی  دهد ای گزارش شده است؛ مثلاً شواهد موجود نشان مینواقص قابل ملاحظه

است و برنامه درسی رسمی موجود    ف، ضعیوپرورشآموزش  ادینسند تحول بنی اقتصادی در  
اقتصادی كودكان و نوجوانان بپردازد    تصورت شایسته به تربیدر نظام آموزشی نتوانسته به

به1391  ،)كاكوجویباری و  برنامه(  در  تأكید  كمترین  تربیت  نوعی،  ساحت  بر  درسی  های 
(. از  1396، فرد یطالعی و قمش یهل الفضل ،ای صورت گرفته است )وفاییاقتصادی و حرفه

 مبسنده شده، بعضی مفاهی  اتكلی   ان، صرفاً به بیوپرورشآموزش  ادینسند تحول بنی سویی در  
تلفی نادیده گرفته شده، چگونگی و نوع  بی  قاقتصادی مهم،  نشده و عناصر مهم   انمفاهیم 
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به درسی  )ابراهیبرنامه  است  نشده  مشخص  هرستانیمخوبی  مهم1397  ،ی  در (.  اینکه  تر 
وضعیتی كه سنجش سواد مالی درمیان كودكان و نوجوانان، ضروری است، حتی ابزار مناسب  

  . (1397برای سنجش سواد مالی این افراد در كشور وجود ندارد )روشندل، امیری و طغیانی،  
ای نبوده  گونهگرفته بههای صورتتوان استنباط كرد كه دستاورد تلاشها میتواقعی  ناز ای

 كاهش دهد.  احوزه را رفع كند ی نهای ایها و چالشاست كه كاستی
تربی ی  شورا   لدر تشکی   1949متحده در سال    الاتاقتصادی با پیشگامی ای   تتمركز بر 

های  مندی از برنامهسازی تربیت اقتصادی و بهرهاقتصادی، معطوف به فرهنگ  تمشترک تربی
ای بود كه وجوه متنوع مفاهیم و الزامات تربیت اقتصادی را دربر گیرد  شدهدرسی نیازسنجی

(Akarowhe, 2018این مهم، تلاش .) های علمی متعددی را برای شناسایی وجوه مفاهیم و
 1ی و خیرالنسا انتمضامین محوری تربیت اقتصادی در برنامه درسی همراه داشته است. دارمای

( در طراحی ماژول تدریس ادبیات اقتصادی درس مطالعات اجتماعی دورة ابتدایی،  2024)
درآمد،  مؤلفه كسب  پول،  اقتصادیتیفعالهای  انداز،  پس  نه،هزی  ،بندیبودجه  ،های 

های تجاری را معرفی و بر وضعیت و میزان نامطلوب  دههای توسعه اینگذاری و تمریاشتراک
تأكید كردند.   ابتدایی  اریتا و ناكافی آموزش سواد مالی در مدارس  ( در 2023)  2فرناندو و 

های مدیریت منابع و  بررسی الگوی درآمد، هزینه و مخارج معلمان مدارس ابتدایی، مؤلفه
پذیری مالی را  گذاری، و مسئولیتریزی و سرمایهگیری مالی، برنامهبودجه، مهارت تصمیم

( در  2021)  3چن، لین و وانبرای تدوین برنامه درسی آموزش سواد اقتصادی پیشنهاد دادند.  
تصمیم بر  اقتصاد  آموزش  علّی  تأثیر  باورهای گیریمطالعه  بر  اقتصاد  آموزش  اثرگذاری   ،

ابزار  2019)  4لوساردی اجتماعی و رفتارهای عادلانه را تأیید كردند.   ( آموزش اقتصادی را 
تصمیم در  دانشلازم  برای  اقتصادی  سالم  است.  گیری  كرده  معرفی  دانشجویان  و  آموزان 

یی  هاتها و قابلی ها، ارزشدهی مهارتاقتصادی را عبارت از پرورش  تتربی(  2018)  آكاروهو
ازنظر استخدامرای فراگدر   دانسته است كه  نی ن  كار و جامعه، مطلوب هستند.  روكنندگان  ی 

 

1. Darmayanti and Khairunnisa 

2. Fernando and Arrieta 

3. Chen, Lin and Wang 

4. Lusardi 
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ی سواد، دانش و مهارت  رگی( تربیت اقتصادی را عامل شکل2014) 1لر و می  تیاسم  ،آنتونی
فراگی 2اقتصادی  زندگی روزمره  در  اقتصادی  و مشکلات  با مسائل  مواجهه    ران لازم جهت 

آموختگان نظام آموزشی كشور در سراسر  (، دانش2007)  3زعم والستد اند. بهشمار آورده به
به خود  مصرفزندگی  خانواده،  سرپرستان  رأیعنوان  و  شهروندان  ،  دهندگانكنندگان، 

انتخاب و  بنابرایتصمیمات  و  اقتصادی فراوانی خواهند داشت  برای  سرمایه  ن،های  گذاری 
 ی افراد اهمیت فراوان دارد.اقتصاد  تتربی

 کردیبا رو   ی اقتصاد   ت یترب   ی هاشاخص   ییبا شناسا   ایدر مقاله   ( 1402والا و ناظم )   ، ی اصلان 
دور   ی ن یكارآفر  پرداخته   ، یی ابتدا   ه در  مباحث  این  توانمند   اند: به  استعدادها، ی شناخت  و  ها 
 ههدفمندی و انگیز؛  و نوآوری در ادراک مسئله و حل آن   خلاقیتو    یی گرا و هدف   ی زی ر برنامه 

های بازار فرصت ؛  اهی و توجه به معنویات و گرایی و اصل خیرخسالم، عدالت و التزام به قانون 
های مهارت ؛ و  و سازوكارهای آن، سواد مالی و ابزارهای آن و سواد اقتصادی و مفاهیم آن 

ای با طراحی  ( در مقاله 1401. ویسه، ناطقی و رضایی ) سازی ارتباطی و مدیریت و توانایی شبکه 
ای، پرهیز ای دانش آموزان متوسطه، مفاهیم درک مهارت حرفه حرفه   - الگوی تربیت اقتصادی

بهره  بیکاری، رعایت  ثروت، اخلاق حرفه از  توسعه  قوانین كسب وری، كارآفرینی،  وكار، ای، 
ارزش  و  اخلاق  به  كرده التزام  ارائه  را  اقتصادی  عدالت  و  و ناصرالمعمار اند.  ها  سبحانی   ،

مالی 1400)مرادی  حسن  سواد  آموزش  برنامۀ  طراحی  با هدف  خود،  مقاله  در  های مؤلفه   ،( 
اعتماد مالی   ،آموزش رفتار مالی   ، توانمندسازی مالی   ،آموزش ارتباط مالی   ،مالی آموزش دانش  

 یمحتوا   ل ی( با هدف تحل 1398چوسری )   ه زاد وسف اند. آداک و ی و نظارت مالی را ارائه كرده 
كمیابی و انتخاب،   ی ها مؤلفه   ، یاقتصاد  ت یبر ترب   د یبا تأك   یی ابتدا   ة دور   ی كتاب مطالعات اجتماع 

انداز، درآمد، تولید، مصرف، بازار و قیمت، هزینه، منابع جویی، پس گیری، پول، صرفه تصمیم 
بودجه،  كالا و خدمات، سود و زیان،  مبادله،  یا شغل،  انسانی، كارآفرینی، كار  منابع  طبیعی، 

اهمیت و و  صنعت، تجارت و بازرگانی، اهمیت و ارزش كار، توجه و تشویق به همکاری،  
توزیع مضامین تربیت اقتصادی با محتوای اند  را ارائه كرده و اذعان داشته   ارزش تلاش و پشتکار 

( 1397)ی  یزدان و  عمادزاده،    ، یآرا ی كشت   است. دانشی، عاطفی و مهارتی، متفاوت و نامتعادل  
 

1. Anthony, Smith and Miller 

2. Economic Literacy and Skills 

3. Walstad 
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محوری، فسادستیزی، تأمین امنیت اقلام راهبردی های داخلی، دانش ای تکیه بر ظرفیت در مقاله 
توانایی مقاومت دربرابر عوامل و اساسی مردم، خودكفایی در اقلام راهبردی، مردم  محوری، 

عنوان مضامین برنامه درسی اقتصادی شناسایی تهدید و كاهش وابستگی به درآمد نفت را به 
عنوان مضامین و مصرف را به   عی توز   د،ای تولی ( در مقاله 1396) ی  ه ی فق  ی و ناطق   پور، یعل اند.  كرده 

ها فاقد نظم منطقی در كتاب   ن مضامی  ن ای   ع یتوز اند  تربیت اقتصادی بررسی كرده و اذعان داشته 
های ی كتاب محتوا  ل ای با تحلی ( در مقاله 1394)  ی كتنلوئ   ه زاد یعل و    جمعه است. احمدی، امام 

تعلی اض درسی ری های سواد مالی و اقتصادی، ه ابتدایی براساس مؤلفه دور اجتماعی    مات ی و 
مفاهیم درآمد و حرفه، مدیریت پول، مدیریت اعتبار و بدهی، مدیریت ریسک، عرضه، تقاضا، 

 و های سواد مالی  اند توزیع مؤلفه عنوان مضامین تربیت اقتصادی نشان داده قیمت و تورم به 
از   شتر های سواد اقتصادی، بی مؤلفه های درسی تفاوت دارد و به  اقتصادی در محتوای كتاب 

پرداخته   مالی  درتاج  شدهسواد  )   و   است. سیدی،  پی 1390جلالی  بررسی  با   می مفاه و    ها ام ( 
اقتصادی  توسعه  كلان،  اقتصاد  خرد،  اقتصاد  بی   ،اقتصادی  اقتصاد  و  كار  در   الملل ن اقتصاد 

داده كتاب  نشان  ابتدایی  دوره  درسی  ك های  در  مضامین  عرضه  بی تاب اند  درسی،   شترهای 
 ها حاكم نیست.ی انجام شده است و نظم خاصی بر آن نظرصورت به 

های  ، الگوهای مشتمل بر مؤلفه ن ی ش در مطالعات پی   م ی اب ی درمی  ادشده بندی موارد ی درپی جمع 
شده،  بندی دسته   افته، و روند ساختاری   کرد روی   ک اقتصادی، عمدتاً پراكنده بوده است و ی   ت تربی 

های  ها وجود ندارد. از سوی دیگر، میزان توجه و پرداختن به شاخص جامع و منسجم در آن 
ها در منابع درسی از نظم و قاعدة  تربیت اقتصادی در ابعاد مختلف و با عنایت به وضعیت آن 

بینی برای برآورد سنجیده و  گونه الگوی پیش كند و اساساً هیچ شده و متقنی تبعیت نمی نیازسنجی 
شاخص  برنامه علمی  در  اقتصادی  تربیت  تعلیم های  نظام  درسی  به های  ایران  وتربیت  در  ویژه 

اقتصادی    ت های اصلی تربی است: مؤلفه   ن اساسی ای   سؤال   ب، ترتی   ن دست داده نشده است؛ بدی به 
شاخص مبتنی  اقتصادی بر  ساحت  بنی ای  حرفه   - های  تحول  كه    وپرورش آموزش   ن ی اد سند 

درچهارچوب برنامه درسی مصوب بتوانند مادة اولیۀ لازم برای تولید محتوای درسی اثربخش در  
كدام  آورند،  فراهم  را  عرصه  تغیی این  سویی  از  پوی   رات اند؟  ای ا و  مطلوب  و  موردانتظار    ن یی 

باشد؟ در پژوهش حاضر، برای    د ها با توجه به وضعیت پایه درطول زمان، چگونه بای شاخص 
 را درنظر داریم:   ل اهداف ذی   ، گویی به این سؤالات اصلی پاسخ 
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طراح اقتصادیا پوی  یالگو  یالف(  تربیت  براساس  حرفه  -ی  بنی ای  تحول    ن یادسند 
 در برنامه درسی دوره ابتدایی؛  وپرورشآموزش

تعیی تربیمؤلفه  نب(  اصلی  براساس  حرفه  -اقتصادی  تهای  بنیای  تحول    ن یادسند 
 ؛ درسی دوره ابتدایی هدر برنام وپرورشآموزش

بنی ای براساس  حرفه  -اقتصادی  تهای اصلی تربیبندی مؤلفهج( مقوله   ن یادسند تحول 
 ؛ درسی دوره ابتدایی هدر برنام وپرورشآموزش

ترسی علتحلقه  مد(  روابط  مؤلفههای  تربیومعلولی  اصلی  ای  حرفه  –اقتصادی  تهای 
 ؛درسی دوره ابتدایی هدر برنام وپرورش آموزش نیادسند تحول بنی براساس  

  ت های اصلی تربی ی مؤلفه ستم یی رفتار سی ا روند پوی   ن و تعیی   ان جری   - الگوی حالت   م ه( ترسی 
 . درسی دوره ابتدایی   ه در برنام   وپرورش آموزش   ن ی اد سند تحول بنی ای براساس  حرفه   - اقتصادی 
  ی ها مؤلفه تیو ماه یستی و درک چ ییدر مطالعه حاضر، در گام نخست، شناسا ن،بنابرای

و    چهارچوبدر    وپرورشآموزش  نیادیسند تحول بن  یهاشاخص  براساس  یاقتصاد   تیترب
نظام طبقهساختاری  و  است  بندیمند  موردنظر  مبتنیشده  دوم،  گام  در  الگوی  و  بر 

ابتدایی  شناسایی برنامه درسی دوره  در  اقتصادی  تربیت  نیازسنجی مفاهیم و مضامین  شده، 
 شود. در آن پی گرفته میبا رویکرد پویایی سیستم درچهارچوب الگوی تجربی 

 روش پژوهش

ها و سبک تحلیل درزمره  لحاظ هدف ازنوع كاربردی است و ازنظر ماهیت داده به حاضر    مقاله 
روی،  گیرد؛ بر این اساس، در تحقیق پیشِرویکرد اكتشافی متوالی قرار می با    خته ی آم های  پژوهش 

هدف    از تركیب روش كیفی متاسنتز و رویکرد پویایی سیستم استفاده شده است. در بخش كیفی، 
است.    ی بوده ر ی جامع و تفس   ی ها افته ی   جاد ی ا   و   مطالعه   ن ی چند   كردن کپارچه ی   ب، ی فراترك   افت ی ره 
و فهم    ی ف ی مطالعات ك   ه ترجم   ت ی ف ی متمركز است و به ك   ی ف ی بر مطالعات ك   ب ی فراترك   ی ف ی ك   کرد ی رو 
می   ب ی فراترك   گر، ی د   عبارت   به   ؛ گردد ی م از ب   پژوهشگر   ق ی عم    هایر ی تفس   ر ی تفس   ب ی ترك   توان را 

ترین مزیت روش فراتركیب  (. مهم Zimmer, 2006)   ست دان منتخب    مطالعات   ی اصل   ی ها داده 
های مفهومی از  برای پژوهشگران، توانایی آن در شناسایی مضامین مشترک و ساختن چهارچوب 

 ( است  مرتبط  ر Carlson and Palmer, 2016, p. 131ادبیات  ترك   ب ی فراترك   افت ی ه (.    ب ی با 
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در   ی ف ی ك   ی ها پژوهش  و  د فراهم   ی راستا مختلف  و  نگرش  برا نظام   ی دگاه ی آوردن    ی مند 
موجب ارتقا و بهبود    ، كند ی را كشف م   ی و اساس   د ی جد ی  ها موضوعات و استعاره   پژوهشگران، 

م  موجود  درنت   د شو ی دانش  در   ی انداز چشم ،  جه ی و  را  گسترده  و  پد   خصوص جامع    د ی مسائل 
  در بخش كیفی،پژوهش    ی د كلی   رسان حوزه و منبع اطلاع (.  Sandelowski et al., 2007)   آورد ی م 

وجو و  منظور جست است. به تمام مطالعات علمی منتشرشده مرتبط با موضوع این تحقیق بوده  
بنیان«، »اقتصاد مقاومتی«، »اقتصاد  اقتصاد دانش » های  كلیدواژه انتخاب منابع معتبر علمی براساس  

ای«، »اهداف تربیت اقتصادی«، »اصول تربیت  حرفه   - آموزش«، »اقتصاد اسلامی«، »تربیت اقتصادی 
های تربیت اقتصادی«، »سنتزپژوهی«، »پویایی  اقتصادی«، »برنامه درسی تربیت اقتصادی«، »روش 

های اطلاعات  از پایگاه «  وپرورش آموزش   ن ی اد ی تحول بن   سند سیستم«، »الگوی پویایی سیستم« و » 
،  علوم جهان اسلام   ی استناد   گاه ی پا   ، كشور   ات ی بانک اطلاعات نشر شامل  علمی معتبر داخلی،  

استفاده شده    1401تا    1390  ی ها سال   درطول و علم نت    کا ی ل ی و ی س   ، ، مگیران نور   ی مجلات تخصص 
منبع علمی معتبر    28، شناسایی  منابع علمی در حوزه موردمطالعه   ی جو و جست   حاصل است.  

های عنوان،  بخش با هدف گزینش سنجیده منابع،  ها  مرتبط با موضوع پژوهش بود كه ازمیان آن 
حداكثر  )   1معیارهای ورود به مطالعه شده براساس  محتوا، كیفیت و دستاوردهای مطالعات شناسایی 

وپرورش؛  تناسب منابع گزینشی با موضوع پژوهش؛ تمركز بستر اجرای پژوهش در نهاد آموزش 
های منابع علمی الکترونیکی و چاپی معتبر؛ تناسب  انتشار مطالعات منتخب ازسوی ناشران و پایگاه 

  ی اجرا،  2قابل قبول دستاورد مطالعات منتخب برای پیگیری اهداف پژوهش( و معیارهای خروج 
عرصه   ی پژوهش   های ت ی فعال  آموزش   راز ی غ   هایی در  ترب نظام  موضوع  با  مرتبط  و    تی وپرورش 

و درنهایت، چهارده پژوهش معیار برای ورود به مرحله مرور    شدند   ی اب ی و ارز   ی بررس   ، ی اقتصاد 
  کرد ی و رو   انه ی رگرا ی تفس  ه فلسف های كیفی از منظور تحلیل داده به تمام متن انتخاب و بررسی شد.  

استفاده شد. تحلیل مضمون، نخستین روش تحلیل كیفی است    مضمون   ل ی روش تحل   با   یی استقرا 
باید آن را فراگیرند؛ زیرا این روش، مهارت  برای اجرای  كه پژوهشگران  های اصلی موردنیاز 

  (. Braun and Clarke, 2006, p. 76كند ) های تحلیل كیفی را فراهم می بسیاری از دیگر روش 
داده  تحلیل  و  تقلیل  برای  راهبردی  مضمون،  داده تحلیل  آن،  توسط  كه  كیفی  هاست  های 

 

1. Inclusion Criteria 

2. Exclusion Criteria 
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های كیفی  توان آن را در بیشتر روش شوند و می بندی، تلخیص و بازسازی می بندی، طبقه تقسیم 
همچون شبکه    ی گوناگون   های شکل   به   مضمون (. تحلیل  Given, 2008, p. 867كار گرفت ) به 

  قابل اجراست محور،  محور و مضامین نظریه مضامین، مضامین مشهود و مکنون، مضامین متن 
 (Given, 2008, p. 7  در این پژوهش از روش .) براساس    استفاده شده است كه   ن ی مضام   ه شبک

  ؛كشد ی م   رون ی را از متن ب (  ه ی پا   ن ی مضام )   ده ی پد یک    ی ا ی سطح قضا   ن ی تر ن یی مشخص، پا   ی روند 
(  دهنده سازمان   ن ی مضام ) ها به اصول مجردتر  آن   ص ی و تلخ   ه ی پا   ن ی مضام   ن ی ا   ی بند سپس با دسته 

و    شوند ه می گنجاند   ی اساس   ی ها استعاره   درقالب   ی عال   ن ی مضام   ن ی ا   ، م سوم گا در  یابد.  می دست  
 .Attride-Stirling, 2001, p)   ند ی آ ی درم یر(  فراگ   ن و مضم ) حاكم بر كل متن    ن ی صورت مضام به 

ابزار پژوهش در بخش كیفی از روش كنترل اعضا،    2یا باورپذیری   1روایی   منظور بررسی (. به 389
بودن مبنای داوری تفسیرها و رویکرد بازبینی ازسوی همکار استفاده شده است. قابلیت  مناسب 

انتقال  یا  به   3پذیری پایایی  بین دو كدگذار، شامل كدگذاری  نیز  توافق  بازآزمون و  پایایی  روش 
 شد.   های مختلف ازسوی پژوهشگر ارزیابی مجدد در زمان 

ای در برنامه حرفه   - سیستمی تربیت اقتصادی   ی پژوهش، با هدف الگوسازی بخش كمّ  در 
سازی پویایی از روش مدل   ، وپرورش آموزش   ن ی ادی تحول بن   سند های  درسی براساس شاخص 

 رهای وتحلیل رفتار متغتجزیه  ی برا ی روش  ، ستم ی س یی ا یپو  ی سازمدل سیستم استفاده شده است. 
به   است   ده ی چی پی  هاسـتم ی در س  نگاه كه  و  یکپارچه  و  نگرش سیستمی  از  برخورداری  دلیل 

های گوناگون، استفاده از رویکرد كیفی در طراحی غیرخطی به مسائل، انطباق با مسائلی از زمینه 
شدن مرزهای    سازی، و انعطاف دربرابر بزرگ های كمّی در شبیه مدل دركنار استفاده از روش 

های سنتی را های روش مسئله و افزایش تعداد متغیرها و تغییر روابط، قادر است برخی ضعف 
سازی پویایی سیستم، شامل پنج (. روش مدل Werner and Desimone, 2009)   برطرف سازد 

 یسازترین گام در مدل مهم   كه   مسئله   ی( بند چهارچوب )   ف ی و تعر   یی شناسا   گام است: نخست، 
مفهوم   ، ؛ دوم آید شمار می به    ا، ی پو  ی ها ه یفرض یی  از شناساپس   كه   ( ی علّ   ه )نمودار حلق  ی مدل 

؛ مدل   ان ی نمودار جر  م ی ترس  ، سوم   ؛ كرد   ان یرا ب   ها ده یپد   ن ی رابطه ب   توان آن می ساختن    ازطریق 
انتخاب و   و  مختلف،  ی هااست ی س كردنف یتعر   ،پنجم   ؛مدل   ی و اعتبارسنج یساز ه ی شب  ،چهارم 

 

1. Validity 

2. Credibility 

3. Transferability 
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كارگیری سازی الگوی سیستمی، مستلزم به (. شبیه Sterman, 2000) حل مناسب راه   ی ساز اده یپ 
های حاصل از تحلیل مضمون منابع علمی معتبر و های مبناست و بدین منظور، از داده داده 

شده در بخش كیفی پژوهش استفاده شده است. با استفاده از فراوانیِ مضامین پایه شناسایی 
ومعلولی و های علّی های حاصل از بخش كیفی پژوهش، با رویکرد پویایی سیستم، حلقه داده 

تا   1398ساله )ده   یِ افق زمان   ی برا  ( Vensimافزار ) نمودار جریان ترسیم و متغیرها در محیط نرم 
ریزی مفاهیم تربیت و بدین ترتیب، تأثیر عامل زمان بر سیاست برنامه   سازی شدند ه ی ( شب 1408

 ای در برنامه درسی آزموده شد. حرفه   - اقتصادی 

 ی پژوهشهاافتهی

روش  با  گام   های افته ی   ستم،ی س   ی ا ی پو   شناسی منطبق  پنج  در  شرح    پژوهش   ح ی تشر بدین 
 - )نمودار حالت  ستم ی س  یی ا ی مدل پو  ی ، طراح ی مدل علّ  ی طراح  مسئله،  ی ساختاربند شدند: 

  تربیت اقتصادی   ی ارتقا   ی ها است ی س   یی و شناسا   ی ساز ه ی (، شب ستم ی س   یی ا ی مدل پو   ان ی جر 
شاخص )  اقتصادی درچهارچوب  تربیت  بن   سند ای  حرفه   - های   ن ی اد ی تحول 

 .( وپرورش آموزش 
با هدف   شامل مقالات    ، ای آرشیوی و كتابخانه   ع مناب   ه مطالع ساختاربندی مسئله،  ابتدا 

ترتیب،  بدین  و  گرفت  صورت  پژوهش  موضوع  با  مرتبط  معتبر  و    علمی  مطالعات 
وپرورش ایران  درسی نظام آموزش   های موجود درحوزة تربیت اقتصادی در برنامه پژوهش 

ی متن منابع علمی از بررس پس اخیر واكاوی و تحلیل مضمون شدند.    از یک دهه طی بیش 
و بعداز تصفیه، غربالگری و  استخراج    پژوهش   موضوع   مضمون مرتبط با   74  ابتدا منتخب،  

شناسایی   پایه  مضمون  مضمون، سی  تحلیل  روش  از  استفاده  با  تکراری  مضامین  حذف 
بندی شدند كه برگرفته از  دهنده ثانویه مقوله شدند. مضامین پایه ذیل شش مضمون سازمان 

است؛   وپرورش آموزش  ن ی اد ی سند تحول بن   ای حرفه  - ی اقتصاد  ت ی ترب   های ساحت شاخص 
انتزاعی  ثانویه ذیل سه مضمون سازمان تر، مضامین سازمان سپس در سطحی  دهنده  دهندة 

  ی طراح ها  تربیت اقتصادی براساس آن   ی ا ی پو   مدل ی  ها ستمی رس ی ز   بندی شدند و اولیه دسته 
آمده   1ها در جدول  بندی آناطلاعات مرتبط با تحلیل مضامین و دستهشد.    ی ساز و مفهوم 

 است. 
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ای برنامه درسي ابتدایي مستخرج از منابع  حرفه  -تربیت اقتصادی های اصليمؤلفه . 1جدول 
  نیادیاقتصادی سند تحول بن  تساحت تربی های  علمي منتخب درچهارچوب شاخص

 وپرورش آموزش 

مضمون  
 فراگیر

مضامین 
 دهندهاولیه سازمان

مضامین 
دهنده  سازمان

 ثانویه
 منابع مضامین پایه

ی
صاد

ت اقت
تربی

- 
حرفه 

ی در برنامه درسی ابتدایی
ا

 

اصول دانشی و  
 مهارتی 

درک و فهم  
 مسائل اقتصادی

  ؛ د تولی   ؛ درآمد   ؛ نه هزی   ؛ انتخاب   ؛ ی اب كمی 
سرمای   ه سرمای   ؛ مصرف    ؛ ی گذار ه و 

پس  و  پول   ؛ انداز ثروت  و    ؛ بودجه 
طبیعی   ؛ قیمت   ؛ بازار   ؛ اشتغال    ؛ منابع 

  ها كالا   ه مبادل   ؛ شغل   ا كار ی   ؛ منابع انسانی 
  ؛ معاملات   ؛ ان سود و زی   ؛ و خدمات 

منابع    ؛ كننده مصرف   ؛ دكننده تولی 
بودجه   ؛ ای سرمایه  تطابق    ؛ تخصیص 

 اقتصاد و فرهنگ 

،  تورانی و   پیغامی 
  ، ی آرا ی كشت ؛  1390

ی،  یزدان و  عمادزاده  
  و   سیدی   ؛ 1397

  ناصر   ؛ 1399،  احمدی 
و  المعمار  سبحانی   ،
؛  1400مرادی،  حسن 

ی،  قاسم   ی و ل ی شادفر، ن 
1396 

تدبیر معاش و  
زندگی 
 اقتصادی

  ؛ اسراف   ؛ جویی صرفه   ؛ قناعت   ؛ انفاق 
بیکاری  از  اقتصادی   ؛ پرهیز    ؛ سواد 

جویی در وقت  صرفه   ؛ فرصت   ه هزین 
منابع آموزشی  مهارت   ؛ و  ها و  رشد 

اقتصادی  ی  ر ی گ م تصمی   ؛ دانش 
مدیریت    ه؛ ند اقتصادی درست برای آی 

كار  خانواده آ اقتصادی  در    ؛ مد 
خرید مهارت  كیفیت  در    ؛ آموزی 
 بخشی معیشت سامان 

  ؛ 1390  ، ی توران و    ی غام ی پ 
و     ه زاد وسف ی آداک 

  ی د ی س   ؛ 1398 ی، چوسر 
احمد  ؛  1399  ی، و 

  و عمادزاده    ، ی آرا ی كشت 
  ، ی قندهار   ؛ 1397  ی، یزدان 
و    یی طلا   ، ی محمد   مهر 
 1398  ، ی زج ی د   ی فرج 

اصول ارزشی و  
 هنجاری

 فقر، فساد و
 تبعیض

  ط شرای   ؛ ها التزام به اخلاق و ارزش 
؛  مصرف ی  ها ت ممنوعی   ؛ مصرف 

اموال   حلیت  ربا؛  و  بهره  نفی 
مدگرایی  و  تقلید  نفی  ؛  مصرفی؛ 

میانه  اذیت؛  بدون  روی؛  انفاق 
 رعایت حقوق دیگران 

 ه زاد طهماسب 
  ادیب   ، مرادی ،  شیخلار 

؛  1399،  اصغرپور و  
گراوند  ،  نظری ،  قبادی 

  ؛ 1398ی،  شاهرخ و  
، سبحانی  ناصرالمعمار 
حسن  مرادی،    و 
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مضمون  
 فراگیر

مضامین 
 دهندهاولیه سازمان

مضامین 
دهنده  سازمان

 ثانویه
 منابع مضامین پایه

و  1400 اسدی  ؛ 
؛ امامی،  1399حسینی،  

1395 

سلامت  
اقتصادی و 

 پیشرفت جمعی 

از    ؛ زكات   ؛ خمس  روزی  كسب 
پرهیز از    ؛ مشروع ی درست و  ها راه 

اقتصادی    ؛ دادن قرض   ؛ مفاسد 
  ؛ ی سالار سته ای ش ؛  صدقه 

  ؛ ست ی ز ط محی   ؛ عدالت   ؛ ی نگر نده آی 
جامعه ازها نی  زندگی   د امی   ؛ ی    ؛ به 

؛  انفاق   ؛ انصاف ؛  كمک به نیازمندان 
 فرهنگ و نگرش   ؛ ثار ای   ؛ گذشت 

 ، تورانی و   پیغامی 
  و   سیدی ؛  1390

  آداک ؛  1399،  احمدی 
ی،  چوسر   ه زاد وسف و ی 

،  ناصرالمعمار   ؛ 1398
و   سبحانی 

 1400مرادی،  حسن 

اصول سیاستی و 
 ساختاری 

 غنا، كفاف،
عمران، رشد و  

استقلال  
 اقتصادی

بهره   ؛ كارآفرینی    ؛ وری رعایت 
كار و    ؛ تجارت و بازرگانی   ؛ صنعت 
وكار  كسب   ؛ تخصص   ؛ آفرینش 

داخلی    ؛ د مولّ تولیدات  از  استفاده 
و  است سی ؛  كشور  اقتصادی  های 

 ی مال 

عمادزاده    ، ی آرا ی كشت 
؛  1397ی،  یزدان و  

،  احمدی   و   سیدی 
و    آداک ؛  1399

ی،  چوسر   ه زاد وسف ی 
  ه زاد طهماسب ؛  1398

  ادیب   ، مرادی ،  شیخلار 
  ؛ 1399،  اصغرپور و  

پور  سلیمان ،  بشیریان 
افراسیابی،    عمران  و 
1401 

رفاه عمومی و  
بسط عدالت  

 اقتصادی

و   تلاش  ارزش  و  اهمیت 
سواد   ؛اقتصادی  دعقای   ؛پشتکار

اقتصادی  ؛اقتصادی   ؛ اخلاق 
عادلان  ؛اقتصادی  احکام  هتوزیع 
 ثروت 

ی آداک     ه زاد وسف و 
؛  1398ی،  چوسر 

ی،  قاسم   ی و ل ی شادفر، ن 
  ، قندهاری ؛  1396

  و طلایی    ، مهرمحمدی 
 1398دیزجی،    فرجی 
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به  عل   ن یی تع   منظور همچنین  رسم    ی ومعلول ت روابط  مضامین  علّی های  حلقه نمودار  و  از   ،
علمی  زیرسیستم   شده شناسایی  منابع  متون  تحلیل مضمون  و  واكاوی  از  مستخرج  الگوی  های 
به ادامه   در   . شد استفاده  منتخب   و  متغیرها  بین  ارتباط  بیان چگونگی  برای  الگوی  دست ،  دادن 

  وپرورشآموزش   ن ی اد ی بن   تحول   سند  براساس ای  حرفه   - تربیت اقتصادی ی ا ی پو ی الگو سیستمی، 
، نمودار  1در شکل    ومعلولی ترسیم شد. درقالب شش نمودار علت   دوره ابتدایی ی  درس ه  برنام   در 

آموزش  نظام  اقتصادی  تربیت  سیستم  شاخص علّی  درچهارچوب  ابتدایی  دوره  های  وپرورش 
 نشان داده شده است.   وپرورش آموزش   ن ی اد ی تحول بن   سند ای  حرفه   - تربیت اقتصادی 

الگوی روابط علّي 1شکل   اقتصادی  های اصليومعلولي مؤلفه .  ای برنامه درسي  حرفه   -تربیت 
 وپرورش آموزش  ن یادیاقتصادی سند تحول بن تساحت تربیهای ابتدایي درچهارچوب شاخص 

كننده و مسیر حلقه، گویای آن است  ی: نوع حلقه تقویتفهم مسائل اقتصاد   ودرک    هحلق
شود؛ كه درک مسئله كمیابی و انتخاب عقلایی به تقویت رفتار تخصیص بهینه منابع منجر می

گذاری و تأمین بودجه به تقویت تولید و درآمد،  همچنین درک ضرورت تأمین مالی، سرمایه
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انجامد. از سویی  كاهش هزینه و مصرف، و درنتیجه، تقویت و تعدیل بازار و قیمت بازار می
تخصیص بهینه منابع نیز تقویت تولید و درآمد، كاهش هزینه و مصرف، و درنتیجه، تقویت 

 و تعدیل بازار و قیمت بازار را درپی دارد.
كننده و مسیر حلقه گویای آن  ی: نوع حلقه تقویتاقتصاد  یدگمعاش و زن   ریتدب  هحلق

بخشی معیشت  جویی، و ساماناست كه مدیریت اقتصادی كارآمد در خانواده، قناعت و صرفه
 شود.گیری اقتصادی درست برای آینده منجر میبه تقویت تصمیم

كننده و مسیر حلقه گویای  ی: نوع حلقه تقویت غنا، كفاف، عمران، رشد و استقلال اقتصاد   ه حلق 
مالی    - های اقتصادی وكار مولّد، كارآفرینی، و تلاش و پشتکار به تقویت سیاست آن است كه كسب 

 مالی اثرگذار است.   - های اقتصادی شود؛ همچنین تولید داخلی بر سیاست منجر می 
كننده و مسیر حلقه، گویای  نوع حلقه، تقویت  :یو بسط عدالت اقتصاد  یرفاه عموم  هحلق

نیازمندان،  به  آن است كه توزیع عادلانه ثروت، اخلاق و احکام اقتصادی، صدقه و كمک 
های درست و مشروع  خمس و زكات، انفاق، انصاف و عدالت به تقویت كسب روزی از راه

می سیاستمنجر  و  عدالت،  انصاف،  تقویت  به  درآمد  عادلانه  توزیع  همچنین  های  شود؛ 
 انجامد. اقتصادی و مالی می

تبع  هحلق كننده و مسیر حلقه گویای آن است كه  نوع حلقه، تضعیف:  ضیفقر، فساد و 
 شود.های اقتصادی و مالی منجر میمفاسد اقتصادی و اسراف به تضعیف سیاست

كننده و مسیر حلقه گویای تقویت  : نوع حلقه، تقویتمداوم  شرفت یجامعۀ صالح و پ  هحلق
 نگری است. سالاری درنتیجۀ آیندهشایسته

  ، در نمودار علّی   شده ی شناسایی رها بر متغی ، علاوه ان سازی ساختارهای حالت و جری برای مدل 
ی  اض ری   روابط ها محاسبات  واسطه آن ی لازم است كه به د و پارامترهای جدی   رها شناسایی متغی 

بینیم، با توجه به ساختاردهی مسئله و  می   2گونه كه در جدول  شود. همان می   ل تسهی   رها متغی   ان می 
ی تقویت تربیت اقتصادی، تضعیف تربیت اقتصادی، ركود علمی، انتظار ركود علمی،  ها ستم ی رس زی 

 گرفته است.   صورت سازی كمّی  زمان ركود علمی و نمودار علّی، مدل 

 . نوع و واحدهای متغیرهای مدل پویایي سیستم تربیت اقتصادی 2جدول 
 متغیرهای مدل  نوع واحد  متغیرهای مدل  نوع واحد 

Concept  تربیت اقتصادی حالت Concept/ 
Year 

تقویت نرخ تربیت  نرخ 
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 متغیرهای مدل  نوع واحد  متغیرهای مدل  نوع واحد 
 اقتصادی

Concept/ 
Year 

 نرخ
تضعیف تربیت   نرخ 

 اقتصادی
Dmnl  انتظار ركود علمی  كمکی 

Percent  كمکی 
تدبیر معاش و زندگی  

 زمان انتظار ركود علمی  كمکی  Year اقصادی

Percent  كمکی 
مسائل   فهم  و  درک 

 كمکی  Percent اقتصادی
غنا، كفاف، عمران، رشد و  

 استقلال اقتصادی 

Percent  كمکی 
بسط   و  عمومی  رفاه 

 كمکی  Percent عدالت اقتصادی
پیشرفت   و  صالح  جامعه 

 مداوم 
Percent  فقر، فساد و تبعیض كمکی 

 تربیت اقتصادی در برنامه درسي جریان مدل پویایي سیستم  -نمودار حالت. 2شکل  
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 یاقتصاد تیمختلف ترب یوهایسنار يبررس. 1

نرم  شدندرپی مشخص با استفاده از  سازی اولیه  ، شبیهVensimافزار  ابعاد و ساختار الگو، 
وتربیت ابتدایی  ساله انجام شد. رفتار متغیر تربیت اقتصادی نظام تعلیممدل در افق زمانی ده

های  با مقادیر متفاوت برای سال   1( 1398بر سناریوی تقویت روند موجود )سال مبنا:  مبتنی
  شش پیشنهادی در    و راهبردهای  هابینی شده است. در ادامه، سیاستمختلف، افزایشی پیش

 شود.تشریح میشده طراحی  محور
دهد تربیت اقتصادی در وضعیت اطلاعات مرتبط با الگوی مرجع نشان می  3در جدول  

 كند.، روندی ثابت را تجربه می20/0پایه و بدون مداخله متغیرهای حالت با نرخ تضعیف  

 پایه تربیت اقتصادی   یالگو. 3 جدول

 

 

سند   نیدر ا  یا حرفه  -یاقتصاد   تی ن ساحت ترب تداشو ملحوظ  وپرورشآموزش  نیادیسند تحول بن   ۀمصوب  ۀی . طرح اول1

از گذشت  داشتن این نکته كه پس  اندیشیده شد كه با درنظر  ،اساس براین  ؛ابلاغ شد  1390مطرح و در سال    1389از سال  

جامع و شفاف   یوتربیت، ادراكهای تعلیمموضوع موردنظر در جوامع علمی و پژوهشی نظام  ۀسال از طرح اولی  دهحدود  

های درسی به  های نخست تحصیلات و التزام برنامهآموزان در پایهاین مقوله به دانش یدهاز ضرورت و اهمیت آموزش

مفاهیم آموزش تربیت    ضرورت برآورد پویاییِ  ،بنابراین  ؛مند و منطقی آن شکل گرفته باشدشده، نظام حساب  دادنپوشش

 . تنظر قرار گرف مورد 1408یعنی سال  ،سال آتی دهتا  1398ای از سال حرفه -اقتصادی
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استپ  م ی حالت تا   در   ی اقتصاد   ی معاش و زندگ   ر ی تدب   ن ی مضام   ی فراوان   ی برمبنا اول    ی و ی سنار 
  ت ی تقو   نرخ   دهد می   نشان   ی علم   ركود انتظار    كسر   و   0/ 17  ت ی نرخ تقو   و در واحد زمان    چهار 

ای  گونه (؛ به 3شده ازنوع افزایشی است )شکل  سازی مضامین تربیت اقتصادی طی بازه زمانی شبیه 
ازای هر سال، با درنظرداشتن نرخ تضعیف، انتظار  ، به 4كه براساس اطلاعات مندرج در جدول  

 واحد است.   4/ 08میزان تقویت مضامین تربیت اقتصادی، معادل با  

  ی در تربیت اقتصادیاقتصاد  يمعاش و زندگ ریتدب  یالگو. 4جدول 

 یاقتصاد   تیترب یةپا ی. الگو 3شکل  

سناریوی دوم مرتبط با الگوی مضامین درک و فهم مسائل اقتصادی در حالت تایم استپ 
و كسر انتظار ركود علمی، حاكی از آن است كه نرخ   25/0چهار در واحد زمان و نرخ تقویت  

شده ازنوع افزایشی است )نمودار سازی تقویت مضامین تربیت اقتصادی طی بازه زمانی شبیه 
ازای هر سال با درنظرداشتن نرخ به   5(. در این وضعیت، براساس اطلاعات مندرج در جدول  2

  تضعیف، میزان تقویت مضامین تربیت اقتصادی، معادل با نُه واحد خواهد بود.
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 ی در تربیت اقتصادی درک و فهم مسائل اقتصاد  یالگو. 5جدول 

با   مرتبط  سوم  اقتصاد   یالگو سناریوی  رشد  و  عمران  كفاف،  فراوانی  غنا،  برمبنای  ی 
و كسر    0/ 14مضامین متغیر موردنظر در حالت تایم استپ چهار در واحد زمان و نرخ تقویت  

می نشان  علمی  ركود  زمانی  انتظار  بازه  طی  اقتصادی  تربیت  مضامین  تقویت  نرخ  دهد 
رود در انتظار می  6برمبنای اطلاعات جدول    (.3  نمودارشده ازنوع افزایشی است )سازیشبیه

ازای هر سال با درنظرداشتن نرخ تضعیف، میزان تقویت مضامین  شده، بهبینیبازه زمانی پیش
 واحد باشد. 2/ 08تربیت اقتصادی، معادل با  

 ی در تربیت اقتصادی کفاف، عمران و رشد اقتصاد ، غنا  یالگو. 6جدول 
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ی در حالت تایم استپ  و بسط عدالت اقتصاد  ی رفاه عموم  یالگو سناریوی چهارم مرتبط با  
و كسر انتظار ركود علمی، حاكی از آن است كه    25/0چهار در واحد زمان و نرخ تقویت  

گرفته  شده با مداخله صورتسازینرخ تقویت مضامین تربیت اقتصادی طی بازه زمانی شبیه
( است  افزایشی  جدول    (.4  نمودار ازنوع  در  مندرج  اطلاعات  زمانی  7براساس  بازه  در   ،

بهبینیپیش تربیت  شده،  تقویت مضامین  میزان  تضعیف،  نرخ  درنظرداشتن  با  ازای هر سال 
 اقتصادی، معادل با نُه واحد خواهد بود. 

 ی در تربیت اقتصادی و بسط عدالت اقتصاد  يرفاه عموم یالگو. 7دول ج
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بر فراوانی مضامین متغیر  ، و مبتنیضی فقر، فساد و تبع  یالگو سناریوی پنجم مرتبط با  

و كسر انتظار ركود    05/0موردنظر در حالت تایم استپ چهار در واحد زمان و نرخ تقویت  
می نشان  شبیهعلمی  زمانی  بازه  اقتصادی طی  تربیت  تقویت مضامین  نرخ  شده،  سازیدهد 

، در بازه زمانی  8(. در این وضعیت، براساس اطلاعات جدول  5ازنوع افزایشی است )نمودار  
بهبینیپیش تربیت  شده،  تقویت مضامین  میزان  تضعیف،  نرخ  درنظرداشتن  با  ازای هر سال 

 بینی شده است.واحد پیش 4/0اقتصادی، معادل با  

 در تربیت اقتصادی  ضی فقر، فساد و تبع  یالگو. 8جدول 

 

بر فراوانی مضامین  ، مبتنیمداوم  شرفتیصالح و پ   هجامع ی الگو سناریوی ششم مرتبط با 
و كسر انتظار    14/0متغیر موردنظر در حالت تایم استپ چهار در واحد زمان و نرخ تقویت  

زمانی   بازه  طی  اقتصادی  تربیت  مضامین  تقویت  نرخ  كه  است  آن  از  حاكی  علمی،  ركود 
صورتسازیشبیه مداخله  براساس  )شده  است  ثابت  اطلاعات    (.6  نمودارگرفته،  برمبنای 
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ازای هر سال با درنظرداشتن نرخ تضعیف، میزان  شده، بهبینی، در بازه زمانی پیش9جدول  
 بینی شده است.تقویت مضامین تربیت اقتصادی، ثابت پیش

 جامعه صالح و پیشرفت مداوم در تربیت اقتصادی  یالگو . 9جدول  

 یرگیجهیو نت بحث

نظامبی در  تعلیمتردید،  و  های  اقتصاد  آموزش  به  آن  رویکردهای  و  برنامه درسی  وتربیت، 

های مناسب، فراگیران درمعرض  ایجاد فرصت  مفاهیم اقتصادی اهمیت فراوان دارد؛ زیرا با 

می قرار  مؤثر  بهتجاربی  كه  آنگیرند  میمدد  مهارتها  به  گرایشتوانند  رفتارهای  ها،  و  ها 

دهد نسبت پرداختن به ابعاد اقتصادی خود شکل و جهت بدهند. مطالعات پیشین نشان می

متنوع تربیت اقتصادی و اصول و مفاهیم آن در منابع درسی از نظم ساختاریافته و نیازسنجی  

نمی تبعیت  درتاجاندیشیده  )سیدی،  امام  ؛1390،  جلالی  و  كند    ه زادی علو    جمعهاحمدی، 

ایم خلأ در مطالعه حاضر كوشیده  (؛ بنابراین،1396ی،  هیفق  ی وناطق  پور،ی عل؛  1394ی،  كتنلوئ

دستاورد پژوهش درخصوص   مند پر كنیم.ای نظامگونههای پیشین را بهموجود در پژوهش
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با    0/ 20الگوی پایه، گویای روند انباشت مفاهیم تربیت اقتصادی در وضعیت نرخ تضعیف  

یافته است.  ثابت  میروند  نشان  مطالعه  این  اقتصادی های  تربیت  مهم  ابعاد  از  یکی    - دهد 

اقتصادی  حرفه زندگی  و  معاش  تدبیر  تعل  یانسان  ی هاهیسرمااست.  ای،  از    تیوتربمینظام 

نخست سن   ابندی   پرورش  یا گونهبه  دیبا  لی تحص  یهاسال   ن یهمان  در  و   ی سالبزرگ  نیكه 

به زندگی خانوادگی و عهدهدنبال  هب فعالیت  یهای اجتماعدارشدن مسئولیتورود  های  در 

اقتصادی  دارای حضور    نحو به  ماهیت  تعبیر    یابندشایسته  و  تفسیر  در  وقایع    تحولاتو 

از همان  ها  این قابلیت  تردید،بی  د.ی داشته باشنتوانمند   ، عملکردی توأم بااقتصادی جامعه

آموزشی،  سال  نظام  دانشآموخته  از مسیرهای نخست تحصیل در  قبلی  آموختگان در  های 

ها در بستر زندگی خانوادگی و در  آن  بخشیدن بهو كاربرد  ،پنهان  های درسی آشکار وبرنامه

و تقویت    گیرندمی  روزمره شکلزندگی    ل و مفاهیم اقتصادی ئنهادها و مسا  دیگرتعامل با  

برعهدهمی اقتصادی،  زندگی  و  تدبیر معاش  ابعاد  از  یکی  ی  مالهای  تی مسئولگرفتن  شوند. 

پاسختوسع. درپی  است توان  اقتصادی در زندگی  ه  با مسائل و مشکلات  گویی و مواجهه 

دهد، توان تدبیر  ( نشان می2014) رل و می تیاسم ،گونه كه نتایج مطالعه آنتونیروزمره، همان

نیز توان شناختی    (2007یابد. والستد )معیشت و زندگی اقتصادی در فراگیران افزایش می

آفرین را در  ارزششهروندان    بهبود الگوهای مصرف و حضور خانواده،  افراد در سرپرستی  

جویی  یکی از دیگر وجوه تدبیر معاش، صرفه  توان مدیریت امور اقتصادی، مؤثر دانسته است.

و استفادة درست از امکانات، نظم و استفاده صحیح از زمان است. همسو با مطالعۀ شادفر، 

ها و تخصیص درآمد ازسوی خانواده، نیازمند  (، استفاده بهینه از دارایی1396نیلی و قاسمی )

برنامه و  تدبیر  مهارت،  بیدانش،  كه  است  برنامهریزی  اجرای  درنتیجه  درسی  تردید،  های 

  های تحصیل، آموزان طی سال های بنیادی و كاربردی در دانشاصولی و سنجیده، و آموزش

 شود. سالی و زندگی شهروندی حاصل میها در سنین بزرگو توسعه و تقویت آن

  اصولجمله  از  ی درک و فهم مسائل اقتصاد  ی الگو  تیتقو   ،آموزش  اقتصاد  مباحث  در

مندی از دانش بنیادین، و درک و فهم اصول اقتصادی، مبنای كاربست  محوری است و بهره

بهآن  اقتصادی  زندگی  و  معاش  تدبیر  در  میها  اقتصاد  شمار  علم  مبانی  درچهارچوب  آید. 
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آموزش، ضرورت انتخاب عقلایی برای تخصیص منابع به امور مختلف در مواجهه با كمیابی 

عنوان موضوع محوری، ضرورتی انکارناپذیر است و مبنای انتخاب عقلایی افراد، محاسبه  به

بیشتر  هاست؛ بدان معنا كه هرقدر منافع یک تصمیم از هزینهمیزان منافع و هزینه های آن 

آن تصمیم و فعالیت، عقلایی به  بود. در این حوزه، باشد، رفتار تخصیص منابع  تر خواهد 

ها، و ها، سطح قیمت و هزینه فعالیتارزیابی میزان تولیدات و درآمد حاصل از فروش آن

شرایط عرضه و تقاضا درچهارچوب سازوكار بازار ازجمله عواملی هستند كه بر تصمیمات  

می اثر  اقتصادی  عاملان  منابع  برنامهتخصیص  اقدامات  ترتیب،  بدین  و ریزیگذارند؛  شده 

های رسمی در فرایند  اثربخش درراستای توسعه دانش، آگاهی و مهارت افراد از مسیر آموزش

تواند فرصتی بسیار مؤثر را برای اتخاذ تصمیمات عقلایی جهت تخصیص  وتربیت میتعلیم

مندی  یافتن این مسئله، بهرهتحقق  تردید، لازمهبهینه منابع در وضعیت كمیابی فراهم كند. بی

مندی است كه در بستر آن، دانش، زمینه درک و فهم و كاربرد این مفاهیم  برنامه درسی نظام  از

دانشبه شناختیِ  با سطح  متناسب  و  بهصورت مستمر  بهآموزان  و  و  تفصیل  عملیاتی  شکل 

برای  ه  شددهیدانش سازمانو    هاارزش  ،هاپرورش مهارتبینی و اجرا شود.  كاربردی پیش

نیز اذعان داشته است، زمینۀ مساعد برای    ( 2018)  آكاروهو  گونه كه همان  ،رانیفراگ  توسعه 

، سبحانی و ناصرالمعماردهد.  ها را توسعه میدرک و شناخت مسائل اقتصادی و كاربست آن 

  ، توانمندسازی مالی  ،آموزش ارتباط مالی  ،مالی  دانش( نیز بُعد آموزش  1400مرادی ) حسن

دهی این مفاهیم و كاربست  اعتماد مالی و نظارت مالی را مستلزم آموزش  ،یمالآموزش رفتار  

 اند. های مقدماتی تحصیل درچهارچوب برنامه درسی دانستهها از سال آن 

غنا، كفاف، عمران، رشد و استقلال اقتصادی    ای،حرفه  -یکی از دیگر ابعاد تربیت اقتصادی

داران دستیابی  مندی جامعه از شهروندان آگاه و متخصصی نیاز دارد كه سکاناست كه به بهره

(  2010)  اقتصادی  ت شورای تربینظام كلان جامعه به رشد اقتصادی و توسعه پایدار باشند.  

غنا، رشد و توسعه اقتصادی را منوط به این مسئله دانسته است كه شهروندان یک جامعه  

ها به ارزش  آفرین و مولدّ و تبدیل آنهای كاریِ ارزشآموخته باشند كه دستیابی به فرصت

تبعیت میافزوده از چه قواعد و اصول علمی برنامهای  تا درچهارچوب  های درسی و  كند 
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ای نظیر ارزشمندی كار و فعالیت  های ارزشیشده، دیدگاهریزیهای هدفمند و برنامهآموزش

آن  مطالعه،  در  از  بخش  این  دستاورد  دیگر  درونی شود.  و  ها  راهبردی  اقلام  امنیت  تأمین 

(  1397)   یزدانیو    ، عمادزادهی آرایكشتاست.    خودكفایی در اقلام راهبردی   ، واساسی مردم

یافتن رشد اقتصادی و  لازمه دستیابی به عدالت و رفاه ملی، تحققاند در مقاله خود نشان داده

منظور تحقق نظام اقتصادی غنی و رشدیافته، اگاهی از  توزیع عادلانه آن است. از سویی به

های مالی و اقتصادی در سطوح مختلف و با ادبیات قابل فهم متناسب با سطح دانشی  سیاست

ویژه در  وتربیت بهآید؛ بنابراین، هرقدر نظام تعلیمشمار میو شناختیِ افراد، ضرورتی مسلّم به

تری در این عرصه برخوردار باشد، های درسیِ مرتبط و ساختاریافتهدوره ابتدایی از برنامه

 یافته ازلحاظ اقتصادی، بیشتر خواهد بود.ای شکوفا و توسعهامید به ساخت آینده
ی  و بسط عدالت اقتصاد   ی رفاه عموم ای، رویکرد  یکی از دیگر وجوه تربیت اقتصادی و حرفه 

لازمه دستیابی جامعه  محوری و توانایی مقاومت دربرابر عوامل تهدید،  فسادستیزی، مردم است.  
و  آداک  های مطالعه  محور است. یافته به توسعه پایدار، رشد اقتصادی و توزیع عادلانه و كارایی 

وكار حلال  كسب   شده از حاصل   مشروع و   ی درآمدها دهد  ( نشان می 1398ی ) چوسر   ه زاد وسف ی 
ه دارد؛ بنابراین، از همان  ژ ی و  گاه ی جا   ا ی دن  ی و آرامش زندگ  نت ی و ز  ، جامعه  زندگی فرد و   قوام در 

های  وپرورش و از مسیر طراحی و تدوین برنامه وتربیت در نظام آموزش های نخست تعلیم سال 
مال و    ، ات ی روا   و   ات ی به آ   توجه   با آموزان آموخت كه  مند و كاربردی باید به دانش درسی نظام 

ه  و جامع   بکوشد   دارد در كسب آن   فه ی وظ   ی بلکه هر مسلمان آگاه   ؛ خوب است   تنها نه   ثروت 
در    ( 1396) ی  قاسم   ی و ل ی شادفر، ن گونه كه  . از سویی همان د ده   ی ار ی   ی رشد اقتصاد   در خویش را  

های مشروع، الزام به پرداخت خمس و زكات و  كسب روزی از راه اند،  ه خویش تأكید كرده قال م 
شکل  زمینه  كه  هستند  هنجارمداری  و  ارزشی  اصول  نیازمندان،  به  كمک  و  و  صدقه،  گیری 

ها در ساخت شناختی، اندیشه، گفتار و عملکرد افراد باید از سنین كودكی و از  سازی آن نهادینه 
 های درسی پنهان در مدارس فراهم شود. های رسمی و برنامه مسیر آموزش 

هایی متنوع همچون سلامت  جامعه صالح و پیشرفت مداوم، محصول سلامت جامعه در عرصه 
است.   شاخص اقتصادی  از  و  یکی  عادلانه  دسترسی  اجتماعی،  رفاه  تحقق  مؤثر  بسیار  های 

سالاری در  های اقتصادی، اجتماعی و رفاهی است كه شایسته محور افراد جامعه به موقعیت كارایی 
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ساز از لوازم آن  نگر و آینده های آینده پروری درراستای اولویت ها، و شایسته توزیع منابع و فرصت 
در مطالعات خود    ( 2021ن ) چن، لین و وا ( و نیز  1401آید. ویسه، ناطقی و رضایی ) شمار می به 

ها،  اند پیچیدگی و حساسیت رویدادهایی نظیر پرهیز از بیکاری، التزام به اخلاق و ارزش نشان داده 
ها و ایجاد دانش، آگاهی، تخصص و مهارت  دهی آن ای است كه آموزش گونه و عدالت اقتصادی به 

صورت  كارگیری و تحلیلشان باید از دوران آموزش پایه و ابتدایی موردتوجه قرار گیرد و به در به 
ی جوامع( نهادینه شود.  معنادار و تراكمی در اندیشه و باور افراد )فراگیران امروز و شهروندان فردا 

توجه و تشویق به همکاری، اهمیت و ارزش  نیز    ( 1398چوسری )   ه زاد وسف آداک و ی از سویی  
ساز، مستلزم  نگر و آینده و خوداتکائی و رشد و توسعه اقتصادی را درسایه نگاه آینده   تلاش و پشتکار 

های  دهی اصول و قواعد مرتبط با شهروندان آینده از سنین كودكی و دوره ریزی و آموزش برنامه 
 اند. اولیۀ تحصیل دانسته 

تابع شدت وضعیت رواج مفاسد اقتصادی است كه عاملان بروز    فقر، فساد و تبعیض،
اند كه عمدتاً  سازان یا عاملان اقتصادیگذاران، تصمیمآن، برخی شهروندان درمقام سیاست

تعلیم نظام  نهادینهمحصول  اینوتربیت جامعه هستند. مسلّماً  و سازی مذمت  رفتارها،  گونه 
آنشکل مقابل  اخلاقی  اصول  و  دانش  توسعه  و  نظام  گیری  كه  است  این  مستلزم  ها 
موزش  آ  صورت بنیادین و از سنین كودكی بههای درسی بهوتربیت درچهارچوب برنامهتعلیم

دارمایانتی و خیرالنسا  اقدام كند. درواقع، دستیابی به آنچه برخی پژوهشگران ازجمله  اقتصاد
تکیه  ، عدالت اجتماعییافتن بر تحققمبنی( 1397)  یزدانی و    ، عمادزاده یآرایكشتو   (2024)

ظرفیت راهبردیبر  اقلام  در  خودكفایی  فسادستیزی،  داخلی،  و   برداریبهره  ،های  معقول 
  ه ز یانگ  و درنتیجه، تقویت  و خلق ثروت مشروع  ینیكارآفر  ، و تأكید برجامعه  ثروت  ازمناسب  

و   توانمند  به  ی استعدادها  هدایتو    ینیكارآفر  یبرا  خلاقافراد    ی ها تیفعال  سمتجامعه 
ها  گیری و توسعه این قابلیتریزی اصولی برای شکلاند، مستلزم برنامهاقتصادی ذكر كرده

وتربیت است.  های ابتدایی تحصیل در نظام تعلیممند از سال های درسی نظامدر بستر برنامه
( رضایی  و  ناطقی  و 1401ویسه،  اخلاق  به  التزام  بیکاری،  از  پرهیز  خود،  مقاله  در  نیز   )

مقررات كارآمد و   كردنوضع  برای توان دولت ها، و عدالت اقتصادی را عامل افزایش ارزش
  ، ی مال ی خود را در بازارها یِنتواند نقش نظارت دولتچنانچه . انددانسته نواقص بازار  اصلاح

ی  اقتصاد عملکرد    ی آن دراثرات منف  ،كند  فایا  خوبیبه  یخدمات عموم  عرضه  مراكز  و  بازار كار
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بنابراین شد خواهد    مشاهده جامعه    آحاد  دانش ؛  آشنایی  كه ،  امروز  گذاران،  سیاست  آموزان 
گیرندگان فردای جوامع هستند، با اصول و قواعد سلامت اقتصادی،  سازان و تصمیمتصمیم

های مرتبط با آن، میزان پذیرش، باور و كاربست این اصول سازی باورها و ارزشو درونی 
 در آینده را تسهیل و تقویت خواهد كرد. 

ای جامع، نداشتن به شبکه دهد دسترسی شده درباره تربیت اقتصادی نشان می مطالعات انجام 
شده در این های كمّیِ انجام های مرتبط، و فقر پژوهش مند و پویا از مضامین و شاخص نظام 

برآورد و پیش  و  ارزیابی وضعیت موجود،  تربیت زمینه،  توسعه مضامین  آتیِ  بینی روندهای 
های درسی دوره ابتدایی را با محدودیت مواجه كرده است؛ بدین ای در برنامه حرفه   -اقتصادی 

از   ی ری گ ه و بهر   ی الگوبرداربه    توجه  ایِ پیشنهادی، ترتیب، یکی از اقدامات اصلاحی و توسعه 
ها ها با ارزش سازی و انطباق آن ی، بومی اقتصاد  تی مرتبط با ترب   فراملی   موفق   تجاربالگوها و  
اولویت   یاجتماع   و   یفلسف   و مبانی  نظام آموزش و  وپرورش ایران، و های علمی و فرهنگی 

 هایبرنامه در  ها  مناسب و كارآمد آن   ی و اجرا   های مطلوب و اثربخش برای عرضهتدارک زمینه 
 ت.اس  ی درس 

  ن یادیسند تحول بن  مطلوب و موردانتظار  ی اقتصاد  به اهداف   دنیرس  یبرا  پیشنهاد دیگر
محتوا  یبازنگر   ،وپرورشآموزش توسعه    یدرس  یهاكتاب  یدر  و  بازخوانی  رویکرد  با 

این راستا،مؤلفه در  اقتصادی است.  تربیت  آموزش  ولانمسئ  های  باید نظام  ب  ی    ی ر یكارگهبا 
ی درخصوص توسعه و تقویت مضامین تربیت  درس  یها كتابی  در محتوا  یق یتلف  کردیرو

  صورت عمودی و افقی درچهارچوب اصول ارزشیِ نظام جمهوری اسلامی ایران، اقتصادی به
 هایی سنجیده و اصولی انجام دهند. ریزیبرنامه

های مرتبط با ساحت تربیت اقتصادی، از نظم منطقی و شمول جامع  رویه پیشین پژوهش
نیست و همه برخوردار  اقتصادی  تربیت  مفاهیم  و  ابعاد  آن  جانبه  در  با  و  مرتبط  مفاهیم  ها 

تربیت اقتصادی در برنامه درسی دوره ابتدایی با وزنی متفاوت و جریانی نامشخص مطرح و  
انجام  بررسی شده بنابراین،  آیندهاست؛  با رویکرد  با هدف ساختن  دادن مطالعاتی  و  نگری 

های  وپرورش و برنامهای مطلوب و اثربخش درحوزه تربیت اقتصادی در نظام آموزشآینده
گذاران، مدیران، از سیاستصلاح )اعمنفع و ذیربط، ذینقش، ذیدرسی با مشاركت افراد ذی

 اوان دارد. سازان، و مجریان( اهمیت فرگیرندگان و تصمیمتصمیم
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دهی معلمان و یادگیری در كلاس درس، آموزش  -از آنجا كه نقطه آغاز فرایند یاددهی
ه  دانشگا  های درسی است، باید درها بر محتوای كتابدانش، تخصص، مهارت و تسلط آن 

اقتصاد  عنوان  به  انی فرهنگ درسی  واحد  ایران،  اسلامی  جمهوری  نظام  معلمان  تربیت  مهد 
اقدامات   وپرورشآموزش و  عالی قرار گیرد  آموزش  در سرفصل دروس تخصصی مقاطع 

دانشجو در  اقتصادی  تربیت  انسانی  توسعه سرمایه  برای  كه    -اساسی  دانشگاه  این  معلمان 
 وپرورش كشور هستند، انجام شود.معلمان فردای نظام آموزش

وسیع   معناییِ  دامنه  از  برخورداری  باوجود  را  مداوم«  پیشرفت  و  صالح  »جامعه  مؤلفه 
دهنده اولیه و ثانویه  عنوان مضمونی فراگیر بررسی و واكاوی كرد و مضامین سازمانتوان بهمی

مرتبط با آن را شناسایی، تحلیل و تبیین كرد؛ با این حال، از آنجا كه در مطالعۀ حاضر، »تربیت  
عنوان مضمون فراگیر، مبنای مطالعه قرار گرفته  ای« در برنامه درسی ابتدایی بهحرفه  -اقتصادی

شود در مطالعات آتی، پژوهشگران با محور قراردادن این مؤلفه در بحث  است، پیشنهاد می
نظام مرور  به  اقتصادی،  احصای  تربیت  و  موردنظر  مفهوم  پدیدارشناسی  علمی،  منابع  مند 

 ازند و الگویی نظری، تجربی و ساختاریافته را در این حوزه پیشنهاد دهند. مضامین آن بپرد
اقتصادی  تربیت  مفهومیِ  الگوی  حاضر،  مطالعه  در  درچهارچوب  حرفه  -درنهایت،  ای 

طراحی و تدوین شده و بنابراین، شایسته    وپرورشآموزش  نی ادیتحول بن  سندهای  شاخص
برنامه در  اقتصادی  تربیت  توسعه  روند  بهسازی  هدف  با  ابتدایی،  است  دوره  درسی  های 

داده برمبنای  جدید  گروهسناریوهایی  برگزاری  از  مستخرج  پنلهای  و  كانونی  های  های 
برپایه تحلیل داده برآوردهای آتی  این رویکردهای  خبرگانی تدوین شود و  های حاصل از 

های مستخرج از مطالعات موفق فراملی  پژوهشی صورت گیرد. در همین راستا، كاربست داده
سازی  تواند دستاوردهایی مطلوب برای غنیهای مطالعات داخلی نیز میها با دادهو تطبیق آن

 وپرورش كشور داشته باشد. ای در نظام ملی آموزشحرفه -تربیت اقتصادی

 منابع

مطالعات  كتاب    یمحتوا   ل ی(. تحل1398محمدرضا )  ،یچوسر   هزادوسفیو    ؛یموس  ،آداک
 و  آموزش  ی هاپژوهش یعلم همجل .  یاقتصاد  تیترب برمبنای   ییابتدا  هدور  یاجتماع

                                      doi:10.22070/tlr.2019.3323 .128- 115(، 2)16 ،یریادگی

https://doi.org/10.22070/tlr.2019.3323
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)  ،یهرستان  یمیابراه   بر یمبتن  یاقتصاد  تیترب  یدرس  هبرنام   یالگو   ی طراح(.  1397اصغر 
،  (. دانشگاه تبریز یدكتر  ه رسال).  و اول متوسطه  یابتدای  ی هادوره  یبرا   یاقتصاد مقاومت

 آذربایجان شرقی، ایران.
  زان یم   ی(. بررس1394)  لایل  ،یكتنلوئ  هزادیو عل  محمدرضا؛  دیجمعه، سامام  ؛یعلغلام  ،یاحمد

. ییابتدا  هدور  یدرس   یهاكتاب  ی در محتوا  یو اقتصاد   یسواد مال  ی هاتوجه به مؤلفه
 .  192-179(، 20) 12  ،یریزی درسبرنامهپژوهش در 

https://sid.ir/paper/127396/fa 
الگو 1399)  رضا  دیس  ،ینیو حس  رالله؛نص   ،یاسد   کرد یبا رو  درآمد خانواده  صی تخص  ی(. 

   .48-27(، 1) 12  ،یاسلام ی معرفت اقتصاد همجل . یاسلام
https://marefateeqtesadi.nashriyat.ir/node/368 

  ی ن یبر كارآفرمبتنی  یدرس  هبرنام  یالگو   ه(. ارائ 1402ناظم، فتاح )  و  والا، رضا؛  ؛عفت  ،یاصلان
  ی شناس جامعهدوم استان البرز(.  ه: مدارس متوسطیمورد ه دوم )مطالع همتوسط  هدر دور
  .12-1(،  2)9 ،وپرورشآموزش

doi:10.22034/ijes.2022.548588.1267 
  ی هاآموزهفرزندان.    یاقتصاد  تیترببه نقش الگو در    یقرآن  ی(. نگاه1395محمد )  ،یامام

 .106- 79، 23 ،یقرآن
 https://qd.razavi.ac.ir/article_384.html 

  ی هاشاخص  ییشناسا(.  1401)  اؤیر  ،یابیافراس  و  عمران؛  ،پور عمرانمانیسل  ه؛یسم  ان،یریبش
  خراسان   وپرورشآموزش  ییابتدا  هدور  در  ینیكارآفر  کردیرو  با  یاقتصاد  تیترب  بر  مؤثر
  .160- 149 ،(74)19 ،یریزی درسپژوهش در برنامه .یشمال

doi:10.30486/jsre.2023.1949385.2071 
  ت یوتربمیتعل  هاقتصاد در برنام  ی درس  ه(. نقش برنام 1390)  در ی ح  ،یتوران  و  ؛عادل   ،یغامیپ

برا   هبرنام  کی   هارائ  :ایدن  یو عموم  یرسم فصلنامۀ  مغفول.    یبرنامۀ درس  کی  یعمل 
 https://sid.ir/paper/75672/fa                         .52- 31(، 9)37،  یآموزش  یهاینوآور

(.  1)جلد    یف یپژوهش ك  یهاروش  یاصول و مبان  (.1397)  د یناه  ،یمسلم  و  ن؛یحس  فر،یخن
 ش. تهران: نشر نگاه دان 

آن در   سنجش و ضرورت   ی (. سواد مال 1397)  ی مهد   ، ی ان ی و طغ  ؛ ی هاد  ، ی ر ی ام  ؛ روشندل، آرمان 
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   .86- 67(،  1) 13،  ی آموزش   ن ی نو   ی کردها ی رو شهرضا.    ی مورد   ه : مطالع ی آموزش   ن ی نظام نو 
doi:10.22108/nea.2018.103011.1059 

  ی ها در شركت   ی افق   ی راتژ ت اس   ن ی تدو   ی برا   ی و ارائۀ مدل   ی طراح (.  1392محمد )   د ی زرگر، س 
 ، تهران، ایران. ات ق ی ، واحد علوم و تحق ی اسلام . دانشگاه آزاد  ی( رسالۀ دكتر ) .  وكار چندكسب 

ه دور  در  ی اقتصاد  تیترب  یدرس  ه برنام  عناصر   نییتب(.  1399)  نیپرو  ،یو احمد   ؛بتول   ،ید یس
  .44- 5 ،(55)14 ،یدرس همطالعات برنام  .یعموم آموزش

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.17354986.1398.14.55.1.8 
اقتصادی در   م ها و مفاهی ام (. بررسی پی 1390)   د عبدالمجی  ، و جلالی   برز؛ بتول؛ درتاج، فری   ، ی د سی 

    . 69  - 35 (، 49) 16،  ران های اقتصادی ای فصلنامه پژوهش های درسی دوره ابتدایی.  كتاب 
https://ijer.atu.ac.ir/article_3009.html 

)چاپ   و آموزش یریادگی یشناس روان :نینو یپرورش  یشناسروان(. 1402) اكبریعل ف،یس
 . تهران: ناشر دوران .(7( )ویراست  34

  ی ها شاخص توجه به    زان ی م   ی بررس   (. 1396)   د ی وح   ، ی قاسم   و   ؛ محمدرضا   ، ی ل ی ن   ه؛ ی شادفر، حور 
  یی ابتدا   ه دور   ی درس   ه برنام   ی در محتوا   ی ران ی ا   - ی اسلام   ه بر توسع مبتنی   ی سبک زندگ   ی اقتصاد 

  . 97- 77(،  2) 12  ، ی آموزش   ن ی نو   ی کردها ی رو آموزش معلمان.    ه و ی ش و  
doi:10.22108/nea.2018.95925.0 

دانشگاه    . تهران:(1  چاپ)  یاقتصاد  وتربیتتعلیم(.  1395عادل )  ،یغامیپ  و  ؛یمهد   ،یانیطغ
 صادق )ع(. امام
اد  ،یمراد  ؛داود  خلار،ی ش  هزادطهماسب اصغرپور  وسف؛ی  ب،ی سمانه؛    (. 1399)  نیحس  ،و 
اجتماع  یدرس   یها كتاب  ی محتوا  لیتحل مطالعات  فرهنگی  رشتۀ  لحاظ  به  انیدانشگاه 

  .153-125 ،(47) 24 ،یپژوهش و نگارش كتب دانشگاه .یاقتصاد تیتوجه به ترب
doi:10.30487/rwab.2021.135892.1414 

جا 1396)  رضایعل  ،یهیفق  و  ؛فائزه  ،یناطق  فاطمه؛  پور،ی عل بر  مبتنی  ی اقتصاد  تی ترب  گاهی(. 
اسلام   ی بررس:  رانیا  ییابتدا  هدور   یآسمان  یها هی هد  یها كتاب  یمحتوا در    یاخلاق 

ارائ  تیوضع و  تحقق    ییراهکارها  هموجود    ی ها پژوهشمطلوب.    تیوضعجهت 
 http://akhlagh.saminatech.ir/Article/16732                .107- 130،  (1)8  ،یاخلاق

آموزه   ن یی(. تب 1398)  ن ی علاءالد   د یس   ، ی شاهرخ   و   ؛ ی مجتب  ، گراوند   وش؛ ی دار   ، ی نظر  ت؛ ی آ   ، ی قباد
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  .79-61  ،( 1)5 ،ث یدر قرآن و حد   یت ی ترب   یهاآموزه  . ی علو   هر یدر س   یاقتصاد  تی ترب   ی ها
)  ،یزجید  یفرجو    م؛یابراه  ،ییطلا  ؛محمود  ،یمهرمحمد   ؛آزاده  ،یقندهار (.  1398سجاد 

  ی كشورها  در   ییابتدا  هدور   یدرس  هبرنام  در  ی اقتصاد  تی ترب  قیتلف  یقی تطب  یبررس
  ه فصلنام  .رانی ا  در  ی اقتصاد  تیترب  ی برا  ییهادلالت  هارائ  و  ، ایاسترال  و  ن یچ  اسکاتلند،

 http://qjoe.ir/article-1-1953-fa.html                          .78- 59  ،(3)35 ,وتربیتتعلیم
)علی  ،كاكوجویباری مسئولی 1391اصغر  تربیآموزش  ت(.  در  اقتصادی    ت وپرورش 

 . 14(،92، )رسانه معلمانآموزان، دانش
  ی هامؤلفه  یشناس(. جامعه1397ابوالفضل )  ،ییزدان  و  ؛یعمادزاده، مصطف  ؛نرگس  ،یآرایكشت

مقاومت  برنام  ی طراح  یبرا  یاقتصاد  ایران.  آموزش  یدرس  هدر  مطالعات  وپرورش 
 https://www.magiran.com/p2347134                         . 99-85(،  40)11  ،یشناسجامعه

  ی ر یگمیو تصم  یسواد مال  ی(. ارتقا 1398)  لایسه ،  آزادو غلام  ؛اطهر  ان،یروزی زهرا؛ ف  ا،یگو
  .36- 1 ،(54)14 ،یدرس همطالعات برنام .یا مدرسه یاض یر یدرس  هازطریق برنام یمال

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.17354986.1398.14.54.1.6 
 (.1400)  ب یحب  ، و اصغرپور  وسف؛ ی  ب، یمحمود؛ اد  خلار،یش   ه زادطهماسب  ؛سمانه  ،یمراد 

  دانشگاه  یمطالعات اجتماع  هدر رشت  یاقتصاد  تیترب  یدرس   هچهارچوب برنام  یطراح
  .196-172(،  2)11 ،یدرس هبرنام  یهاپژوهش یعلم همجل. انی فرهنگ

doi:10.22099/jcr.2021.6461 

حسن  ؛عبدالرضا  ،یسبحان  ؛احسان  ،ناصرالمعمار طراح1400)  نرگس  ،یمراد و    ه برنام   ی(. 
  - یعلم  ه فصلنامكشور(.    هاول متوسط  هدور: مدارس  ه)مورد مطالع   یآموزش سواد مال

  .350 -332(، 5) 1 ،سلامت تی با محور  یاسلام یسبک زندگ یپژوهش
https://www.islamiilife.com/article_187581.html 

 .. تهرانوپرورشآموزش نیادی سند تحول بن(. 1390)  وپرورشآموزشوزارت 
توجه به    زان ی م   ی (. بررس 1396)   احمد   ، فرد   ی طالع   و   ؛ الله ف ی س   ، ی قمش   ی ه ل ال فضل   ؛ رضا   ، یی وفا 

بن   ت ی ترب   ه گان شش   ی ها ساحت  تحول  كتاب   وپرروش آموزش   ن ی اد ی سند    ی درس   ی ها در 
    . 154- 131(،  2) 2  ، ی وتربیت اسلام تعلیم   ی مسائل كاربرد .  یی ابتدا   ه دور   ی مطالعات اجتماع 

doi:10.29252/qaiie.2.2.131 
  ت ی ترب   ی الگو   ی طراح   و   ی اب ی اعتبار (.  1401. ) محمدهاشم   ، یی رضا   و   ؛ فائزه ی،  ناطق   ایوب؛   سه، ی و 
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و    ی درس   ی ز ی ر برنامه   ی ها پژوهش  . متوسطه   اول   ه دور   آموزان دانش   ی ا حرفه   - ی اقتصاد 
 https://sanad.iau.ir/Journal/jcdepr/Article/1082051              . 56- 39  ، ( 1) 12 ، ی آموزش 
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   Abstract 
The religious devotion of many learners faces significant challenges due to dogmatism 
and a superficial approach in understanding religion. Utilizing the components of 
wisdom in designing the principles of religious education can lead to the formation of 
a deep and profound cognition among learners regarding religious knowledge. 
Consequently, the objective of this research is to extract the components of wisdom 
and to deduce their implications for the principles of religious education. The 
descriptive-analytical method was used to extract the components of wisdom, and 
Frankena's deductive method was employed to deduce the principles of religious 
education. The research population encompassed all theories in the field of wisdom, 
with the sample consisting of the most highly-cited theories in this domain. After 
extracting the most relevant components of these theories to religious education, and 
by basing them as factual propositions combined with the normative proposition, the 
principles of religious education were deduced. The findings include new principles of 
religious education: "Enhancing religious awareness and insight," "Abandoning 
religious prejudices," "Utilizing one's own religious experiences," "Reflecting on 
religious knowledge," "Critically examining one's own and the community's religious 
beliefs," "Striving to answer religious questions and doubts creatively," "Understanding 
and regulating one's own religious cognitions," "Utilizing religious knowledge to 
resolve life's challenges," "Strengthening religious spirituality in accordance with 
religious teachings," and "Managing emotions." The research findings indicate that 
achieving a profound understanding of religious knowledge necessitates attention to 
three domains: cognitive, affective, and practical-experiential. This means an 
individual can attain a profound religious understanding by effecting desirable changes 
in all three domains, particularly the cognitive dimension. It is recommended that these 
new principles be used in designing the religious education curriculum .  

Keywords:  Wisdom, Educational Principles, Religious Education, Dogmatism, 
Superficial Approach, Profound Religious Understanding, Frankena's Deductive Method
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 چکیده
های جدی مواجه است.  نگری در فهم دین با چالشگری و سطحیدلیل قشری داری بسیاری از متربیان به دین

گیری شناخت عمیق و ژرف  تواند منجر به شکلهای خرد در طراحی اصول تربیت دینی می لفه ؤ استفاده از م
  هایدلالت استنتاج  خرد و    هایمؤلفه رو استخراج  متربیان نسبت به معارف دین شود. لذا هدف پژوهش پیش

های خرد از روش توصیفی و تحلیلی و برای استنتاج ی است. برای استخراج مؤلفه نی د  ت یدر اصول ترب  هاآن
اصول تربیت دینی از روش استنتاجی فرانکنا استفاده شده است؛ جامعه پژوهش شامل همه نظریات حوزة  

های لفه ؤترین مخرد، و نمونه آن دربردارندة پراستنادترین نظریات این حوزه است. بعد از استخراج مرتبط 
مؤلفه  این  دادن  قرار  مبنا  با  دینی،  تربیت  با  به این نظریات  واقع نوان گزاره عها  با گزاره  های  تركیب  نگر در 

  ی و بصیرت آگاه  شی افزاها شامل اصول جدید تربیت دینی: »هنجارین اصول تربیت دینی استنتاج شدند. یافته
  ی بررسمل در معارف دینی«، »أ دینی خود«، »ت  ات یاز تجرب  مندیه بهری«، »نی تعصبات د  گذاشتن كناردینی«، »

شناختِ ی«، »نی پاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات د  یبرا   تلاش«، »خود و اجتماع  ی نی د  یباورها  یانتقاد
  تی معنو  تی تقوی«، »زندگ  هایدر حل چالش  ینی از معارف د  مندیبهره «، »ا هآن  میخود و تنظ  ینی د  هایشناخت

نگری دهد كه ژرف می   ها پژوهش نشان « است. یافتهجاناتینمودن ه  تی ر ی مدی در راستای تعالیم دینی« و »نی د
كه فرد با ایجاد طوری تجربی است؛ به   -در معارف دینی مستلزم توجه به سه حیطۀ شناختی، عاطفی و عملی

نگری دینی دست یابد. پیشنهاد  تواند به ژرف خصوص بُعد شناختی، می ه تغییرات مطلوب در هر سه حیطه، ب
 شود در طراحی برنامه درسی تربیت دینی از این اصول جدید استفاده شود. می

 

کلیدی: قشری  واژگان  دینی،  تربیت  تربیتی،  اصول  سطحیخرد،  ژرف گری،  روش  نگری،  دینی،  نگری 
استنتاجی فرانکنا 
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 بیان مسئله 

است. بشر  پیامبران نازل شده    مین سعادت و رستگاری انسان در دنیا و آخرت برأ دین برای ت 
ها و فسادهای  علت محدود شدن در حیات دنیایی به گمراهیههای تاریخی مختلفی بدر برهه

ها بر پیامبران  های بسیاری را تجربه كرده است. دین در این برههمختلفی مبتلا شده و ناآرامی
ای برای سعادت و رستگاری در  نازل شد تا بشر را نجات دهد؛ لذا تربیت دینی در هر دوره

اندیشد  مادی می  صرفاًخصوص در دنیای كنونی كه بشر  هدنیا و آخرت بسیار ضروری است، ب
آور ( از بین بردن ترس، شناساندن اشیای سودمند و زیان1387آملی )كند. جوادی  و عمل می

به انسان، رفع نیاز انسان در شناخت حسن و قبح افعال، حفظ نوع انسانی، تعلیم اخلاق و  
هنمایی به زندگی با آرامش، پاسخ به  بستگی اجتماعی، معنابخشی به زندگی، راسیاسات، هم

 (.  48- 39داند )صص. احساس تنهایی و... را ازجمله فواید دین می
 شناسی شیوهدر  تخصصی  دانش    ستمیس  ک ( »ی2000)  2و استاودینگر   1خرد از نظر بالتز 

)  .(122است )ص.    ی«زندگبنیادین   همکاران  و  گروسمن  شامل  2010همچنین  را  ( خرد 
عمل استدلال  از  خاصی  انواع  از  از    دانندیمگرایانه  استفاده  عبور  برای  خردمند  فرد  كه 

نماید. درباره خرد، نظریات متعددی مطرح  های مهم زندگی اجتماعی آنها را مطرح میچالش
  كه   « را مطرح كرده است4تعادل خرد  هینظر»(  1998)  3استرنبرگ است. در این زمینه  شده  

. در این نظریه، دانش ضمنی خرد است  ةدر حوز  اتینظر  نیو پراستنادتر  نیتراز معروف  یکی
ای  شود. این دانش بخشی از هوش عملی و دانش رویهمیعنوان هستۀ خرد در نظر گرفته به

معمولًا    طیشرا  ها، و كارهایی است كه باید درراست؛ یعنی درمورد نحوه چگونگی انجام كا
آید. در این نظریه،  انجام داد. خرد از طریق تعامل فرد با زمینه به وجود می  دهی چیدشوار و پ
طور  شود، ولی بهبراساس مفهوم دانش ضمنی و هم براساس مفهوم تعادل مطرح میخرد هم  

واسطه  به  یدانش ضمن  یریكارگبه: »گونه تعریف كردتوان خرد را از دیدگاه او اینخاص می
چندگانه    قیعلا  نیتعادل ب  قی)الف( از طر   ی:عموم  ریخ  کیبه    یابدستی  راستای  در  هاارزش
  های نهزمی  به  هاپاسخ  نیبه تعادل ب  یابیمنظور دست و )ب( به  یو فرافرد  یفردنی، بیفرددرون 

 

1. Baltes   

2. Staudinger 

3. Sternberg   

4. Balance Theory of Wisdom   
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موجود، و   یطی مح  هاینهیموجود، شکل دادن به زم  یطی مح  هاینهیبا زم  ی: سازگاریطی مح
استرنبرگ در این نظریه معتقد    (. 353  .)ص  شود«یم   فی تعر  دی جد  یطی مح  هاینهیانتخاب زم

توان از خرد بدون در نظر گرفتن  است كه ارتباط بین خرد و اخلاق چنان عمیق است كه نمی
« را مطرح  1( »مدل خرد برلین 2000ها صحبت كرد. بالتز و استاودینگر )ای از ارزشمجموعه

بُعد دارد كه دارای دو ملاک كلی خرد )دانش واقعی غنی  كرده پنج  اند. خرد در این مدل 
گرایی طول  ای درمورد زندگی( و سه فراملاک خرد )زمینهدانش رویه  -درمورد زندگی غنی

شناخت و مدیریت عدم قطعیت( است.    -های زندگیها و اولویتگرایی ارزشنسبی  -عمر
ارائه كرده است كه  3خرد   یفرایند  دگاهی د»  (2008و    2001) 2انگ ی را  ا«  مدل خرد    نیدر 

طوری كه خرد در این مدل  ؛ بهتجسم(، و مثبت بودن است  ایسه بعد ادغام، عمل )  یدارا
طور  به  نکهیپس از ا  كه شخص  ابدییدست می  واقع  یزندگ  ندایاز فر  ینوع خاصمعنای  به

ها،  های مجزا یا متضاد؛ شامل ادغام غیرمعمول ایده)در سیستم  رمعمول یادغام غ کی   یشناخت
خود را از    یهادهیا  دهد،یانجام مرا    های شخصیتی(های عملکردی و ویژگیعلایق، شیوه

به ارمغان    گرانیخود و د  ی برا  یمثبت  طریق پیامدهای  نیو از ا  كند یمجسم م  كردن  عمل  قیطر
« را مطرح كرده است. خرد در این مدل دارای  5خرد   ی مدل رشد»  ( 2002)  4براون.  آوردیم

ی« و  زندگ  ی هامهارتی«، »دانش زندگ«، »قضاوت«، » گرانیدرک دی«، »خودشناسشش بعد »
تعامل با  «، » اتیتجربی«، »ریادگی   یبرا   یر یگجهتی« است. در این مدل »ریادگی به    لیتما»
از    ی ریادگ»ی فرایند    م یرمستقیغ   ا ی  م یمستق  ک یبا تحر  رشد خرد را  ی«نهاد   طیمح« و »گرانید

 8تون یبراساس پژوهش كل« را  7( »مدل سه بعدی خرد 2003)  6آردلت .  دن كنیم   ل یتسهی«  زندگ
خود   ینظر  یعنوان الگو مدل به  نیاز ا  یار یبس  قاتی . تحقكرده است  ارائه(  1980)  9رن یو ب

  شده  فیتعر یو عاطف  ی، تأملیعنوان ادغام ابعاد شناختمدل، خرد به  نیاند. در ااستفاده كرده

 

1. Berlin Wisdom Model 

2. Yang 

3. Process View of Wisdom 

4. Brown   

5. Model of Wisdom Development 

6. Ardelt   

7. Three-Dimensional Wisdom Model 

8. Clayton 

9. Birren   
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ابعاد خرد در   .است  مطرح كرده  « را2خرد   یمدل پنج عامل»(  2007و    2003)  1وبستر  است.
خاطرات و    یادآوری«، »ی جانیه  میتنظ«، »(یزندگ  یات یتجربه ح  ای)  تجربهاین مدل شامل » 

مدل خرد  ( »2008)  نگریو استاود  3کلر یمای« است.  طبعشوخی« و »گشودگها«، »تأمل درباره آن
.  داند یم  اری و سه فرامع  یاساس  اریمدل خرد را متشکل از دو مع  نی. ااند« را ارائه كرده4برمن

خرد و »ارتباط متقابل با خود«، »خود   یاساس  اری« دو معیمی« و »رشد و خودتنظی »خودشناس
اگراییتینسب »تحمل  و  فرامعبهام«  سه  میخرد    اری«  گروسمن دانسته  همکاران   5شوند.  و 

در این مدل، فرد خردمند برای عبور از    .اندكردهمطرح  را    «6مدل استدلال عاقلانه ( »2010)
عملچالش استدلال  از  خاصی  انواع  از  اجتماعی  زندگی  مهم  میهای  استفاده  كند.  گرایانه 

عد  شش بُ  یشناسروان  اتیخرد در ادب  یها فی توص نیترمتداول   یبا بررس  نویسندگان مذكور
افراد    دگاهیخود به د  دگاهیاز د  دگاهی د  رتغیی(  الف: )از  اندعبارت  كه  اندخرد ذكر كرده  یبرا

  ی ها ینیبشی ، پینیبشی پ  یری پذ ، )ج( انعطافریی احتمال تغ  صی در مناقشه، )ب( تشخ  ریدرگ
چگونگ  یاحتمال درمورد  درگ  یمتعدد  نشان  یریگسترش  تشخدهدیم  را  )د(  عدم   صی. 

دانش، )ه  تیقطع براو( جستـو حدود  مناقشه  یجو  براو)و( جست   ،حل   سازش.  یجو 
مدل از چهار مؤلفه   نی. ااندرا ارائه كرده  «9مور   یمدل تجربه زندگ» (  2013)  8و بلاک  7گلوک 

  ق ی طر  نیو از ا  ندیكنار آ  یزندگ  هایبا چالش  سازندیكه افراد را قادر ماست  شده    لیتشک
اند از: »حس تسلط«، »گشودگی«، »نگرش  این چهار مؤلفه عبارت  .برسد  به رشد  شانخرد

بر همدلی درک مبتنی  -تأملی« و »تنظیم احساسات و همدلی؛ درک و تنظیم احساسات خود
درحال    یعلم تجرب( در پژوهشی با عنوان » 2019)  11و لی10و تنظیم احساسات دیگران«. جسته

تعرخردظهور   مداخلات  ،یعصب  یشناس ستیز  ،یر یگاندازه  ف،ی:  و  عمر  را  طول  خرد   »

 

1. Webster 

2. HERO(E) Model of Wisdom  

3. Mickler 

4. Bremen Wisdom Model 

5. Grossmann   

6. Wise-reasoning Model 

7. Gluck   

8. Bluck 

9. MORE Life Experience model  

10. Jeste 

11. Lee   
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می انسانی  پیچیده  مؤلفهویژگی  دارای  كه    ی رفتارها  ،یاجتماع  یریگمی تصمهای  داند 
است.    تیو معنو  تیقاطع  نان،یاطمعدم  رشیاحساسات، پذ   م یتنظ  ،یشیخوداند  ،پسندجامعه

وست و  با  2022)  1استریت گلوک  پژوهشی  در  مدلی  (  فیل:  و  خرد  »پژوهشگران  عنوان 
 «2عنوان »مدل یکپارچه رفتار خردمندانه یکپارچه از رفتار خردمندانه« به طراحی مدلی تحت

مدل  پرداخته این  در  كه  مؤلفهاند  شامل  جهت  ،خرد  یشناخت ری غ  های خرد  از    ی ر گیاعم 
دانش خود/   جملهاز  ،خرد  یشناخت  هایو مؤلفه  یجانیه  می، تنظگرانید  یبرا   ی، نگرانیاكتشاف
ظرفیزندگ وفراشناخت   هایتی،  )  است.  یملأخودت   ی  گلوک  و  ازجمله  2022استرنبرگ   )

افراد خردمند را دانش، زمینهویژگی ارزشی،  گرایی طول عمر، نسبیهای  شناخت و  گرایی 
ها، تنظیم هیجانی، همدلی،  ، تأملی بودن، یادگیری از تجربهعدم كنترل   و  تیعدم قطع  تی ریمد

تر  و منافع بزرگ  گرانیمنافع خود، د  نیتعادل ب  جادیاگشودگی، تفکر انتقادی، تفکر خلاق،  
 دانند.  می  مشترک ری خ کی  وجویو در جست مدتكوتاه  نیدر بلندمدت و همچن
تا    1353ال  س داری از  دین   ة حوز   در   ی مل   ی ها ش ی ما ی پ   ه ی ثانو   ل ی حل ( با ت 1403اسدی مله خان ) 

داری مردم ایران در ابعاد اعتقادی، پیامد دینی، احساسات و عواطف  به بررسی وضعیت دین   1402
است كه وضعیت  دینی، اعمال و رفتار دینی، نگرش دینی و فراغت دینی به این نتیجه دست یافته  

است. بخش زیادی از  جز فراغت دینی كاهش یافته ه داری ب داری مردم ایران در پنج بُعد دین دین 
وجو نمود.  داران جست داری سطحی و نه چندان عمیق و ژرف دین این وضعیت را باید در دین 

آمیز  های تربیت دینی را برخوردهای تعصب ترین آسیب ( مهم 1395پور و میرشاه جعفری ) رحمان 
های تربیت  های دینی ازسوی افراد و همچنین ناكارآمدی نظام ها، بدفهمی فهمی گونه، كج و قشری 

های عمیقی به پیکره دین، رشد فردی  های سطحی از دین در تاریخ ضربه دانند. برداشت ینی می د 
فرماید: »جاهلان متنسک  باره می )ع( دراین ن ی رالمؤمن ی ام و اجتماعی جامعه دینی وارد كرده است. 

داران از  لذا تقویت نگرش دین   (. 245، ح  48  . ، ص 1366  ، ی آمد   ی م ی )تم   3اند«كمرم را شکسته 
كه پیشوایان خود را به  طوری بیت)ع( بوده است؛ به های قرآن و اهل دین همواره یکی از دغدغه 

خواهد  منان می ؤ سوره توبه از م  122اند. خداوند در آیه  خردورزی و تفقه در دین دعوت نموده 

 

1. Weststrate   

2. Integrative Model of Wise Behavior   

هِ بِهَتْكِهِ وَ هَذَ . »3 رُ عَنْ حَقِّ كٌ هَذَا يُنَفِّ كٌ وَ جَاهِلٌ مُتَنَسِّ  «. ا يَدْعُو إِلَى بَاطِلِهِ بِنُسْكِهِ مَا قَصَمَ ظَهْرِي إِلَّا رَجُلََنِ عَالِمٌ مُتَهَتِّ
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مطهری   (. 122، توبه )   1تا همه به جهاد نروند، بلکه گروهی از آنها برای تفقه در دین كوچ نمایند 
بر بصیرت و  فرماید كه قرآن كریم دعوت اسلامی را مبتنی الف( در ارتباط با این آیه می   1389) 

  ص. ص بود ) تفکر قرار داده است و قرآن برای مردم، خود راه اجتهاد و درک عقل را باز گذاشته  
نظر و بصیرت است.  معنای درک ساده چیزی نیست، بلکه درک با اعمال (. »تفقه« به 142-143
های  وپرورش و اداره گرفته در سطح وزارت آموزش ( با بررسی اقدامات صورت 1393ایروانی ) 

مداری منتخب برای اسلامی كردن مدارس از  دارد كه در دوره جمهوری اسلامی دین آن بیان می 
رویکرد مناسکی پیروی كرده كه متمركز بر آداب و شعایر دینی است و نیز روش تکلیف اجباری  

معنای ابتنای  است. پیروی از رویکرد مناسکی در تربیت دینی به ردن آن برگزیده  را برای اجرایی ك 
های خرد در  آن بر ظاهرگرایی است. برای ایجاد نگرش عمیق و ژرف به دین، استفاده از مؤلفه 

م  دینی  مؤلفه ؤ تربیت  این  زیرا  است؛  می ثر  كمک  متربی  به  مقوله ها  هر  به  نسبت  كه  ای  كند 
 های نابخردانه و سطحی فاصله گیرد. خردمندانه بیندیشد و از برداشت 

های مختلف در حوزة خرد و تربیت دینی به پیشینۀ این پژوهش دست  با بررسی پژوهش 
توان در چند دسته قرار داد: دسته  اند، می هایی را كه به رابطه خرد و تربیت پرداخته یافتیم. پژوهش 

های آموزش خرد  ( كه به تدوین اصول و روش 2018و آردلت )   2هایی مثل برویا اول پژوهش 
( كه به استنتاج  1402هایی مانند باقری، تجملیان، افشانی، و وزیری ) اند؛ دسته دوم پژوهش پرداخته 

روش برنامه  و  اصول  یا  مؤلفه درسی  از  تربیتی  داشته های  توجه  خرد  و  های  سوم  اند  دسته 
  یمحتوا   ل ی را با استفاده از روش تحل   ی ( كه كتب درس 1400)   چه ی چل   ی وند ی مانند ش   هایی پژوهش 

های مربوط به تربیت دینی بسیار گسترده  . پژوهش اند كرده   ل ی خرد تحل   ات ی و براساس نظر   ی ف ی ك 
توان در دو دسته قرار داد:  ها با پژوهش حاضر را می ترین این پژوهش اند، ولی مرتبط و متنوع 

( كه به تبیین جایگاه عقل در تربیت دینی  1399هایی مانند باقری و همکاران ) دسته اول پژوهش 
هایی كه از عقل برای طراحی اصول  اند و دسته دوم پژوهش در معنای عام یا خاص آن پرداخته 

توان به پژوهش  اند. در این زمینه می مند شده های تربیت دینی در معنای خاص آن بهره و روش 
گرا  گرا و نقد آن براساس جریان عقل ر كه تربیت دینی ظاه   اشاره كرد (  1388جباری و سجادی ) 

های بسیاری كه به تبیین  دهد باوجود پژوهش می   اند. بررسی پیشینه پژوهش نشان كرده   ن یی تب را  

 

هوا فِي الدّينِ وَلِيُنذِ . »1 ةً فَلَولَّ نَفَرَ مِن كُلِّ فِرقَةٍ مِنهُم طائِفَةٌ لِيَتَفَقا هُم يَحذَرونَ وَما كانَ المُؤمِنونَ لِيَنفِروا كافا  . «روا قَومَهُم إِذا رَجَعوا إِلَيهِم لَعَلا

2. Bruya  
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های بسیار كمی از مفهوم عقل در طراحی اصول  اند، پژوهش جایگاه عقل در تربیت دینی پرداخته 
بهره  دینی  شده تربیت  پژوهش مند  این  همچنین  دینی  اند.  تربیت  برای  را  محدودی  اصول  ها 

گیری شناخت عمیق و ژرف نسبت به معارف دین  تواند ضامن شکل استخراج كردند كه نمی 
باشد. پژوهش حاضر   متربیان  بار برای  اولین  دادن مؤلفه   برای  مبنا قرار  به با  صورت  های خرد 

تربیت دینی می  به استخراج اصول  به مبسوط و جامع  آنها می پردازد كه  تواند ضامن  كارگیری 
های  گیری شناخت عمیق و ژرف نسبت به معارف دین برای متربیان باشد. از دیگر نوآوری شکل 

جاد پیوند بین خرد در  توان به »ای های این حوزه می مربوط به این پژوهش نسبت به سایر پژوهش 
تحلیلی و الگوی    - شناسی و تربیت دینی« و »استفاده از روش پژوهش تلفیقی )توصیفی روان 

هاست  ال ؤ استنتاجی فرانکنا(« در این حوزة پژوهشی نام برد؛ لذا این پژوهش در پی پاسخ به این س 
توان در اصول تربیت  هایی را می ها چه دلالت اند و برمبنای این مؤلفه های خرد كدام كه مؤلفه 

 دینی استخراج كرد.  

 روش پژوهش

كه  طوریال اول پژوهش از روش توصیفی و تحلیلی استفاده شده است؛ بهؤبرای پاسخ به س
پژوهشگر بعد از استخراج نظریات خرد با استفاده از توصیف و تحلیل به استخراج و تبیین  

ه است كه بیشترین تناسب را با تربیت دینی دارند. گردآوری اطلاعات  پرداختهای خرد  مؤلفه
ای انجام گرفته است. جامعه آماری پژوهش شامل نظریاتی  از طریق مطالعه اسنادی و كتابخانه

گیری هدفمند با معیار استنادپذیری  است كه در دنیا درباره خرد مطرح شده و از روش نمونه
است كه در    1است؛ به بیانی دیگر، نمونۀ این پژوهش نظریات صریح خردبالا استفاده شده  
اطلاعاتی   سایر    Google scholarپایگاه  استناد  مورد  بیشتر  خرد  نظریات  سایر  به  نسبت 

( كه جزء پراستنادترین نظریات حوزة 1998گیرد؛ مثل نظریه استرنبرگ ) پژوهشگران قرار می
  Wisdom وجوی واژهترین نظریات خرد با جستخرد است. پژوهشگر برای استخراج مهم

به نظریات صریح     ,Spinger, Elsevier, Wiley, APA PsycNetهای اطلاعاتی مثل  در پایگاه
نظریاتی را كه بیشترین    Google scholarوجو در  یابد، سپس با جستاین حوزه دست می
گزیند. پژوهشگر بعد از گردآوری پراستنادترین نظریات حوزة  اند، برمیمیزان استناد را داشته

 

1. Explicit theories of wisdom   
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های خرد مذكور در هر نظریه با تربیت  لفهؤخرد، به مطالعه عمیق آنها، و سپس به ارتباط م
 شوند.ها با تربیت دینی استخراج میلفهؤترینِ این مپردازد و مرتبطدینی می

به س برای پاسخ  فرانکنا  به ؤ از روش استنتاجی  این طوری ال دوم استفاده شده است؛  كه 
نگر در های واقع عنوان گزاره ال قبل به ؤهای خرد مستخرج در س پژوهش با مبنا قرار دادن مؤلفه 

« به خردمندانه عمل نمود   دی با  ی نی و ژرف معارف د   ق یفهم عم  ی براتركیب با گزاره هنجارین » 
خرد در نگر »گشودگی؛  با تركیب گزاره واقع   مثلًااست.  استنتاج اصول تربیت دینی پرداخته  

 د ی با  ی نی و ژرف معارف د   ق یفهم عم   یبرا « با گزاره هنجارین » گرو گشوده نظر بودن است
 ی« را استنتاج كرده است. نیكنارگذاشتن تعصبات د « و اصل تربیتی » خردمندانه عمل نمود

 یافته های پژوهش

 های خرد. مؤلفه1

كند، های خرد، كه به تعمیق تربیت دینی كمک شایانی می ترین مؤلفه در ادامه به تعدادی از مهم 
شود كه كننده« اشاره می عنوان »نظریات پشتیبان شود. گفتنی است، فقط به نظریاتی به اشاره می 

صورت ضمنی به اكثر كه هر نظریه به اند؛ درصورتی ها پرداخته صورت صریح به این مؤلفه به 
 است. ها اشاره كرده این مؤلفه 

 های خرد  . مؤلفه 1 جدول
 كننده نظریات پشتیبان  های خرد مؤلفه 

 ( 1998استرنبرگ ) دانش 
 ( 2013گلوک و بلاک )، (2007و  2003وبستر ) گشودگی 

 ( 2007و  2003وبستر ) تجربه

 مل أت
( )(،  2003آردلت  )(2007و    2003وبستر  بلاک  و  گلوک  و 2013،  گلوک   ،)

 ( 2022(، استرنبرگ و گلوک ) 2022استریت )وست
 ( 2022استرنبرگ و گلوک ) تفکر انتقادی 
 ( 2022استرنبرگ و گلوک ) تفکر خلاق 

 ( 2022)   تستری گلوک و وست  تفکر فراشناختی 
برا جست  حل    ی وجو 
 ی زندگ   های چالش 

 ( 2010گروسمن و همکاران )

 ( 2019)  یجسته و ل معنویت 

 تنظیم هیجانی 
( ) ،  (2007و    2003وبستر  بلاک  و  ل ،  (2013گلوک  و  و  ،  (2019)  یجسته  گلوک 

 ( 2022)  تاستری وست
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 های خرد در تربیت دینيهای مؤلفه. دلالت2

مؤلفۀ مهم خرد، كه مربوط به بُعد شناختی انسان خردمند    10این پژوهش با مبنا قرار دادن  
است؛  ثیر زیادی بر بعد شناختی او دارند، به استنتاج اصول تربیت دینی پرداخته أاند یا ت بوده 

  شده هایی كه در عمده نظریات خرد مطرح  های شناختی، مؤلفهشایان ذكر است كه بین مؤلفه
اند و اند، مدنظر قرار گرفتهها جامعیت و شمول معنایی بیشتری داشتهو نسبت به سایر مؤلفه

ثیر را بر بُعد شناختی متربی دارند، أهایی كه بیشترین ت های غیرشناختی، مؤلفهاز بین مؤلفه
علت محدودیت مقاله خودداری شده است.  هها باند و از سایر مؤلفهمورد توجه قرار گرفته

شود و سپس به تبیین  دهد، ذكر میمی  شده را نشانادامه، ابتدا جدولی كه اصول استنتاج  در
 شود. شده پرداخته میاصل استنتاج  10

 ي ن ید ت یخرد در ترب  هایمؤلفه  هایدلالت .  2جدول 
 های خرد مؤلفه  اصول تربیت دینی

 دانش افزایش آگاهی و بصیرت دینی

 گشودگی كنار گذاشتن تعصبات دینی

 تجربه  مندی از تجربیات دینی خود بهره 
 مل أت مل در معارف دینیأت

 تفکر انتقادی بررسی انتقادی باورهای دینی خود و اجتماع 

 تفکر خلاق  تلاش برای پاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات دینی

 تفکر فراشناختی نها  آتنظیم خود و  ینی د هایشناختِ شناخت

 یزندگ هایحل چالش  یوجو براجست  های زندگیمندی از معارف دینی در حل چالشبهره 

 معنویت  تقویت معنویت دینی
 تنظیم هیجانی مدیریت نمودن هیجانات در راستای تعالیم دینی

 ي و بصیرت دینيآگاه شیافزا. 1-2

 ي ن ید رتیو بص   يآگاه  شیافزا. استنتاج اصل اول 3جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 خرد در گرو كسب دانش است.  • نگرگزاره واقع 
 بپردازد.  ینی د رتیو بص یآگاه  شی به افزا دی با یمترب • اصل تربیتی 
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اند، دانش  كید كردهأ های افراد خردمند، كه بسیاری از نظریات خرد بر آن ت یکی از ویژگی
خرد ماهیتی شناختی دارد. كسب خرد فقط زمانی امکان دارد كه فرد در هر    اساساًاست.  

بتواند مبتنیگیرد، دانش كافی داشته  موقعیتی كه قرار می به آن رفتار  باشد كه  بر آن دانش 
اندیشند خردمندانه دست یابد و براساس آن عمل كند. همچنین خردمندانی كه خردمندانه می

آنها  به معرفتی نظری و عملی دست می این طریق دانش  یابند كه خردمندانه است؛ لذا از 
داند. بالتز و استاودینگر  ( دانش ضمنی را هسته خرد می1998یابد. استرنبرگ ) گسترش می

كنند. به  شناسی بنیادین زندگی بیان میشیوه( خرد را سیستم دانش تخصصی درمورد 2000)
(،  2003آردلت )  .دارد  العادهگستره، عمق، اندازه و تعادل فوق  كه  دانشی است  گفتۀ آنها، خرد
 دانند. ( یکی از ابعاد خرد را بُعد شناختی می2022استریت )گلوک و وست

بهنگری در دین وقتی امکانتعمق و ژرف با مباحث اسلام  پذیر است كه متربی  خوبی 
نگری با ذهن تهی و  باشد تا بتواند در آنها تعمق نماید؛ چراكه تعمق و ژرفآشنایی داشته  

خوبی با مباحث اسلامی  پذیر نیست. لذا ابتدا وظیفه مربی این است كه متربی را بهخالی امکان
آشنا كند تا بتواند در آنها تعمق نماید. آشنایی صرف با مباحث اسلامی چندان به تعمق و 

نظر و كسب بصیرت در دین كند و تا وقتی متربی در پی دقتنگری در دین كمک نمی ژرف
بیت او بسیار بر تفقه یابد؛ لذا پیامبر)ص( و اهلنباشد، به معرفتی ژرف و عمیق دست نمی

را    فرماید: »اگر جوانی از شیعهمیباره  باقر)ع( دراینكه امامطوریاند؛ بهكید كردهأدر دین ت 
  . ، ص1ق، ج    1403  ،ی)مجلس  1كنم«دیب میأپردازد، او را ت ببینم كه به تفقه در دین نمی

ح  214 دین    (.16،  را ستون  آن  اسلام)ص(  پیامبر  كه  بالاست  چنان  دین  در  تفقه  جایگاه 
)(. حائری  30  ح  ،216.  ص  ،1ج  ق،    1403)مجلسی،    2داند می را  1402شیرازی  آگاهی   )

كه وقتی فرهنگ و آگاهی انسان درست شد، بعد از  طوریداند؛ بهعامل پایداری تربیت می
شود. ولی اگر مربی فقط به اصلاح عمل فرد بپردازد، هنگامی كه مربی آن عمل نیز اصلاح می

های  ( یکی از مؤلفه1388(. همچنین باقری )229كند )ص.  نیست، متربی آن عمل را ترک می
كه اعتقادات خاصی درباره جهان پیدا كند. طوریداند؛ بهتدین را مؤلفه اعتقادی و فکری می

بینی نسبت به نحوی باشد كه آنها را بفهمد و با روشنپیدا شدن این اعتقادات در فرد باید به
 

بْتُهُ . »1 دا
َ
هُ لََ يعَةِ لََّ يَتَفَقا   .«لَوْ أُتِيتُ بِشَابٍّ مِنْ شَبَابِ الشِّ

ينِ الْفِقْهُ لِّ شَيْ لِكُ . »2    .«ءٍ عِمَادٌ وَ عِمَادُ هَذَا الدِّ
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باشد. به همین خاطر است كه گفته   تحقیقیمیآنها متقاعد شده  تقلیدی  شود عقاید  اند نه 
صورت مداوم به مطالعه  به  دیبا منظور افزایش آگاهی دینی متربیان، آنها  (. به69-68)صص.  

اندیشه و  آثار  بپردازند،  روایات  و  وقف  قرآن  را  عمرشان  تمام  كه  را،  بزرگ  عالمان  های 
تحقیق در موضوعات دینی و شبهاتی كه  شناخت دین كرده به تفکر و  اند، مطالعه كنند و 
 گیرد مبادرت ورزند. برایشان شکل می

 ينیتعصبات د کنارگذاشتن. 2-2

 ي  نیکنارگذاشتن تعصبات د. استنتاج اصل دوم 4جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 خرد در گرو گشوده نظر بودن است.  • نگرگزاره واقع 
 را كنار بگذارد.  ینی تعصبات د دی با یمترب • اصل تربیتی 

 

كامل  گشودگی جزء جدایی را  خود  شناخت  افراد خردمند  است.  افراد خردمند  ناپذیر 
ها از شرایط تاریخی، اجتماعی، فردی  اند كه شناخت در بعضی از موقعیتدانند و آگاهنمی

انگارند و مشتاقانه به سخنان های خود را مطلق نمیها و دیدگاهثر است؛ لذا اندیشهأو... مت
افراد گوش می نزدیکسایر  به حقیقت  تا  افراد خردمند كمک  دهند  به  تر شوند. گشودگی 

به همۀامکانمی كه  از  كند  این طریق  از  لذا  ندانند؛  را مطلق  نگاه خود  بیندیشند و فقط  ها 
برند؛  های شناختی خود را از بین میشوند و خطاهای و نقصمند میی دیگران بهرههادگاهید

های خرد را  ( یکی از مؤلفه2013تر عمل كنند. گلوک و بلاک ) نهتوانند خردمندا درنتیجه می
اند كه درمورد هر پدیده،  كنند: افراد خردمند آگاهباره بیان مینها درایندانند. آگشودگی می

های جدید و از سایر افراد بیاموزند.  اند از دیدگاههای متعددی وجود دارد و مشتاقدیدگاه
دهند. برای آنها  كنند و تعصب نشان میخردمندان نسبت به درک دیگران، كمتر قضاوت می

معنای  ها و اهداف دیگران قابل پذیرش است. بحث نویسندگان مذكور بهمتفاوت بودن ارزش
كنند كه خردمندان متفاوت بودن اهداف  گرایی افراطی نیست؛ بلکه آنها بیان میپذیرش نسبی

دانند و نسبت به آنها محترمانه و منعطف برخورد  های دیگران را امری طبیعی میو ارزش
(  2000های همه افراد را درست بدانند. بالتز و استاودینگر ) كنند، نه اینکه اهداف و ارزشمی

نند؛ در ذیل این داهای زندگی« میها و اولویتگرایی ارزشیکی از معیارهای خرد را »نسبی
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بیان می به نسبیت تمام ارزشمعیار  ها و  كنند منظور از خرد این نیست كه خردمند معتقد 
های ارزشی باشد. برعکس، خردمند فردی است كه به فضیلت و خیر عمومی توجه  اولویت

های خشک و  كند كه پاسخ( درمورد گشودگی بیان می2007و   2003دارد. همچنین وبستر )
كه مشکلات  شود. ازآنجاییخردی فرد میهای زندگی، باعث بیغیرقابل انعطاف به خواسته

برابر   چند  دیدگاهمی  تربزرگبزرگ  به  نسبت  بودن  باز  و شوند،  اطلاعات  جایگزین،  های 
های خردمند برای غلبه بر موانع  تواند منجر به افزایش اثرگذاری تلاشهای بالقوه میحلراه

    شود.
که  ن ی نه ا   ، باشد   قت ی وفادار به حق   صرفاًامکان دارد كه    ی مترب   ی برا   ی وقت   ن ی د   ی كشف ژرفا 

  یاست مترب   ی محض بپندارد؛ لذا ضرور   قت ی مدنظر قرار دهد و آن را حق   ن ی از د را    فهم خود   فقط 
  ق ی طر   ن ی بپردازد و از ا  نگری به تعمق و ژرف  ی خود را كنار بگذارد و با گشودگ  ی ن ی تعصبات د 

گیری آگاهانه ضد حق و به  معنای موضع گفتنی است تعصب به  . ابد ی دست    ن ی ژرف د   ق ی ا به حق 
(؛ لذا كنار گذاشتن تعصبات دینی  1129، ص.  2، ج  1390نفع اغراض شخصی است )مالوف،  

نما مثل شبهات نیست، بلکه متربیان باید بعد  معنای تغییر سریع عقیده در برابر هرگونه امر واقع به 
درستی  كه به وجو و كسب یقین به تغییر عقیده خود مبادرت ورزند و درصورتی از تحقیق و جست 

( معتقد است كه  1390باور خود یقین یابند لازم است كه بر آن پایداری كنند. شریعتمداری ) 
معنای تسلیم است و این حقیقت را نشان گراست. واژة اسلام به گرا و حقیقت اسلام دینی واقع 

ها است. هر نوع  ها و حقیقت دهد كه اولین شرط مسلمان بودن تسلیم بودن در برابر واقعیت می 
باتوجه  لجاج و...  با روح واقع تعصب،  از نظر اسلام  گرایی و حقیقت به مخالف بودن  خواهی، 

منظور  دین اسلام است و متربیان به (. لذا تعصب نشان فاصله داشتن از  199محکوم است )ص. 
دراین  نیز  اسلام)ص(  پیامبر  بگذارند.  كنار  را  تعصب  باید  اسلام  دین  به حقیقت  باره  دستیابی 

،  2ق، ج    1407  ، ی ن ی )كل   1شود فرماید كه تعصب باعث باز شدن حلقه ایمان از گردن فرد می می 
. این فرمایش پیامبر اسلام)ص( گویای این حقیقت است كه تعصب نوعی جمود  ( 2، ح  308  . ص 

كند؛ لذا  منظور نیل به حقیقت را ناممکن می كند كه امکان صیرورت اندیشه به فکری ایجاد می 
 متربی كه در پی حقیقت ایمان است باید تعصبات را كنار بگذارد. 

 

يمَانِ مِنْ عُنُقِهِ . »1 بَ لَهُ فَقَدْ خَلَعَ رِبْقَ الِْْ بَ أَوْ تُعُصِّ   .«مَنْ تَعَصا
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 دیني خود ات یاز تجرب مندیهربه. 3-2

 خود  ينید  اتیاز تجرب  مندیه بهر . استنتاج اصل سوم 5جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 است.  اندوزیخرد در گرو تجربه  • نگرگزاره واقع 
 خود بهره ببرد.  ینی د اتیاز تجرب دی با یمترب • اصل تربیتی 

 

كند  تجربه به خردمند كمک می  اساساًاست.    تجربه نقش مهمی در رشد خرد بشر ایفا كرده
كند و  تر از قبل حقیقت را درک میای را كسب كند كه عمیقهای ویژهها و بصیرتكه بینش

می فاصله  لذا خردمندانهاز خطا  مؤلفهتر عمل میگیرد؛  از  یکی  تجربه  كه  كند.  است  هایی 
بدون هیچ   باره معتقد است كه خردداند. او دراین( برای خرد لازم می2007و  2003وبستر )
م بهؤعامل  و  خودثری  نمیبهصورت  رشد  بحرانخود  طی  در  بلکه  زندگی،  كند؛  های 

ای حیاتی و موفق در زندگی، شود. داشتن گذارههای روزمره آشکار میها و آشفتگیناهمواری
ن  عنوازا بههای استرسآمیز مشکلات حیاتی و كنار آمدن و سازگار شدن با محیطحل موفقیت

 كند.عمل می 1بوتۀ خرد 
تجربه دینی در معنای خاص آن »مواجهه درونی و شهودی با امر قدسی« است )فنایی  

تری در نظر گرفت  توان برای تجربه دینی معنای وسیع(. ولی می163، ص.  1397اشکوری،  
دار با مفاهیم و مقولات دینی در  كه شامل هر نوع تجربه ناشی از ارتباط وجودی فرد دین

بموقعیت باشد. ازآنجاییهای چالشخصوص موقعیتههای مختلف،  كه هر  برانگیز زندگی 
داری حیات دینی دارد، لذا دارای تجربیات دینی غنی، اعم از توسل، توكل، شفا،  متربی دین

تر و خردمندانه او  تواند به شناخت عمیقشهود و...، است. بررسی عمیق چنین تجربیاتی می
دین به  بخشیدن  تعمق  در  تجربیات  این  لذا  نماید؛  شایانی  كمک  دین  بسیار  از  فرد  داری 

عرفانی از القائات شیطانی    /(، اگر تجربه دینی1397ارزشمند است. به عقیدة فنایی اشکوری )
و تسویلات نفسانی مصون باشد، منبع یکی از برترین انواع معرفت خواهد بود. وی معتقد 
است در سنت اسلامی باید نقش تجربه دینی را بیشتر در تعمیق معرفت و ایمان و باورهای  

نا نمودن متربیان با افراد وارسته و اهل شهود و كمک كردن به آنها  دینی جست. مربی با آش
 

   .(The Crucible of Wisdom) شودیو رشد خرد م  یریگ كه باعث شکل یز یبرانگسخت و چالش طیشرا. 1
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دهد  سمت كسب تجربه شهودی سوق میمنظور تهذیب و تزكیه نمودن نفس خود، آنها را بهبه
كند كه تجارب شهودی و سایر تجارب دینی خود را موشکافانه  و همچنین به آنها كمک می

 تر شود.  بررسی كنند تا بینش و معرفتشان عمیق

 مل در معارف دیني أ. ت4-2

 ي نیتأمل در معارف د. استنتاج اصل چهارم  6جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین •
 خرد در گرو تأمل نمودن است.  • نگرگزاره واقع  •
 . دی تأمل نما ینی در معارف د دی با یمترب • اصل تربیتی  •

 

های  صورت مستقل یا مضاف یکی از مؤلفهمل را بهأدر بسیاری از نظریات حوزة خرد، ت 
، ص. 1داند )ج  معنای بادقت نگریستن میمل را بهأ ( ت 1390اند. مالوف )اصلی خرد ذكر كرده

ت 34 او  میأ(.  متفاوت  تدبر  و  تعقل  تفکر،  مثل  مشابه  واژگان  سایر  با  را  را  مل  تفکر  داند. 
معنای منع كردن و باز داشتن  (، تعقل را به1353، ص.  2، ج  1390معنای اندیشیدن )مالوف،  به

اند كه صاحب خود را از خطرها  كند و معتقد است عقل را به این علت عقل گفتهذكر می
( و همچنین تدبر را به سنجیدن كار و به پایان  1157، ص.  2، ج  1390كند )مالوف،  حفظ می

كه كشف معارف نظری  (. ازآنجایی445، ص.  1، ج  1390كند )مالوف،  آن فکر كردن معنا می
گیری  مل نقش محوری در شکلأ مل ممکن نیست؛ لذا ت أجز در پرتو ت هو عملی خردمندانه ب

ت خرد دارد. همچنین خردمندان كه نسبت به ج اند، تلاش  مل واقفأ ایگاه رفیع و محوری 
بهمی ت كنند كه  مداوم  )أ صورت  آردلت  نمایند.  بُعد  2003مل  را  ابعاد اصلی خرد  از  ( یکی 

نیاز رشد بُعد شناختی فرد خردمند  كند كه این بُعد پیشباره بیان میداند. وی دراینتأملی می
گونه  چیبدون ه  ،ستا گونه كه  را آن  تیواقعاست. فرد درصورتی خردمند است كه بتوانند  

انجام    یبراتر زندگی دست یابد.  معنای عمیقتا از این طریق بتواند به  عمده درک كند  فیتحر
  ر به تفک   مختلف،  یا از منظره  دادها یو رو  هادهیبا نگاه كردن به پد  خردمند   فرد  د یكار، با  نیا

ی  و فرافکن   تیذهن  ،یخودمحور از    وسعت دهد وخود را    نشیو ب  یبپردازد تا خودآگاه  تأملی
رفتار    یها زهی ازجمله انگ  ،امور  ی واقع  ت ینسبت به ماهخود    نش یبهمچنین بر  و  بکاهد    خود

عنوان یکی از  ( با طرح مؤلفۀ نگرش تأملی به2013بیفزاید. گلوک و بلاک )  ،گرانیخود و د
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ای ندارند، بلکه  خردمند نسبت به مسائل زندگی نگاه ساده  كنند كه افرادها خرد بیان میمؤلفه
باشند. ازجمله این نگاه پیچیده در تجربیات  ای داشته  تمایل دارند به این مسائل نگاه پیچیده

، پیوندهای رشدی  تربزرگتوان به تلاش برای دیدن وضعیت كلی و شناسایی موضوعات  می
 در طی زمان، و روابط بین مسائل اشاره كرد. 

جز  هدین آكنده از متون و معارفی است كه بطون مختلفی دارند؛ كشف بطون این معارف ب
مل در متون و معارف دینی به فهم بیشتری از  أمل در آنها ممکن نیست. متربی با ت أاز طریق ت 

داری  كند؛ لذا دینهای پنهان بیشتری از معارف دینی را كشف مییابد و جنبهآنها دست می
ژرف میاو  میتر  بینا  كند،  فکر  هركسی  كه  است  معتقد  امیرالمؤمنین)ع(   1گردد شود. 

 یمی)تم  2داند . ایشان همچنین یکی از دو هدایت را تفکر می(380  .، ص31البلاغه، نامه  )نهج
توان دریافت كه متربی  )ع( مین یرالمؤمنی امبراساس سخنان    (.39، ح  816  .، ص1410  ،یآمد

تر را ببیند تا از رهگذر این بصیرت به هدایت دست یابد.  تواند معارفی ژرفورزی میبا عقل
فرماید كه ابلاغ پیامبران فقط ابلاغ به حس )ابلاغ به چشم  باره میب( دراین  1389مطهری )

كه تا عقل نفوذ  چنانو گوش( نیست، بلکه ابلاغ به عقل و فکر است؛ یعنی بیان مطالب، آن
را در  پیامی  تعبیر قرآن »حکمت«  به  و  برهان  ابزار و مركب استدلال و  با  كند. عقل فقط 

كار بستن عقل به فهمی حکیمانه و خردمندانه  . لذا متربی با به(165. )ص  پذیرد  خودش می
داری  نگری اوست. ثمره چنین امری دستیابی به دینیابد كه گویای ژرفاز دین دست می

دراینح است.  )دهباره حاجیقیقی  دینی  1399آبادی  متون  كه  است  معتقد  كید  أت  صراحتاً( 
داری حقیقی ثمره تفکر و تعقل است و هركسی كه از عقل خود، كه ویژگی كنند كه دینمی

ممتاز انسان و موهبتی الهی به اوست، به نحو شایسته و صحیح استفاده كند، حقایق دین را  
ای حق تکالیف و پذیرد و به نحو شایستهنماید و از عمق وجود خویش آن را میتصدیق می

 (. 44كند )ص. فرایض دینی را ادا می

 

رَ أَبْصَرَ » .1  . «مَنْ تَفَكا

   .«الفكر إحدى الهدايتين» .2
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 خود و اجتماع ينید یباورها یانتقاد يبررس. 5-2

 خود و اجتماع  ي نید  یباورها یانتقاد يبررس. استنتاج اصل پنجم 7جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین •
 است.    یخرد در گرو پرداختن به تفکر انتقاد • نگرگزاره واقع  •
 خود و اجتماع بپردازد.   ینی د  یباورها  یانتقاد  یبه بررس  دی با  یمترب • اصل تربیتی  •

 

مندی از تفکر انتقادی است. خردمند با بررسی انتقادی  های خردمندان بهرهیکی از ویژگی
نظام فکری و عملی فرد دیگری به شناخت و فهم عمیق نظام فکری و عملی آن فرد دست 

میمی و  عمل  یابد  و  فکر  دارای  طریق  این  از  لذا  بپردازد؛  آن  تکمیل  و  اصلاح  به  تواند 
می نمیخردمندانه  فرد خردمند  اندیشهشود.  سایر  بررسی  با  و تواند  تأیید  به  رفتارها  و  ها 

های صواب را از ناصواب  كند كه اندیشهانتخاب آنها بپردازد؛ زیرا ضرورت خرد او حکم می
دارند كه تفکر انتقادی شامل مهارت و نگرش  ( بیان می2022جدا كند. استرنبرگ و گلوک )

 ن یوهله اول ا  نگرش دراست. مهارت در تشخیص معقول بودن و اعتبار اظهارات است و  
 .میرا انجام ده ص یتشخ  نیا میاست كه بخواه

و نادرست    سطحی  هااز آن  یدارد كه ممکن است بعض   یاز معارف اسلام  یتصور  یهر مترب
نادرست    هایتا بتواند جنبه  كند  یخود را نقد و بررس  یباورها  یاست مترب  یباشند؛ لذا ضرور

از طرفی، متربی    .ابدیدست    تریژرف  یبه باورها  آنها  اصلاح  ادهد و ب  صیرا تشخ  یو سطح
ب بشر،  آن  هدر اجتماع  با مدعیات مختلف درمورد دین و معارف  امروزه،  خصوص جامعه 

كارگیری تفکر  جز از راه بههمواجه است. یافتن حقایق درست و پیدا كردن مسیر هدایت ب
تر  تر و مسیر هدایت نزدیکهای ژرفانتقادی ممکن نیست؛ لذا از این طریق متربی به اندیشه

شنوند از  سوره زمر به بندگانی كه از بین تمام سخنانی كه می  18گردد. خداوند در آیه  می
صورت ضمنی به خداوند در این آیه به   (.18)زمر،    1دهد كنند، بشارت میبهترین پیروی می

می اشاره  آن  ارزش  و  انتقادی  دراینتفکر  ) كند.  نجفی  و  نوذری  محمودی،  (  1390باره 
سنجی، خودسنجی،  )ع( شامل موقعیتنیرالمؤمنی امهای فردی تفکر انتقادی را از نگاه  ویژگی
گری، شک راهبردی، مطالعه پیوسته، تعقل همراه با تدبر، استدلال بر مبنای قضایای پرسش

 

بِعُونَ أَحْسَنَهُ . »1 ذينَ يَسْتَمِعُونَ الْقَوْلَ فَيَتا رْ عِبَادِ الا  . «فَبَشِّ
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اندیشی و تلفیق علم و تر، رعایت حدود كارها، تعمق و ژرفپیشین، توجه به كارهای مهم
(. لذا استفاده از تفکر انتقادی در تربیت دینی منجر به تعمیق  105- 99دانند )صص.  عمل می
داند. به  داری و هدایت می( تفکر انتقادی را لازمه دین1388شود. باقری )اندیشی میو ژرف

طوری  های تربیت دینی ارزیابی، گزینش و طرد است؛ بهباره، یکی از مؤلفهگفتۀ وی دراین
های  كه فرد در مواجهه با اطلاعات و رویدادهای اجتماعی در عصر حاضر به بازشناسی جنبه

 (. 78شود )ص.  پردازد و این امر لازمه تقوای حضور فرد دانسته میمثبت و منفی آنها می

 ينیپاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات د یبرا تلاش. 6-2

 ي ن یپاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات د  یتلاش برا. استنتاج اصل ششم 8جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین •
 خرد در گرو پرداختن به تفکر خلاق است.  • نگرگزاره واقع  •
 . د ی تلاش نما   ی ن ی پاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات د   ی برا   د ی با   ی مترب  • اصل تربیتی  •

 

( خلاقیت را توانایی تفکر كردن به روشی غیرمعمول و تازه درباره چیزی و  1393سانتراک ) 
گیری رفتار  بدیل در شکل های خاص درباره مسائل است. تفکر خلاق نقشی بی حل رسیدن به راه 

های قبلی  هایی كه پاسخ كند. فرد خردمند در موقعیت ها ایفا می خردمندانه در بعضی از موقعیت 
آفریند. زندگی  ها و راهکارهای جدید می زند و اندیشه كند، دست به خلاقیت می كفایت نمی 

های قبلی  كید بر پاسخ أ كنند؛ لذا ت های قبلی دیگر كفایت نمی هایی است كه پاسخ آكنده از موقعیت 
رفتار خردمندانه مستلزم تفکر خلاق است.    اساساً نگری است. درنتیجه  خردی و سطحی نشانه بی 

دست یافتن  شامل    ی ر ی گ م ی تفکر خلاق در حل مسئله و تصم ( معتقدند  2022استرنبرگ و گلوک ) 
خرد    نقش مهمی در . تفکر خلاق  است حل موردنظر  راه   ی برا   د ی مرتبط و مف   د، ی جد   ی ها ده ی ا به  

هایی خارج از چارچوب  ی، ایده ر ی گ م ی تصم   ا ی مشکل    ک ی حل    ی ها برا ده ی ا   ن ی اغلب بهتر   را ی ز   دارد؛ 
 كنند. ی فکر نم   ا كه مردم معمولًا به آنه   یی ها ده ی ا   اند؛ و نوآورانه 

دلیل عامل تهدیدكننده ایمان و رشددهنده  بررسی سؤالات و شبهات دینی از نظر دین اسلام به 
دراین  است.  الزامی  امری  متربی،  معرفتی  را  ن ی رالمؤمن ی ام باره  نظام  او  پیامبر،  توصیف  در  )ع( 
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خصوص در دنیای امروز كه  ه . ب ( 26  . ، ص 2البلاغه، خطبه  )نهج   1داند كننده شبهات می برطرف 
سؤالات و شبهات بسیاری ذهن متربیان را به خود مشغول كرده است. تلاش متربی برای پاسخ  

جویی را در خود  كند تا روحیه حقیقت دادن به سؤالات و شبهات ذهنی خود به او كمک می 
شود برای پاسخ به این  كند و باعث می تر نگاه می تقویت نماید؛ لذا از این طریق به مسائل ژرف 

كار بندد تا به پاسخ مناسب  سؤالات و شبهات به مطالعه و تحقیق بپردازد و تفکر خلاق خود را به 
.  رسد ی نگر م و ژرف   ق ی عم   ی نش ی به ب دست یابد؛ درنتیجه متربی از این طریق از لحاظ معرفتی  

های  ویژه پرسش ها، به فرماید كه پرسش ال و شبهه در رشد علم می ؤ ( درباره نقش س 1400اعرافی ) 
ها  ثر در تطور و رشد و تحول دانش ؤ ترین عوامل م عالمانه، پیچیده، منطقی و شبهه، یکی از مهم 

ران تطور و تحول علوم محسوب  های جدی پیش های دقیق و فنی و شبهه و علوم است. پرسش 
كند؛ آن چالش متفکران را  برد و دچار اشکال می شوند. اینها چیزی است كه علوم را پیش می می 

كند.  ال، علوم تحول و تطور پیدا می ؤ دارد و در پرتو این تفکرِ ناظر به شبهه و س به تفکر وامی 
) علی  دارد؛  شبهات    ی ر ی گ در شکل یرمعرفتی  غ ( معتقد است عوامل معرفتی و  1403تبار  نقش 

می  معرفتی  عوامل  پارادایم ازجمله  بر  ابتنا  به  دانش توان  فقدان  یا  ضعف  نامطلوب،  های  های 
ای  نگری و نگاه جزیره نیاز، كاربست مبنای مخل و مخرب، جمود فکری، جزئی تی و پیش مقدما 

گرایی و كاربست روش نادرست یا كاربست نادرست روش اشاره كرد.  به دین و منابع دینی، علم 
گیری شبهات را  ساز شکل كند عواملِ معرفتی زمینه لذا پرداختن به شبهات به متربیان كمک می 

 شوند.  نگرتر می كنند و ژرف اصلاح كنند؛ درنتیجه از لحاظ معرفتی رشد می 

 اهآن میخود و تنظ ينید هایشناختِ شناخت. 7-2

 ا هآن  می خود و تنظ ينید  هایشناختِ شناخت . استنتاج اصل هفتم 9جدول  
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین •
 است.  یخرد در گرو به تفکر فراشناخت • نگرگزاره واقع  •
 . باشد  هاآن  میخود و تنظ  ینی د  هایاهل شناختِ شناخت   دی با  یمترب • اصل تربیتی  •

 

كند كه منجر  هایی را برای خردمند ایجاد مینگاه فراشناختی به نظام شناختی خود ظرفیت
محصولات    شود. خردمندان با بررسی نظام اندیشه خود قادرند روندها و به رفتار خردمندانۀ او می 

 

بُهاتِ . »1   .«إزَاحَةً لِلشُّ
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فکری خود را بشناسند و از این طریق به ارزیابی آنها بپردازند و درصورت لزوم به اصلاحشان  
یابند كه باعث  اقدام كنند؛ درنتیجه، از این طریق به نظام شناختی و رفتاری بهتری دست می

های فراشناختی را  ( ظرفیت2022استریت )تر عمل كنند. گلوک و وستشود خردمندانهمی
دانند كه شامل دو زیرمؤلفه »آگاهی و در نظر گرفتن عدم  های شناختی خرد میازجمله مؤلفه

های متفاوت« است. درمورد  قطعیت و غیرقابل كنترل بودن« و »آگاهی و در نظر گرفتن دیدگاه
شدت  به  دانش و قدرت خود  یها تیمحدودكنند كه افراد خردمند نسبت به  مؤلفۀ اول بیان می
  ی هاتیموقع  جهی نتاند كه هیچ فردی قادر نیست  نسبت به این واقعیت آگاه  آگاهی دارند. آنها 

دانند كه اتفاقات غیرمنتظره در هر  . همچنین میكند  ینیبشیپ  كامل   نانیرا با اطم  دهی چیپ  اریبس
 زمانی و برای همه ممکن است رخ بدهد و بسیاری از اتفاقات زندگی ما قابل كنترل نیستند. 

كند. در گیری تفکر انتقادی فراهم می تفکر فراشناختی فرصت و زمینه مناسبی برای شکل 
وطن  تیزدست،  زمینه سیدمحمودی،  ) این  شیرودی  قربان  و  خلعتبری  معتقدند 1401خواه،   )

شود؛ لذا از این طریق متربیان آموزش فراشناخت منجر به افزایش تفکر انتقادی دانش آموزان می 
كنند. بسیاری از متربیان نسبت به داری خود پیدا می زمینه مناسبی برای نقادی وضعیت دین 

دانند چه های دینی خود یا آگاهی ندارند یا اطلاعاتی سطحی دارند و همچنین نمی شناخت 
ثر است یا چه موانع و فرایندهایی منجر ؤ داری آنها م گیری دین عوامل و فرایندهایی در شکل 

های دینی شود؛ لذا قادر به حفظ، اعتلا و تعمیق شناخت شان می یزی ست گریزی یا دین به دین 
داری كند كه به دین داری خود به متربیان كمک می خود نیستند. درنتیجه بررسی فراشناختی دین 

تری دست یابند. نتایج پژوهش امینی، رحیمی، صمدیان و غلامی علوی تر و مستحکم ژرف 
های فراشناختی در یادگیری ( بر ضرورت توجه نظام آموزشی به پرورش و رشد مهارت 1392) 

ت  اسلامی  معارف  می أ دروس  به كید  اسلامی  متون  در  هرچند  تفکر كنند.  به  مستقیم  صورت 
كار ه منان را درخصوص ب ؤطور غیرمستقیم م به   ی اریبس   ث یاحاد ای نشده است،  فراشناختی اشاره 

دین  زمینه  در  عمل  این  كرده بستن  تشویق  دراین ن ی رالمؤمن ی اماند؛  داری  می )ع(  فرماید: باره 
، 236  . ، ص 1366  ،ی آمد   ی م ی)تم «  1حساب شما برسندحساب خود برسید قبل از اینکه به »به 
تفکر فراشناختی است كه می   (. 4741ح   به  نفس پرداختن  از محاسبه  به بخشی  منجر  تواند 

 شود.   نگری، هدایت و رستگاری فرد در دو جهانژرف 

 

 . « حَاسِبُوا أَنْفُسَكُمْ قَبْلَ أَنْ تُحَاسَبُوا . »1
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 يزندگ هایدر حل چالش ينیاز معارف د مندیبهره. 8-2

 ي زندگ  هایدر حل چالش   ينیاز معارف د مندی بهره . استنتاج اصل هشتم 10جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 است.  یزندگ هایحل چالش یوجو براخرد در گرو جست  • نگرگزاره واقع 
 بهره ببرد.  یزندگ هایدر حل چالش  ینی از معارف د دی با یمترب • اصل تربیتی 

 

های  وجو برای حل چالشدارند كه خرد از طریق جستبعضی از نظریات خرد بیان می
می رشد  از طریق جستزندگی  فرد  چالشكند.  برای حل  هم  وجو  كه  است  زندگی  های 

یابد كه به رشد  هایی دست میها و بینشكند و هم به بصیرتتوانایی عملکرد ذهنش رشد می
كنند كه خردمند  ( در تعریف خرد بیان می2010كند. گروسمن و همکاران )خردش كمک می

چالش از  عبور  عملبرای  استدلال  از  خاصی  انواع  از  زندگی  میهای  استفاده  كند.  گرایانه 
شناسی بنیادین  ( خرد را سیستم تخصصی دانش در شیوه2000همچنین بالتز و استاودینگر )

 دانند.شناسی( میوخمزندگی )پیچ
كند و از آنها برای  های زندگی خود به معارف دینی رجوع میدار در چالشانسان دین

( معتقدند كه اسلام  1402گیرد. در این زمینه داودی و كارآمد )ها خود بهره میحل چالش
ها  ها و زماناش به همه نیازهای هدایتی بشر در همۀ مکاندلیل جهانی بودن و جاودانگیبه

به حیات طیبه، مجموعهپاسخ او  دستیابی  و  انسان  برای سعادت  و  دانشگوست  از  ها،  ای 
 . )صدهد  های ضروری را در اختیار انسان قرار میها و ارزشها، باورها، دستورالعملنگرش

دلیل اینکه  ، بهبردیمهای زندگی بهره  هنگامی كه متربی از معارف دینی در حل چالش  (.114
نماید، به فهمی عمیق و عینی نسبت به آن معارف و  تجربه میطور عملی این معارف را  به

كند. عمل  یابد؛ لذا با معارف دینی پیوندی وجودی و ژرف برقرار میحقیقت دین دست می
ب مقولات  از  بسیاری  كارآمدی  و  درستی  تشخیص  در  محوری  نقش  تجربه  خصوص  هو 

شکل و  تکنولوژیک  دارد. مقولات  آنها  از  بسیاری  به  نسبت  انسان  فهم  تعمیق  و  گیری 
بیان می1401زاده ) ابراهیم اعتقاد  گرایان تجربه را اساس معرفت میدارد كه عمل(  دانند و 

دارند شناخت یا معرفت، محصول تجربه یعنی عمل میان انسان و محیط اوست. آن چیزی  
می دانسته  فرضیهكه  درستیشود،  كه  است  میهایی  تأیید  تجربه  و  در عمل  لذا  شان  شود؛ 
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برای حل آن چالشمتربیان در چالش دینی  از معارف  بردن  بهره  با  به فهم  های زندگی  ها 
 یابند.    عمیق، درست و كارآمدی از آن مقولات دست می

 ينید تیمعنو تیتقو. 9-2

 ي ن ید ت یمعنو تیتقو. استنتاج اصل نهم  11جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 است.   تی خرد در گرو پرداختن به معنو • نگرگزاره واقع 
 بپردازد.  ینی د تی معنو تی به تقو دی با یمترب • اصل تربیتی 

 

(، تعریف واحدی  1394زاده قمصری، نوذری و باقری )به نظر كیانی، مهرمحمدی، صادق
های متفاوتی وجود دارد. پنج جنبه مشترک بینیاز معنویت وجود ندارد و در این عرصه جهان

. معنویت  2. معنویت فرایندی ارتباطی است،  1ها شامل این موارد است:  بینیدر این جهان
جست معناست،  نوعی  تعالی3وجوی  فرایندی  معنویت  است،  .  دارای  4بخش  معنویت   .

گراست. . معنویت مفهومی كل5هایی از قبیل خرد، عشق، صلح، شگفتی و غیره است،  جلوه
اند. معنویت از طریق  كرده  های بسیاری به رابطه معنویت و خرد اشارهنظریات و پژوهش

گیرد و به    كند كه از حیات سطحیِ گذشته فاصلهایجاد معنا و تعالی برای فرد به او كمک می
كند. به  تر دست یابد. در این فضاست كه خرد فرد بیشتر رشد میتر و ژرفحیاتی یکپارچه

نظر  ( درمورد اینکه معنویت مؤلفۀ خرد است یا نه، اختلاف2021گفتۀ جسته و همکاران )
توجهی با  طور قابلوجود دارد. آنها در پژوهش خود به این نتیجه دست یافتند كه معنویت به

به نمره خرد می این طریق  با  سلامت روان و بهزیستی بهتر مرتبط است و از  افزاید؛ ولی 
تری دارد و از این طریق  و تنظیم هیجانی رابطه ضعیف  پسندهای مانند رفتارهای جامعهمؤلفه

ضعیف كردهنقش  بیان  همچنین  مذكور  نویسندگان  دارد.  خرد  در  كه  تری    ات یادباند 
مداخلا  یتوجهقابل معنو  یها مؤلفه  ت یتقو  یبرا ت  درمورد  ازجمله  دارد  تیخرد  . وجود 

بیت)ع( های خرد از دیدگاه اهللفهؤ( م1400همچنین موحد، ابوالمعالی الحسینی و باقری )
فردی، در ارتباط دنیا و آخرت و در ارتباط با فردی، بینهای درون ای از ویژگیرا مجموعه

 كند.  خوبی به ارتباط خرد با معنویت اشاره میآخر پژوهش مذكور به  لفۀؤداند. دو ممعبود می
ای از تکالیف نیست،  اعتقاد سطحی به برخی باورها و انجام ظاهری پاره صرفاًداری دین



   61  های آنها در اصول تربیت دیني / سید مهدی روستا و دیگران »خرد« و دلالت های  مؤلفه 

 

های معنویت  داری در پی ایجاد معنویت برای متربی است. متربی با تقویت جنبهبلکه دین
دینی در خود، به معنایی عمیق در زندگی و ارتباطی عمیق با خود، خداوند، خلق و خلقت  

كند و ادراكی وجودی نسبت به حقایق  یابد؛ لذا قوای عقلی و عاطفی متربی رشد میدست می
دینی  دست می از مقولات و مسائل  به معرفتی حکیمانه و خردمندانه  متربی  درنتیجه  یابد؛ 
تربیت دینی ارتباطی  1390یابد. سلحشوری ) دست می تربیت معنوی و  بین  ( معتقد است 

كه هدف غایی تربیت معنوی، تربیت دینی است. از نظر وی،  طوریتنگاتنگ وجود دارد؛ به
در اسلام عمل كند، قادر است به كمال و   خصوص معنویت هاگر فرد طبق معنویت دینی ب

های روح و عوالم دیگر مثل عالم جبروت و عالم اسمای الهی دست یابد. لذا  فعلیت قدرت
تر درک كند.  كند و قادر است حقایق دینی را ژرفدر پی این كمال، عقل متربی رشد می

دارند كه رویکرد تربیت دینی  ( بیان می1400همچنین اقدامی، حسینی، شرفی و سجادیه )
معنوی نوعی رویکرد به تربیت دینی است كه در نگاهی كلان و جامع با تربیت روح و نیز  
توجه دادن فرد به مفاهیم باطنی و عمیق دینی، توجه او را از سطوح ظاهری به هسته شریعت،  

 نماید. كه عقلانیت و فطرت است، معطوف می

 در راستای تعالیم دیني  جانات یدن هکر تیریمد. 10-2

 ي ن ید م یتعال  یدر راستا  جاناتیدن هکر تیری مد. استنتاج اصل دهم 12جدول 
 خردمندانه عمل نمود.  دی با ینی و ژرف معارف د  قیفهم عم یبرا • گزاره هنجارین

 است.  یجانیه میظنخرد در گرو پرداختن به ت • نگرگزاره واقع 
 بپردازد.   ینی د  می تعال  یدر راستا  جاناتینمودن ه  تی ری به مد  دی با  یمترب • اصل تربیتی 

 

از نظریات مهم خرد جزء  تنظیم هیجانی ازجمله مؤلفه بسیاری  كه در  های خرد است 
ای دوجانبه با نظام شناختی فرد دارد؛ ازنظر شدت  های اصلی خرد است. هیجانات رابطهمؤلفه

شود عقل فرد، كه مولد خرد اوست، دچار انفعال، و هیجانات جایگزین  هیجانات باعث می
است؛   الزامی و ضروری  امری  عقل  كاركرد  برای  تمایلات  ازلحاظ وجود  و  او شود  عقل 

های عاطفی دارند. درنتیجه فرد خردمند با مدیریت درست هیجاناتش  ها جنبهچراكه شناخت
( تنظیم احساسات و همدلی را یکی  2013كند. گلوک و بلاک )به رشد خرد خود كمک می

دقت احساسات  توانند بهباره معتقدند افراد خردمند میكنند و دراینهای خرد ذكر میاز مؤلفه
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خود را درک كنند؛ حتی زمانی كه آن احساسات متناقض یا دارای دو جنبه است. همچنین  
بهافراد خردمند می معین مدیریت  توانند  موقعیت  مطابق یک  را  احساساتشان  مناسب  طور 

باره  داند؛ دراینهای خرد را تنظیم هیجانی می( نیز یکی از مؤلفه2007و    2003كنند. وبستر )
می آشکاربیان  تمایزات  به  دقیق  حساسیتی  شامل  خرد  عاطفی  بُعد  كه  و  ظرافت  ،كند  ها 
ای  كارگیری عواطف به شیوههای پیچیده عواطف انسانی است. شناخت، پذیرش و بهتركیب

 سازنده، معیار خرد است. 
به حاكمیت عقل خود   با مدیریت كردن هیجانات خود  دینی  تعالیم  متربی در راستای 

دهد هیجانات جای عقلش را بگیرد و در فهم و تفسیر او  كند و اجازه نمیكمک زیادی می
شود. از دین و مقولات دینی دخالت كند؛ لذا دچار برداشتی سطحی نسبت به معارف دین نمی

شود  های نفسانی باعث میفرماید كه پیروی نمودن از خواهشباره می)ع( درایننیرالمؤمنیام
. لذا متربیان برای دریافت  (37، ح  36 .، ص2ق، ج   1403  ،ی )مجلس  1انسان از حق باز بماند 

( در 1386حقایق دینی باید به مدیریت هیجانات خود بپردازند. همچنین به گفتۀ مطهری )
اش را درباره نفی یا اثبات مطلبی حفظ  طرفیخصوص، اگر انسان در تفکرات خود، بی  این

اش به یک طرف باشد، بدون اختیار عقربه فکرش به جانب میل و خواهش  نکند و میل نفسانی
های تربیت  ( نیز یکی از روش1390. فرمهینی فراهانی )(66  .)ص شود  اش متمایل مینفسانی

كند هنگامی كه  داند و بیان میداشتن متربی از هواهای نفسانی« میدینی را »روش دور نگاه  
نتیجه صحیح می به  اما آنعقل در فضای پاک و سالم فعالیت كند،  گاه كه علایق و رسد؛ 

به انحراف كشیده میثیر آن خواستهأت ها نفسانی حاكم گردد، تحتخواسته بُعد ها  شود. از 
جنبه از  یکی  به  دیگر،  مثبت  توجه  دینی،  تعالیم  راستای  در  هیجانات  كردن  مدیریت  های 

ب خود  میههیجانات  هیجانات  این  است؛  معنوی  هیجانات  شکلخصوص  در  گیری  تواند 
)ص.   كند  شایانی  كمک  آن  ارتقای  و  متربی  كردن 280شناخت  مدیریت  با  متربی  لذا   .)

سرشت  زند. صفایی مقدم، رشیدی و پاکهیجانات خود به تعمیق باورهای خود دست می
ند میان عقل و عاطفه در منابع اسلامی تمایز آشکاری  دارند كه هرچباره بیان می( دراین1385)

وجود دارد، عقل از عنصر عاطفه تهی و بیگانه نیست، بلکه جوهر عاطفی هم در كنار جوهر  
تواند به  خصوص هیجانات معنوی، میهشناختی وجود دارد. لذا توجه به هیجانات مثبت، ب

 

بَاعُ الْهَوَى فَيَصُدُّ عَنِ الْحَقِّ . »1 ا اتِّ    «.فَأَما



   63  های آنها در اصول تربیت دیني / سید مهدی روستا و دیگران »خرد« و دلالت های  مؤلفه 

 

نگری و رشد شناختی دست یابد. همچنین  عقل متربی كمک كند و از این طریق به ژرف
تربیت )»عادت، تلقین  تواند ما را از شبهتوجه به مدیریت هیجانات در راستای تربیت دینی می

((، كه بازی با احساسات عواطف و هیجانات است، رهایی  62، ص.  1388و تحمیل« )باقری،  
 افتد. تر اتفاق میبخشد؛ لذا از این لحاظ نیز تربیت دینی ژرف

 گیریبحث و نتیجه

داری افراد بوده است.  نگری و ظاهرگرایی معضلی برای دین و دیندر طول تاریخ سطحی
مند شد.  توان از ظرفیت خرد در تعمق بخشیدن به تربیت دینی بهرهبرای حل این معضل می

  ت ی آن در اصول ترب  هایدلالتاستنتاج  خرد و    های مؤلفهاستخراج    منظورلذا پژوهش حاضر به
شده شامل حیطۀ شناختی اعم  دهد اصول استنتاجمیهای پژوهش نشان ی انجام شد. یافتهنید

خود   ینید  یباورها  یانتقاد   یبررسمل در معارف دینی،  أدینی، ت   ی و بصیرتآگاه  شیافزااز )
  های شناخت  ی و شناختِنیپاسخ دادن خلاقانه به سؤالات و شبهات د  یبرا   تلاش،  و اجتماع

  ت یمعنو  تی تقوی،  نیتعصبات د  كنارگذاشتن(، حیطۀ عاطفی اعم از )اهآن  میخود و تنظ  ینید
و  نید دینی  تعالیم  تجربی ازجمله    -( و حیطۀ عملیجاناتی دن هكر  تی ریمدی در راستای 
ی(  زندگ  هایدر حل چالش  ی نیاز معارف د  مندیبهرهدینی خود و    اتیاز تجرب  مندیهره)ب

راستاست. ( هم1388های پژوهش جباری و سجادی ) های این پژوهش با یافتهشود. یافتهمی
عقل جریان  براساس  ظاهرگرا  دینی  تربیت  نقد  با  مذكور  مینویسندگان  بیان  كه  گرا  دارند 

كند. اعطای بینش به فراگیران،  كید میأم با شناخت و آگاهی ت أ داری تو گرا بر دینجریان عقل
كیدشدة جریان  أ های ت كیدشدة آنهاست. ازجمله روشأهای دینی ت ها و علتپرسش از چیستی

وگو،  گرا روش دعوت به تفکر، روش تفسیر و استنباط، پرسش و پاسخ، بحث و گفتعقل
  رو نشان های این پژوهش با پژوهش پیشمحاسبه و ارزیابی از نفس و... است. مقایسه یافته

تر  تر و مدللمبسوط  ار یبسبر خرد و عقل را  دهد كه این پژوهش اصول تربیت دینی مبتنیمی
 های حاصل از این پژوهش شامل این موارد است: است. یافته استخراج كرده

نگری در معارف دینی مستلزم این است كه متربی سه حیطۀ  دهد ژرفمیها نشان  یافته
زمان مورد توجه قرار  صورت همتجربی خود را به  -پیوسته شناختی، عاطفی و عملیهمبه

دهد. طبق اصول حیطۀ شناختی، واژگان و عباراتی مانند آگاهی و بصیرت دینی و پاسخ به 
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نگری در معارف دینی درصورتی ممکن است  دهند ژرفالات و شبهات دینی نشان میؤس
كه متربی به شناختی جامع و بدون ابهام از معارف دینی دست یابد و واژگان و عباراتی مانند  

شناختِ شناختأت  و  دادن خلاقانه  پاسخ  انتقادی،  بررسی  نشان  مل،  دینی  كه  میهای  دهد 
دستیابی متربی به شناختی جامع و بدون ابهام از معارف دینی فقط درصورتی ممکن است 

كارگیری سطوح بالای شناختی خود در معارف دینی غور  هصورت فعالانه و با بكه متربی به
دهی به عواطف  و غوص كند. اصول حیطۀ عاطفی بیانگر این امر است كه متربی بدون جهت

و هیجانات درونی )مثل تعصب( و فطری )مثل تمایلات معنوی( خود، با مانعی بزرگ در 
تجربی نیز    -شود. اصول حیطۀ عملیكارگیری هرچه بهتر قوای شناختی خود مواجه میبه

نگری در معارف دینی بدون برقراری رابطه دوجانبه بین عرصه نظر و  دهند كه ژرفنشان می
تر مورد فهم واقع  نظری در عرصه عمل عمیق  های عمل دینی ممکن نیست؛ چراكه شناخت

ژرفمی و  غنا  به  عملی  تجربیات  از  استفاده  و  شناخت  شوند  عرصه  در  بیشتری  اندیشی 
بر محفوظات تکیه كند، بلکه باید    صرفاًدهد تربیت دینی نباید  می  انجامند. این حیطه نشانمی
ی و استفاده از مسائل  زندگ  یدر مواجهه با مسائل واقع   ینید  یها كاربست آموزه  تیقابل بر  

های این پژوهش  كید كند. ازجمله محدودیتأهای دینی ت واقعی زندگی برای كسب اندیشه
توجهی به نظریات خرد ایرانی، تمركز بر تربیت دینی  های تربیت دینی، بیتوجهی به روشبی

براسا  لذا  است.  عام  معنای  در  دینی  تربیت  به  نکردن  توجه  و  خاص  معنای  س  در 
میمحدودیت پیشنهاد  پژوهش  این  پژوهشهای  در  اصول  شود  از  هریک  برای  آتی  های 

شود از اصول  های تربیتی طراحی گردد. همچنین پیشنهاد میشده در این پژوهش، روشمطرح
مقاطع  استنتاج همه  در  دینی  معارف  درسی  كتب  تدریس  و  در طراحی  مقاله  این  در  شده 

 تحصیلی استفاده شود. 

 منابع 

 قرآن كریم 
  ه یثانو  لیتحل  رانیدر ا  یدارنی د  راتییروند تغ  لیگزارش تحل(.  1403اسدی مله خان، عباس ) 

های  تهران: گروه بررسی  .1402تا    1353از سال    یدارنیدر حوزه د  یمل  یهاشیمایپ
 راهبردی میراث.  
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(،  23)6،  فصلنامه پاسخگویی به شبهات.  ترین راهبردهای پاسخ(. مهم1400اعرافی، علیرضا )
7-14  . 

 ن ییتب(.  1400السادات؛ شرفی، محمدرضا؛ و سجادیه، نرگس ) اقدامی، یداله؛ حسینی، افضل
از    ی شناسبر معرفت  ی)مبتن  یدر دوره دوم كودك  ینید  تی به ترب  یمعنو   کردیرو  ی الگو

 . 80- 53(،  37)16،  فصلنامه تربیت اسلامی، (ییمنظر علامه طباطبا
ی  ها مهارت (. ارزیابی  1392امینی، محمد؛ رحیمی، حمید؛ صمدیان، زهره؛ و غلامی علوی، صدیقه ) 

نظام   كاركردهای  در  بازاندیشی  اسلامی،  معارف  دروس  در  دانشجویان  فراشناختی 
 . 120- 103(،  21) 21،  دوفصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی عالی.  آموزش 

ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران از آغاز دوره  (. مقدمه1393ایروانی، شهین )
 .  110- 83(، 1)4، نامه مبنای تعلیم و تربیتپژوهش دوفصلنامهسازی تا امروز. مدرن

 (. تهران: مدرسه.  2)جلد   نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 1388باقری، خسرو )
(. ابعاد خردمندی  1402؛ تجملیان، حمیده؛ افشانی، علیرضا؛ و وزیری، سعید )خسرو  ،یباقر

فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و  از دیدگاه قرآن كریم و اصول تربیتی منتج از آن.  
 .76-45(، 4) 31،  تربیت اسلامی

نرگسخسرو  ،یباقر سجادیه،  گواهی،  ؛  آزاد؛  محمدی،  محمد؛  فرد،  خدایاری  سادات؛ 
( سعید  زرادخانه،  اكبری  و  و  1399عبدالرحیم؛  دین  و  عقل  اندراجی  وحدت   .)

تربیتبخشیالهام برای  آن  پژوهشدینی.  های  تربیتدوفصلنامه  و  تعلیم  مبانی  ،  نامه 
10 (2 ،)90 -117 . 

 قم: دفتر تبلیغات.   . لم ک م و دررال ک تصنیف غررالح ش(.    1366تمیمی آمدی، عبد الواحد بن محمد ) 

 قم: دار الکتاب الاسلامی.  . لم ک م و دررال ک غررالح ق(.    1410)   عبد الواحد بن محمد   ، ی آمد   ی م ی تم 

(. تبیین تربیت دینی ظاهرگرا و نقد آن براساس  1388جباری، كامران؛ و سجادی، مهدی )
 . 46-9(،  2/82) 41، در فلسفه و كلام ییجستارهادوفصلنامه گرا. جریان عقل

 . قم: مركز نشر اسراء. انتظار بشر از دین(. 1387آملی، عبدالله )جوادی 
 . قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه.  شناسی تربیت دینی آسیب (.  1399آبادی، محمد علی ) ده حاجی 

.  (: الگوی دینی تربیت كودک و نوجوان1)  راه رشد(.  1402الدین )شیرازی، محییحائری  
 ها، دفتر نشر معارف.قم: نهاد نمایندگی مقام معظم رهبری در دانشگاه
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قم: پژوهشگاه حوزه .  فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی(.  1402داودی، محمد؛ و كارآمد، حسین )
 و دانشگاه؛ سبزوار: دانشگاه فرهنگیان.

)رحمان ابراهیم  جعفری،  میرشاه  و  محمد؛  آسیب1395پور،  ارائه  (.  و  دینی  تربیت  های 
صاحب دیدگاه  از  مناسب  برنامهراهکارهای  رویکرد  با  درسی.  نظران    فصلنامه ریزی 

 . 52-31(، 32)24، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی
  ن ی و حس یعراقچ  دی مهش  ،یدی )شاهده سع یتیترب ی شناسروان(. 1393)  ویسانتراک، جان دبل

 (.  2008 یاصل اثر  )نشر  رسا : تهران(. فر، مترجماندانش
( احمد  دینی.  1390سلحشور،  تربیت  و  معنوی  تربیت  اخلاقی،  تربیت  ثغور  و  حدود   .)

 .   56-41(، 2)2،  رهیافتی نو در مدیریت آموزشی دوماهنامه
قربان  و  جواد؛  خلعتبری،  خواه، حمیدرضا؛  وطن  طاهر؛  تیزدست،  مهنوش؛  سیدمحمودی، 

( انتقاد  ریتأث  (.1401شیرودی، شهره  تفکر  بر  فراشناخت  آموزش  و قضاوت    یبرنامه 
 . 67-58(، 5)11 ،یآموزش پرستار نشریه. ییدانش آموزان ابتدا یاخلاق

البلاغه )محمد دشتی، مترجم(. قم: جلوه كمال  (. نهج1387شریف رضی، محمد بن حسین )
 ق(.   400)نشر اثر اصلی 
 . تهران: امیر كبیر.  تعلیم و تربیت اسلامی(. 1390شریعتمداری، علی )

بر    ییدوره ابتدا  یكتب مطالعات اجتماع  ی محتوا  لی(. تحل1400كامران )   ،چهی چل  یوند یش
 . 156-146 (،52)15 ،یآموزش  یها پژوهش در نظامفصلنامه  .خرد وبستر ه یاساس نظر

پاک  و  علیرضا؛  رشیدی،  مسعود؛  مقدم،  ) صفایی  محمدجعفر  اصل  1385سرشت،  بررسی   .)
 . 29- 1(،  4) 13،  تربیتی دوفصلنامه علوم عقلانیت در منابع اسلامی و استلزامات تربیتی آن.  

دوفصلنامه  گیری شبهات دینی.  (. عوامل معرفتی و فرامعرفتی شکل1403تبار، رمضان )علی
 . 22-5(، 4) 2، پژوهیمطالعات شبهه

 .  ن. تهران: آییالبلاغهتربیت در نهج(. 1390فرمهینی فراهانی، محسن )
(،  36) 10،  فصلنامه آیین حکمت(. ماهیت و دلالت تجربه دینی.  1397فنایی اشکوری، محمد )

137-166. 
 . هتب الإسلامیک. تهران: دارال(هالإسلامی-الکافی )طق(.  1407یعقوب ) بن  كلینی، محمد

زاده قمصری، علیرضا؛ نوذری، محمود؛ و باقری،  كیانی، معصومه؛ مهرمحمدی، محمود؛ صادق



   67  های آنها در اصول تربیت دیني / سید مهدی روستا و دیگران »خرد« و دلالت های  مؤلفه 

 

شناسی معنویت از دیدگاه اندیشمندان تربیتی غربی و مسلمان. (. مفهوم1394خسرو )
 .  118-97(، 14)7، های تربیتیدوفصلنامه اسلام و پژوهش

المنجد عربی  1390مالوف، لویس ) بندرریگی، 2و    1فارسی )جلد    – (. فرهنگ  ( )محمد 
 تا(.مترجم(. قم: بعثت )نشر اثر اصلی بی

(. بیروت: دار إحیاء  2و    1)جلد  بیروت(    -ط)  بحار الأنوار  ق(.  1403)  مجلسی، محمد باقر
  .التراث العربی

و ثمرات تفکر انتقادی از    ها ی ژگ ی و (.  1390محمودی، ایوب؛ نوذری، رضا علی؛ و نجفی، محمد ) 
 .   111-93(،  13) 19،  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی   فصلنامه ع(.  )   علی دیدگاه امام 

 . تهران: صدرا.  السلامجاذبه و دافعه علی علیهالف(.    1389مطهری، مرتضی )
 . تهران: صدرا. سیری در سیره نبویب(.   1389ی )مرتض  ،یمطهر
 . تهران: صدرا.انسان و ایمان(. 1386ی )مرتض  ،یمطهر

( فریبرز  باقری،  و  خدیجه؛  الحسینی،  ابوالمعالی  فریناز؛  مقایسه1400موحد،  بررسی  ای  (. 
اهل روایات  در  خردمندی  دستاوردهای    -السلامعلیهم  -بیتمعیارشناسی  با 

 .  84-57(، 16)9،  تربیتی از دیدگاه اسلامفصلنامه علومشناختی. روان
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Abstract 
The present study aims to describe the foundations of education and curriculum of 
the first nature schools in Iran. This study was conducted with a qualitative approach 
and a case study method; data were collected through interviews and observations of 
existing and active examples of schools, as well as studying available documents. 
Data analysis was conducted using interpretive analysis. The findings of the present 
study about curriculum include the categories of logic, goal, content, location, 
materials, learning activities, grouping of learners, the role of the teacher, and 
evaluation.  The findings about the foundations of education also include two 
categories of cosmology and anthropology and show that based on biophilia and 
emphasizing the evolutionary approach as the basic theory in these schools, the 
elements of logic and goal in the curriculum of the first nature schools in Iran are: 
understanding the evolutionary perspective by the child and interacting and touching 
nature as an ancient and millions of years old habitat of humans, and consequently 
considering oneself as a part of nature. In terms of other elements of the curriculum, 
the findings show that the curriculum of the first nature schools, in practice, is mainly 
focused on learning based on experience and free play in order to promote self-
learning ability and better development of children's cognitive, emotional, motor and 
social areas, as well as establishing a peaceful relationship with nature and based on 
environmental protection. Based on these findings, the proposal of the present study 
is to review the educational foundations of  nature schools with an emphasis on a 
precise explanation of the relationship between nature and education in accordance 
with Islamic-Iranian culture, especially Islamic ontology and anthropology, in order 
to enrich the curriculum of these schools and prevent the consequences and possible 
harms resulting from adopting inappropriate foundations. 

Keywords: nature, education, nature schools, curriculum, foundations of education 
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 چکیده

گرفته    صورت )تربیتی( اولین مدارس طبیعت در ایران    تربیت و برنامه درسی   تشریح مبانی پژوهش حاضر با هدف  
ها از طریق مصاحبه و مشاهده  روش مطالعه موردی انجام شده است؛ داده پژوهش با رویکرد كیفی و به این  .  است 
روش  ها به تحلیل داده  آوری شده است. های موجود و فعال از مدارس و نیز مطالعه مستندات در دسترس جمع نمونه 

های منطق،  بر مقوله های پژوهش حاضر در بخش برنامه درسی مدارس طبیعت مشتمل انجام شد. یافته  تحلیل تفسیری 
بندی یادگیرندگان، نقش معلم و شیوه ارزشیابی است.  های یادگیری، گروه هدف، محتوا، مکان، مواد و منابع، فعالیت 

دهد براساس  شناسی است و نشان می شناسی و انسان ها در بخش مبانی تربیت نیز مشتمل بر دو مقوله جهان یافته 
عنوان نظریه پایه در این مدارس، عناصر منطق و هدف در برنامه تربیتی  كید بر رویکرد تکاملی به أ و با ت   3گرایی زیست 

عنوان  و تعامل و لمس طبیعت به   اولین مدارس طبیعت در ایران عبارت است از: درک دیدگاه تکاملی توسط كودک 
ی از طبیعت دانستن. از جهت سایر عناصر برنامه تربیتی،  ئ ها ساله انسان و در نتیجه خود را جز زیستگاه كهن و میلیون 

منظور  بر تجربه و بازی آزاد به بر یادگیری مبتنی   دهد، برنامه تربیتی اولین مدارس طبیعت، در عمل عمدتاًها نشان می یافته 
های شناختی، عاطفی، حركتی و اجتماعی كودكان و نیز برقراری  ارتقای توان خودیادگیری و تکوین و رشد بهتر حیطه 

ها، پیشنهاد پژوهش  زیست متمركز است. براساس این یافته   بر حفاظت از محیط آمیز با طبیعت و مبتنی ارتباط مسالمت 
كید بر تبیین دقیق از نسبت طبیعت و تربیت  أ رس طبیعت با ت های مختلف از مدا حاضر بازنگری در مبانی تربیتی گونه 

های  منظور غنا بخشیدن به برنامه شناسی اسلامی به شناسی و انسان ویژه هستی ایرانی به   - متناسب با فرهنگ اسلامی 
 های محتمل ناشی از اتخاذ مبانی نامتناسب است. تربیتی این مدارس و جلوگیری از پیامدها و آسیب 

تربیت ، مبانیطبیعت، تربیت، مدارس طبیعت، برنامه درسیواژگان کلیدی: 

 

 است.  انجام شده (ع)صادق دانشگاه امام سازمدارس جریانهسته پژوهشی   با حمایتحاضر   پژوهش .1
 ram_somayyeh@cfu.ac.ir                                                   . استاديار گروه علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ايران   . 2

3 .Biophilia  
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 بیان مسئله

عنوان محیط تربیت و بخشی از جهان پیرامون كه  شک توجه به طبیعت در تربیت، چه بهبی
عنوان بیرون از انسان هست و انسان در آن قرار دارد و چه در جایگاه شأنی از وجود انسان به

دیدگاهئجز و  دارد  اهمیت  داراست،  را  آن  خلقتش  اقتضای  به  كه  هستی  عالم  از  و  ی  ها 
نحوی شفاف تبیین كنند. طی های تربیتی باید موضع خود را در قبال این دو وجه بهنظریه

گرایی به اقسام گوناگون و با تعاریفی مختلف از طبیعت، انسان و جهان  تاریخ تربیت، طبیعت
 های تربیتی گذاشته است.  گر شده و البته پیامدهای خود را نیز بر جریانجلوه

توان گرا، نمیدر روایت تاریخچه نسبت انسان و طبیعت و در نتیجه پیدایش تربیت طبیعت
همواره در   ای كه در آن انسانی نادیده گرفت؛ دورهادر دوره اسطورهرا نسان ا وضع زندگی

راز و رمزآلود  نحوی  و به  رتی و ح  ی با شگفتمثابه تجلیات وجود،  به  عت یطب  هستی ومقابل  
( معتقد است در جوامع انسانی ماقبل  1398)   (. شکوهی1375)مددپور،   شده استمواجه می

مقدس   و  ملکوتی  موجودی  همچون  جهان  یونان،  در  ازجمله  متافیزیک،  تفکر  و  فلسفه 
 شده است و خدایان جدا و بیرون از طبیعت نبودند. محسوب می

كشی ای در تاریخ زیست بشر وجود دارد كه رابطه انسان و طبیعت، رابطه بهره رو دوره ازاین 
های طبیعی بر ستایش، خضوع و حتی پرستش الهه   خودخواهانه و ابزاری صرف نبوده و اتفاقاً

 مبتنی بوده است.
(، سرآغاز اندیشیدن به تربیت منطبق بر طبیعت، نه دوره مدرن،  1398)   از دید شکوهی

كه دوره آغاز فلسفه و فکر یونانی است. آنجا كه انسان یونانی از تنگنای نهادهای ساختگی  
امپراتوری غیرطبیعی  مقررات  و  بهجدید  زمان،  بیزارهای  رومیان،  تمنای    ویژه  بود.  شده 

ها و اعتراضی علیه امور ساختگی  وخمبازگشت به طبیعت در این دوران، در واقع طرد این پیچ
و احتراز از مخالفت با مقاصد طبیعت بود. این نگرش بلافاصله پس از سقراط، نزد كلبیون، 

گرایی عصر رنسانس، گریزگاهی برای خروج رواقیون و نیز اپیکوریان رواج یافت. اما طبیعت
از اشکال عقیم حیات روحانی قرون وسطی در عصر انحطاط آن بوده و آثار این گرایش در 

 تکه و كمنیوس مشهود است.    طرز فکر اندیشمندانی چون اراسم، رابله، مونتنی، را
به مطالعه طبیعت  از  را  تربیت خود  و  تعلیم  و  و    آورددستكمنیوس اصول  از طبیعت 

ب(. رابله، مراجعه به   1403ر،مای )عنوان كلید خداشناسی یاد كرده است  شناخت قوانین آن به
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طبیعت، شناخت خلقت و كشف شاهکارهای آفرینش را سبب پی بردن انسان به عظمت  
 (. 1398)شکوهی،  داندخداوند و ایمان و پرستش او می

 ( 1382)تایلند  شوند؛  گرایی محسوب می هایی برجسته از طبیعت فروبل و روسو نیز نمونه 
تأكید و نیز    گرا و تحلیلی با طبیعتارتباط مشاهده   مانند   روبل اصول تربیتی فكه    معتقد است 

معانی   برآمده از حیرت فروبل از   ،ویژه بر خود یادگیری از طریق مواد و موضوعات طبیعی 
تأل است؛    منطقه زادگاهش  گردش در طبیعت هنگام  معماهای طبیعت به   ی اصل   ف یفروبل در 

ه داده ئوضوح تبیینی الهی از طبیعت انسان ارا ( به 1826)   ی آدم  ت یو ترب   م ی عنوان در تعل  ا خود ب 
و   عت ی طب   تا   توسعه جوهر خود است   ا ی همه اش  فه یهدف و وظ د  كنی عنوان م   گونه ن ای است و  
انسان  و   ند شو خداوند    ی تجل  یا گونه ه ، بروز دهد و ب در نهاد آنها مستتر است   ی را، كه اصل اله

 . د كن ی متجل   ی است،اله   عت ی كه طب را جوهره خود    د یعنوان موجود مدرک و معقول با به   یزن 

گام رویکرد ، پیش ( 1988)   1گوتکای دیگر است كه ازسوی فیلسوفانی چون  روسو نمونه 
گرایی معرفی شده است. طبیعت انسانی در نگاه روسو عبارت است از سرشت مشترک طبیعت 
رو حاكم است. ازاین   ی از عالم طبیعت كه قواعد عالم طبیعت بر او نیز ئ عنوانی جزها به انسان 

ل به دو وجه حیوانی و فراحیوانی است، اما با ئهرچند روسو برای سرشت مشترک انسانی قا 
طور ی از عالم طبیعت، وجه حیوانی طبیعت مشترک را بیشتر و به ئعنوان جز لحاظ انسان به 

دهد. او طبیعی بودن را معادل با خودانگیختگی و آزادانه بودن )و بدون كید قرار می أویژه مورد ت 
و دست  می مداخله  بیرونی(  منشكاری  انسانی  مشترک  او سرشت  دید  از  و   أ داند؛  بوده  خیر 

شرارت، ناشی از پیامدهای مداخله جامعه متمدن برخلاف قوانین طبیعت و برهم زدن تعادل 
 (. 1396فر، و جاویدی جعفرآبادی كلاته،  )همتی   های طبیعی انسان است میان نیازها و توانمندی 

عنوان واكنشی به كلیسای  گرایی كه در رنسانس بهشود، طبیعتگونه كه ملاحظه میهمان
منحط رونق گرفته بود و بعدتر بر اثر نهضت اصلاح مذهب تا حدودی واپس زده شد، در 

بااین شد؛  پیروز  نو  از  هجدهم  طرفقرن  عمدتاًحال  دوره  این  در  طبیعی  تربیت  با    داران 
تصوری واحد و جامع از طبیعت، كه خوبی و پاكی غیرقابل تردید آن منسوب به پروردگار  

(. اما ظهور مدارس  1398)شکوهی،    است، با اعجاب و تحسین فراوان به دفاع از آن برخاستند
انقلاب   پیامدهای  با  مواجهه  و  از گذشت مدتی مدید  و پس  بیستم  قرن  اوایل  در  طبیعت 

 

1. Gutek 
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ت  انواع  به نظر میثیر رویکرد طبیعتأصنعتی مدرن یکی از  تربیت است كه  بر  رسد  گرایی 
نگاه انتقادی به مصنوعی شدن محیط و تخریب طبیعت و    -1ثر از دوسویه است:  أمت  عمدتاً

 ی از طبیعت.  ئمثابه جزبرجسته كردن بُعد طبیعی انسان به -2تلاش برای حفظ آن؛ 

 1927 سال  عنوان یک قالب تربیتی، بهلحاظ تاریخی، خاستگاه اولین مدارس طبیعت بهبه

 1950 دهه در بعدها  2گردد.مریکا بازمیآشهر لیونا در ایالت ویسکانسین در    1مدرسه و جنگل

حال   در طبیعت معرفی شد. مدارس اروپایی نیز كشورهای سایر دانمارک، سوئد و در ایده این
دانمارک   و سوئد انگلیس،،  آلمان ایرلند، سوئیس، مالزی، نیوزلند، كانادا، استرالیا، در حاضر

اهداف جهان(  2021)  4كری و راب   3برقرارند.  تبیین ضرورت جایگاه و  تربیت  در  بینی و 
  است   این رویکرد این  اصلی  كید بر تدریس در میان طبیعت، معتقدند هدف أ گرا، با ت طبیعت

كارتون آن زندگی كنیم.    با  در هماهنگی  بتوانیم  هستیم تا  طبیعی  جهان  از  بخشی  كنیم  درک  كه
تفاخر و   را مشابه   عت یكنترل طبكید بر  أت و    است  عت یتواضع در برابر طبخواستار    (1401)

وجود   كردی مان مگكه در آن انسان    داندمیعصر حجر    ستیلسفه و زف  زبرآمده ا  یخودخواه
به  عتیطب و  فقط  راحت  مصرف (  1387)  نگیدرن  .اوست  شیآساخاطر  جامعه  نقد  و   یبا 

رویکردطیمح زیستحران  ب  ی،زدگمصرف این  از  ناشی  جد  ی  راب داندیم   یرا  و  كری   .  
جهان    با  ارتباط   روش   سخن گفتن از مدارس طبیعت یعنی صحبت از تغییر   د معتقدن( 2021)

گرایی، مقابله با دنیای  بینی. از دید آنها هدف ترویج مدارس طبیعت و طبیعتو تغییر جهان
 از  بخشی  طبیعت،  آن   در  كه  داریم   نیاز  جدید  پارادایم  یک  به  بلکه  وری نیستامدرن و فن

مسئولیت  وپرورشآموزش به  و  باشد  زیستما  ویلسون پذیری  كند؛  كمک  انسان   5محیطی 
عنوان بدیل رویکرد رایج  به طبیعت، به  6گرایانه معتقد است اتخاذ رویکردی پساانسان(  2019)

راهگشاست و    -طبیعت است/    دنبال تعمیق و تقویت دوگانه انسانكه به  -غربی به تربیت
برای بقای كره  در تربیت كودكان، معرفی طبیعت، حول خویشاوندی با آن، نه سلطه بر آن،  

 دهد. جانبه كودكان را نیز پرورش میحال رشد همهزمین ضروری است و درعین

 

1. School Forest 
2. https://dnr.wisconsin.gov/education/forests 
3. https://www.theforestschoolfoundation.org 
4. Cree & Robb 
5. Wilson 
6. Post-humanistic 
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مدارس طبیعت مورد توجه جدی قرار گرفتند و   1393در ایران نیز از دهه نود و از سال 
وهاب عبدالحسین  راهبری  با  مدارس  ت اولین  وأزاده  شد  ترو  سیس  و  كار  به  آغاز    ج ی با 

طب  نیاول  یها تیفعال ا  عتیمدارس  طب  یانی جر  ران،ی در  مدارس  و    عت یاز  رشد  به  شروع 
تعداد این مدارس با حمایت سازمان محیط زیست و براساس    1397كه تا سال    گسترش كردند
مدرسه رسید و به تدوین    70سیس و صدور مجوز مدارس طبیعت به حدود  أ دستورالعمل ت 

؛ معاونت آموزش و  1398و حسام،  )بیات، )جم( انجامید زیستیمنشور مدارس جامع محیط
(. با اینکه مدارس طبیعت عنوان مدرسه را با خود همراه  1396پژوهش سازمان محیط زیست،  
  بدواً  وپرورش نبوده است وای ذیل وزارت آموزشمدرسه  1دارند، از جنس آموزش رسمی 

زیست  و ذیل سازمان محیط  3رسمی و بعد از مدتی در قالب تربیت نیمه  2شکل غیررسمی به
  4شکل غیررسمی، پیدا و پنهان فعالیت خود را ادامه و گسترش دادند. به و البته بعدتر مجدداً

ها و مطالعات  ساز بودن اولین مدارس طبیعت در ایران، پژوهش رغم جریان نکته اینجاست كه به 
ویژه درباره خاستگاه نظری، مبانی تربیت و برنامه  گرفته است و به   بسیار اندكی درباره آنها صورت 

ایران كمتر می  این مدارس در  این  های صورت دانیم؛ ازجمله پژوهش تربیتی  گرفته درخصوص 
 نظریه است كه با روش    ایران  در  طبیعت  مدارس  توسعه  برای  مدلی  ارائه مدارس، پژوهشی با عنوان  

تعیین جایگاه حقوقی و قانونی مدارس طبیعت در ایران،    بنیاد انجام شده و داده  برای  در تلاش 
  داند اجتماعی و نیز مبانی دینی و فرهنگی می   - ازجمله موانع توسعه این مدارس را بستر فرهنگی 

 جایگاه  و  یادگیری  عناصر  تحلیل  و  تبیین (. در پژوهش دیگری با عنوان  1398)سلیمانی و همکاران،  

 اند توصیفی از منابع ( سعی كرده 1399)   طبیعت، آوری و همکاران  مدارس  در   تسهیلگران  و  كودكان 

 این  در  گران ل ی تسه   و  كودكان  نقش  و  ارزشیابی  های شیوه  یادگیری،   - یاددهی  های ویژگی  یادگیری، 

محیطی مدارس  بر پیامدهای زیست   ها عمدتاًه دهند. همچنین برخی دیگر از پژوهش ئ ارا  مدارس 
( یا پیامدهای  1401؛ مقداری، و یوسفی،  1398ی،  ل ی کائ ی و م   ، ی جان ی لار   ، ی ر ی شب   ، ی الزهرا روح طبیعت ) 

اند. در  ( متمركز شده 1398)خادمی اشکذری، و مفردپور،    رشد شناختی و اجتماعی ناشی از آن 

 

1. formal 
2. Non formal  
3. informal 

هایی از مدارس فاقد هرگونه مجوز كه با دشواری اجازه مشاهده یا مصاحبه با تسهیلگرانشان . پژوهش حاضر با نمونه4
 رو شد. دادند نیز روبهرا می
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كامل در مدارس    نحو ها با نگاهی جامع، تمامی عناصر برنامه درسی، به یک از این پژوهش هیچ 
اند و هیچ پژوهشی مبانی فلسفی تربیتی این مدارس را در ایران مطالعه نکرده  طبیعت بررسی نشده 

رو لازم است این مدارس از نظر برنامه درسی و عمل تربیتی و نیز فلسفه تربیتی پشتیبان  ازاین است.  
مطالعه شوند تا پس از توصیف دقیق این ابعاد، زمینه برای نقد و تحلیل و بررسی نقاط قوت و  

های آنها فراهم گردد و براساس آن بتوان جریان توجه به عنصر طبیعت  ها و چالش ضعف و فرصت 
تربیتی مسیر  دهی كرد تا با بیشترین فایده و كمترین آسیب  نحو مناسب تبیین و جهت در تربیت را به 

له پژوهش حاضر این است: عناصر برنامه تربیتی اولین مدارس  ئ اساس، مس خود را طی كنند. براین 
به  نظری  خاستگاه  و  است  قرار  چه  از  ایران  در  هستی طبیعت  فلسفی  مبانی  و  ویژه  شناختی 

 شناختی پشتیبان آنها چیست؟  انسان 

 روش پژوهش

صورت گرفته است. پژوهش موردی    1روش مطالعه موردی این پژوهش با رویکرد كیفی و به 
هایی از یک پدیده در بستر طبیعی آن و از دیدگاه افرادی كه  عبارت است از مطالعه عمیق نمونه 

 ها ها، فعالیت برنامه  افراد،  رویدادها،  فرایندها،  تواند ی م  پدیده  . ( Priya,2021)   در آن مشاركت دارند 

 برای  موردپژوهی و   باشد  مطالعه  پدیده مورد  از  نمونه روشنی  باید  باشد و مورد  دیگر  چیزهای  یا 

در پژوهش حاضر،  (Creswell & Creswell,2022). شود انجام می  پدیده  كردن  شفاف  و   روشن 
 پدیده مدنظر، مدارس طبیعت و مورد مطالعاتی نیز اولین مدارس طبیعت ایران بوده است. 

ارزشیابی   یا تبیین توصیف، موردی، هدف از مطالعه،  (2022)  2باور كرسول و كرسول به
كوشد شرح و توصیفی غنی از پدیده پژوهش حاضر، پژوهشگر می است؛ در مورد مطالعاتی

 مورد مطالعه فراهم آورد.
های زیادی دارد و پژوهشگر باید وجه یا وجوهی را انتخاب كند  ازسویی، هر پدیده جنبه

(؛ لذا در پژوهش حاضر، مبانی تربیت و 1403 )گال، بورگ، و گال،  دهد  و مورد توجه قرار
 برنامه درسی حاكم بر مدارس طبیعت مورد توجه ویژه پژوهشگر بوده است. 

به  روش ازآنجاكه  در جمع كارگیری  چندگانه  داده های  اعتبار  آوری  موردی،  پژوهش  در  ها 
های پژوهش حاضر، از طریق  (. داده 1403)گال، بورگ، و گال،   دهد های آن را افزایش می یافته 

 

1. Case Study  

2. Creswell & Creswel 
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نمونه  تسهیلگران  یا  مدیران  با  مصاحبه  و  مدارس مشاهده  از  فعال  و  موجود  سه    های  )شامل 
)شامل    )شامل دو مدرسه(، مطالعه وب مدارس   مدرسه(، محتوای دوره تسهیلگری مدارس طبیعت 

شبکه  در  مدارس  صفحات  مدرسه(،  كانال یک  و  اجتماعی  اطلاع های  و  های  مدارس  رسانی 
لیف، ترجمه و توصیه شده  أ )شامل پنج مدرسه( و نیز كتب و منابع ت   ها رسان مؤسسان آنها در پیام 

 آوری شده است. منبع( جمع   21)شامل    و مدیران این مدارس   ؤسسات توسط م 
های تحلیل داده در مطالعات موردی، مشتمل بر تحلیل تفسیری، ساختاری و از بین روش 
های پژوهش حاضر به شیوه تحلیل (، تحلیل داده 1403)گال، بورگ، و گال،    فکری یا بازتابی 

 كننده پدیده در وجوه مورد مطالعه استخراج شد. تفسیری صورت گرفت و مقولات توصیف 

 های پژوهشیافته

های پژوهش حاضر در دو وجه برنامه درسی  ها، یافتهبه هدف پژوهش و تحلیل دادهباتوجه
 )عمل تربیتی( و مبانی تربیت در مدارس طبیعت، به این شرح است: 

 برنامه درسي() . برنامه تربیتي در مدارس طبیعت1

 . منطق، اهداف و محتوای برنامه1-1

یرند؟ تحلیل  بگ   با این رویکرد یاد  ید با   متربیان چرا  پردازد كه  ال می ؤ منطق برنامه به پاسخ این س 
بر    دهد منطق و چرایی یادگیری در طبیعت، عمدتاً آوری شده نشان می های جمع محتوای داده 

اهمیت  توضیح آنکه از این منظر،  اهمیت غایی طبیعت و تا حدی اهمیت واسطی آن استوار است؛  
عنوان زیستگاه كهن انسان، مانند بقیه جانوران و  و تعامل و لمس طبیعت به   1درک دیدگاه تکاملی 

مورد    ، عنوان یک نیاز، علاقه و درنتیجه حق طبیعی انسان ی از طبیعت دانستن، به ئ خود را جز 
الف    1398زاده،  ؛ وهاب 1397و كلرت،  كان، ؛  1395،  گودال ؛  1394زاده، )وهاب   كید ویژه است أ ت 

(. ازسویی دریافتن جای خود در طبیعت و تحسین این جایگاه و  1398؛ ویلسون،  ب   1398و  
سرزنش نکردن خود از وجود بُعد حیوانی و طبیعی و نیازهای برآمده از آن بسیار ضروری است:  

  افته ی ن تکامل آ   ی كرده و برا  ی خاص زندگ   ستگاه ی ز  ک ی در   كه  ساله است ون ی ل ی م  ی انسان موجود 
  خواهد ی م  عت ی او رفتار شود. مدرسه طب   ق ی و علا   ازها ی متناسب با ن  د ی دارد و با   ی ن سازگار آ و با  

 

 منظور از رویکرد تکاملی به اختصار در بخش مبانی تربیتی مدارس تشریح شده است.  .1
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  خود   از این منظر نباید جانور الف(.   1395، زاده انسان بدهد )وهاب  كودک را به   ی تکامل  د ی د  ن ی ا 
بلکه    كرد،   پنهان   دیگران   از   و   انکار   را   آن   باید   كه   بپنداریم   معلولیت   همچون   را   )بُعد حیوانی خود( 
  كه  ست ا  شایسته آن  كه   مدالی  حکم  در  و  حیات  تمام   با  خود   مشترک   میراث   باید آن را همچون 

پذیرفت   سینه   بر    و   امکانات   از   آگاهی   با   بتواند   انسان   شاید   كه   است   پس   آن   از .  بنشیند 
  درعین   بشناسد و   را   خود   آمده،   فراهم   پندار   نه   و   مبنای این عینیات   بر   كه   خویش   های محدودیت 

 ب(.   1398زاده،  آید )وهاب   فراتر   آن   از   خود،   جانور   گرامیداشت 
كید است  أمورد ت  بستگی به آن برای محافظت از آن نیز متعاقباً البته شناخت طبیعت و دل 

( معتقد است، مدارس طبیعت  1398)   . ویلسون(1397، كان، و كلرت،  1394زاده،  )وهاب
دیدگاهبه تعدیل  انسان  دنبال  جست  عناصر  به  غریزی  در  و  معنای زیستگاهش    وجوی 

 ، زنده خود  شاوندانیخو  نیرا در ب  اند تا ویتری از طبیعت در نزد انسانمتعالی  زیباشناختی
  از   ما   فرهنگ   از  بخشی  ؛ اگربدل سازد  گران«ید  انیدر م  یکی گر مخرب به »از حالت سلطه

  از   دیگر   حیاتی  اشکال   كردن  منقرض  مبنا،  همین   بر  فقط   گاهآن  جوشد،می  وحشی  طبیعت
 طبیعتیم.   از بخشی  ما  كه طورهمان ماست، از بخشی طبیعت. است اشتباه اساس
دلایل  داران و مؤسسان مدارس طبیعت، پیگیری این رویکرد در كودكی بهاز دید طرف 

  از   جانور  تصویرمختلف مهم است: اهمیت آغاز این تعامل از كودكی دوچندان است؛ زیرا  
 كه دانیممی امروز  (؛1398)ویلسون،    گیردمی  شکل  اشكودكی  دوران  در  مناسب،  زیستگاه

شدید   سالی را از علاقهبزرگ در طبیعت به ما گرایش طبیعت در كودكی، با تماس تجربیات
   (.1397زاده، )وهاب دهندمی تنفر شکل و ترس تا

های زیستن در این  های وجودی، یادگیری مهارتازسوی دیگر، برای تحقق همه جنبه
؛ لذا حضور در طبیعت و تماس و تعامل با آن  الف(  1395،  زاده )وهاب  زیستگاه، لازم است

  كید استأ هیجانی كودكان نیز مورد ت   -عنوان بستری مناسب برای تکوین شناختی و عاطفیبه
 (؛ این همان اهمیت واسطی طبیعت در مدارس طبیعت است.1397كان، و كلرت،  )

  ی به چه اهداف  یابیدست  یبرابا این توصیف و بر این مبنا، اینکه كودكان در مدارس طبیعت  
  متناسب با منطق مدارس   )محتوای برنامه(، كاملًا  گیرند؟ ی م   یاد را    یزی چه چ و    گیرند؟ ی م   یاد 

ی از طبیعت با  ئعنوان جز طور خلاصه عبارت است از: شناخت از خود بهطبیعت بوده و به
كید بر رویکرد تکاملی، دریافتن و تحسینِ جایگاه خود در طبیعت و شرمنده نبودن از بُعد أت 
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عنوان زیستگاه،  حیوانی خود، به رسمیت شناختن نیاز و علاقه انسانی به تعامل با طبیعت به
مهارت جنبهیادگیری  همه  تحقق  برای  زیستگاه  این  در  زیستن  نهایتاً های  و  وجودی    های 

  بستگی به آن برای محافظت و دفاع از آن.ادراک و شناخت طبیعت و دل 
در این رویکرد، شناخت خود، شامل شناخت احساسات    از دید تسهیلگران این مدارس 

  با   تعامل  و  ارتباطهای فردی و محیط طبیعی است: »ها و محدودیتو غرایز، قوت و ضعف
 در   بشناسد؛  را  خودش  كودک  تا   سازدیم  فراهم  را  یفرصت  عتیطب  بستر  در  و  گرید  كودكان

  ، ی فرد  ،یطی مح  یهاتیمحدود  با  ،یانسان   یا یدن  و  عتیطب  می مستق  تجربه   با   كودک  قتیحق
 . گذارد«یم قدم یتجرب  و محسوس ییایدن در و شود یم آشنا زی غرا و احساسات

كند.  ازسویی در این منظر، فرصت تعامل با حیوانات به رشد هویت فردی كودک كمک می
كند كه موجب  كودک در رابطه با حیوانات و مشاهده واكنش حیوان، دركی از خویش پیدا می

)كان، و   آشکار شدن معنای انسان بودن و درک از ارتباط و شباهت در عین تفاوت است
 (. 1397كلرت، 

هایی اشاره كرد كه به بررسی  توان به یافتهاما از لحاظ نقش واسطی طبیعت در تربیت می
ثیر تماس با طبیعت بر رشد جسمی، شناختی، عاطفی و ارزشی افراد در مرحله میانی كودكی  أت 

و اوایل نوجوانی پرداخته و نشان داده است كه تجربه مداوم و مستقیم طبیعت در دوران 
ناپذیر است؛ از این  گیری خصوصیات و شخصیت كودک، اساسی و جبرانكودكی، در شکل

  بندی، ی تشخیص، طبقهبرا   یفراوان و متنوع   ی هافرصت  ،منظر، كودک در تعامل با طبیعت
سمت سطوح انتزاعی  و حركت از ادراكات ملموس به  كندیم   دای پ  لهئحل مسو    یگذارنام

پیامدهای   از  با طبتفکر، بخشی دیگر  تکو  عتیتماس  این    ی شناخت  ن یبر  است.  دوران  در 
لذت،    ، یمندتیرضا  ،یشگفت  مانندف،  از عواط   ی عیوس  فیط   ختن ی برانگبا    عت یطبازسویی  
گردد. تماس با  ی در او میجانی ه  -یعاطف  نیتکودر انسان منجر به    ترس و اضطراب  چالش،

های  ثر است و حاكی از حركت كودک از دغدغهؤها و رشد اخلاقی مطبیعت در تکوین ارزش
های مرتبط  تر و نیز حركت از ارزشسمت علاقه اجتماعیكاملاً شخصی و خودمحورانه به

كان و )  ای و جهانی استهای مرتبط با مقیاس منطقهسمت ارزشبا طبیعت پیرامون خود به
   (. 1397كلرت، 

و   فلسفه  هنر،  ادبیات،  با  آشنایی  طبیعت،  مدارس  در  توجه  مورد  محتواهای  دیگر  از 
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  حیوانات   قسمت  و  گلخانه  مزرعه،  كتابخانه،  است.  1كشاورزی در لایه تمدنی زیستگاه مدرسه 
تمایل،  می  پیدا  ارتباط   حیوانات  پرورش  به  كه و درصورت  لایه است  این  به  مربوط  كند، 

تکنولوژیک مدرسه نیز زمینه آشنایی    ترنازک  لایه   توانند از آنها هم استفاده كنند. دركودكان می
  میکروسکوپ   و   تلسکوپ  دوربین،  اینترنت،  با ابزارهای تکنولوژی مدرن، كامپیوتر،  كودک

 الف(. 1398زاده، )وهاب شود درصورت تمایل فراهم می

 . مکان یادگیری، مواد و منابع آموزشي و تربیتي 2-1

زمان بار تحقق اهداف، های تربیتی در مدارس طبیعت، كه همعنصر مركزی و قلب فرصت
رو ه محتوا و نیز مواد و منابع آموزشی و تربیتی را برعهده دارد، مکان یادگیری است. ازاینئ ارا

 پردازیم:در این بخش و در ادامه به این مؤلفه می
كند: الف( آرمان خود برای مدرسه طبیعت ایرانی را چنین توصیف می  1398)  زادهوهاب

 كه   دارد  سالهمیلیون  زیستگاه  یک  انسان  است؛  لایه  سه  بر  »مدرسه طبیعت، زیستگاهی مشتمل
  انسانی   سامان  و  نظم  هیچ  دارد كه  سروكار  امثال این  و  حیوان  و  درخت  طبیعی،  مواد  با  آنجا  در

میلیون  كهن  لایه  لایه،  این  هستند؛  خودرو  گیاهان  ندارد؛ و  سالهو    لایه   این  بر  ما  است 
كنیم؛ آب، حیوانات اهلی، حشرات، خاک و سنگ و ماسه، گیاهان  می  زیادی  كیدأت   سالهمیلیون

كننده در تجربه انسان در طبیعت دارد )كان، و  نقش تعیین  ها، چوب، گل و درختو سبزی
 (. 1394زاده، ؛ وهاب1397كلرت، 

 طبیعت  های فعال از مدارس نیز گویای این است كه بستركید تسهیلگران و مشاهده نمونه أ ت 
كید أ مورد توجه و ت   داشته باشد،   بالایی  زیستی   تنوع   و   شده   كاریدست   كمتر   انسان   توسط   هرچه
برنامه   . است  ترتیب دادن   طبیعی  گوناگون   بسترهای  برای تجربه   كودكان   هایی برای همچنین 

از دیگر نکات  ...( و  شب  آسمان  و  مانیشب   نگری، پرنده   كوه،   رودخانه، مزرعه، دریا، جنگل، ) 
 طبیعت   شود كه چون كید می أ حال بر این نیز ت مورد اشاره توسط تسهیلگران مدارس است. بااین 

 چشم  از   تغییرات   نیز   ثابت   فیزیکی   مکان   یک   در   است،   پیوسته   تغییر   در   و   پویا   خود   ذات  در 
برای نمی   پنهان   كودكان   اتفاق   مختلف   های فصل   در   درخت  یک   در   كه   تغییراتی   مثال   ماند: 

 امثال آن. و   حشرات   دگردیسی   یا   ، ... و   ریزان برگ  دهی، میوه  دهی، گل   مثل افتد، می 

 

 طور مشروح بحث خواهد شد. در بخش بعدی درباره مکان یادگیری به .1
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الف( به    1398)  زادهدر ادامه توصیف مکان یادگیری مطلوب در مدارس طبیعت، وهاب
تاریخی  كند كهدیگری اشاره می  لایه سال    هزار  15  تا  14  آن در زیست انسانی را  قدمت 

اسطوره،    هنر و  شعر،  فلسفه،  تمدنی، ادبیات،  لایه  در  است؛  تمدنی   لایه  این  كند:معرفی می
دام و  دارد  پروریكشاورزی  لباس  آشنا  هم  اینها  با   باید  كودک   و  وجود  وجود    های شود. 

  حیوانات   پرورش  به  كه  حیوانات،  قسمت  و  گلخانه  مزرعه،  برای نمایش، كتابخانه،   مختلف
 كند، از این منظر است. می  پیدا ارتباط

  و   ندارد  قدمت  سال   200  از   بیش  حداكثر  كه  دارد  وجود  تکنولوژیک   تر نازک  لایه  نهایتاً
  اینترنت،   كامپیوتر،  با  كودک  است. در این لایه زمینه آشنایی  كرده  رشد  اخیر  هایسال   در  عمدتاً

در   بنابراین  تکنولوژیک فراهم است.  ابزارهای  این  همه  و  میکروسکوپ  تلسکوپ،  دوربین،
  گلخانه،   طبیعی،  فضاهای  آن  در   است كه  بزرگ  جایی  طبیعت  مدرسه  یک وضعیت آرمانی،

  سالن   كتابخانه،  ارتباطی،  جدید  ابزارهای  و  كامپیوتر  اتاق  آزمایشگاه،  متعدد،  هایكارگاه  مزرعه،
 الف(.   1398زاده، )وهاب داشته باشد وجود هابچه استراحت  و خوابیدن برای محلی تئاتر،
  های های فعال از مدارس نیز گویای این است كه سازهكید تسهیلگران و مشاهده نمونهأت 

 برای   ،...(و  نقاشی  آشپزی،  نجاری،)  مختلف  هایكارگاه  كامپیوتر،  كتابخانه،  تعادلی،  طناب،
  الزاماً   امکانات   استفاده كنند. این   تمایل  و  نیاز  احساس  درصورت  تا   است  دسترس  در  كودكان

  اقلیم   و  خلاقیت  و  مالی  توان  به  بسته  چنین امکاناتی   .نیست  مدل   یک  طبیعت   مدارس  تمام   در
  بعدی   امکانات   كردن   فراهم  و  تهیه   در  كودكان   خود  طرف  از  درخواست   همچنین  دارد.  ...و
 ثر است. ؤم

 بندی یادگیرندگان و زمان یادگیریهای یادگیری، گروهیتفعال. 3-1

ترین پاسخ در مدارس طبیعت،  گیرند؟، محوری ی م   یاد چگونه    ال كه كودكان ؤ در پاسخ به این س 
یادگیری از طریق تجربه و عمل آزادانه و رها در طبیعت و مطابق میل و تمایلات درونی كودک  

  زاده،وهاب )   و بدون هیچ آموزش مستقیمی   ولنگارانه   ، هدف ی ب   خته، ی خودانگ   است. به بیانی دیگر، 
  پس  و  شده   بزرگ  طبیعی  محیط   در  سال   ها میلیون   برای  كودک انسان الف(. در این منظر،    1398

  عمل،   طریق   از   و   رها   و   آزاد   ، طبیعت   در   بازی   طریق   از   نداده، بلکه   آموزش   او   به   كسی   رفتن،   راه   از 
 (.  1403،  ب   1395الف،    1395زاده،  )وهاب   گرفته است   یاد   را   چیز همه 



 81  سمیه رام... / تربیت منظر مباني از  وجوی نسبت طبیعت و تربیت: واکاوی تجربه مدارس طبیعت در ایراندر جست

 

  ، یو عمل واقع  تجربه  اول كید است: »أبه تعبیر یکی از تسهیلگران، در اینجا دو وجه مورد ت 
تمام ظرف  عت یطب  در ملموس و مستمر   از  استفاده  پنج  ها تیبا   و   قلب   ذهن،  ، گانه)حواس 

 ی«. سالگ12  تا ژهیوبه ی،درون لاتیتما و لی م مطابق ی آزاد دوم، خود بدن یاعضا
 بستر   یک  از   برخوردار   طبیعیِ  محیط  در  هم   با   را  مختلف   سنین   كودكان   از این منظر، اگر

 با  تعامل   و   خویش  عمل  طریق  از  بگذاریم،  آزاد   دستوری،   و   مستقیم   آموزش   از  فارغ  غنی،
 این   پایان در  و   گرفت  فراخواهند  است شان كودكی  دوران   نیاز كه را   چیزهایی  همه آن   یکدیگر

 روح،  و   جسم   لحاظبه   سالم   پرانگیزه،  خلاق،   توانا،  موجوداتی   ،( سالگی 12-11)  حساس   دوران 
 را  كودكی  طبیعت،   به   نسبت  قوی   حسی   با   و   بردبار خواهند شد   و   متعامل  اجتماعی   لحاظ به   و 

 (. 1403زاده، الف؛ وهاب   1398 زاده، وهاب   ؛1403زاده،گذاشت )وهاب   خواهند   سر پشت 
پستانداران    2،انتخاب طبیعیكید بر كاركرد تکاملی بازی، معتقد است  أبا ت (  2013)  1گری 

  در آنها   بقا  یها مهارت  ،طریقاین  از  تا    دن كمیرا برای بازی طراحی    ها ازجمله انسان  جوان
شوند.  برای یادگیری محسوب می  ابزارهای طبیعی كودكان  ،بازی و كاوش  غریزه  .شودتقویت  

الف(، نقش بازی و تجربه مستقیم طبیعت به حدی    1398)  زاده بر همین مبنا، از دید وهاب
ثیرگذار است كه باید آن را همچون دسترسی به نیازهای اولیه، در زمره حقوق أبنیادی و ت 

به بهرسمیت شناخت و و رویهطبیعی و مادرزاد  تربیتی را  ای سامان داد كه همه  گونههای 
سالگی از این تجربه به فراوانی و سهولت برخوردار باشند. از این منظر، 12كودكان حداقل تا  

 گیرد.  سالگی فقط از طریق بازی غیرساختارمند یاد می12طور ذاتی تا حدود كودک انسان به

ت نیز  مدرسه  میأتسهیلگران    نه   است  آزاد   یباز  نجایا   در  یباز   از  »منظور  كنند:كید 
  ت یری مد  با  چونش  و  چند  و  آن  نیقوان  كه است یاسرخوشانه تیفعال  آزاد،  یباز   ساختارمند؛

.  بردیم  ش یپ دارد  ل یتما  كه یاگونهبه  و  آنجا   تا را  یباز  و  شودیم  نییتع كودک  خود  اریاخت  و
  لذا   ؛...سالانبزرگ  ما   ف یتعر  طبق  وردادست  و  جهینت  الزاماً   نه  ، است  مهم  او  یبرا   ی باز  روند

  ش ی وجود ندارد و از پ  یا شدهیطراح  یكارگاه موضوع  ای  یباز  گونهچیه  عتیطب  مدارس  در
  انتخاب   به  كودكان  آزادانه  و  م یمستق  یها تجربه  . ...شودیو برگزار نم  اعلام  برنامه  عنوانبه

  ی ها دهی پد  مشاهده  ،یكاردست  ساختن   ،یكشاورز  ،ینجار   مثل  ییهاتیفعال  قالب  در  خودشان

 

1. Gray 

 عنوان بخش مهمی از نظریه تکامل.به .2
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  مراقبت،   پختن،  دادن،  رشد  و  كاشتن  كردن،  خراب  ساختن،  عت،یطب  در  گردش  و  یعیطب
 . «ردیگیم  صورت هم با ای یانفراد   شکلبه ط،یمح با  یسازگار و سازش ،یهمکار

شده برای آموزش  تعیینبرنامه منظم و ازپیش  ،های تمدنی و تکنولوژیک مدرسه نیزدر لایه
فارسی،   حساب،    و  خواندنزبان  بهنوشتن،  و  ندارد  وجود  و...  از  موسیقی  جدی  صورت 

شود  شده در روزهای مشخص و اعلام عمومی خودداری میبرگزاری هرگونه كلاس تعریف
  برگزاری هرگونه كارگاه و كلاسی منوط به درخواست كودک و تداوم درخواست او است   و

 .(1403زاده، )وهاب
گروه ت درمورد  نیز  و  فعال  از مدارس  نیز مشاهدات  یادگیرندگان  تسهیلگران  أبندی  كید 

 هم با ای تنها كه كنندیم انتخاب خودشان كودكان عتیمدرسه طب در» حاكی از این است كه:
  از (  سن)   دی تول  خ یتار  برحسب  كودكان.  كنندیم  یابیدوست  به  اقدام   خودشان  و  كنند   یباز
  دارند   حضور  مکان  کی  و  زمان  کی   در  یكودك  مختلف  یهاسن  تمام و    شوندینم  کی تفک  هم
  و  مشترک  یباز  و  تیفعال  و  رندیبگ  تعامل  هم  با  خودشان  لیتما  صورت  در  توانندیم  و

 . نند«ی بچ خود یبرا یگروه
ت از نظر زمان یادگیری،   كید تسهیلگران حاكی از این  أمشاهدات از مدارس فعال و نیز 

 داده  نیوالد  به  یبندزمان.  دارد  وجود  یری پذ انعطاف  ووجود نداشته    ی»چارچوباست كه:  
  مدرسه   به  باشد داشته  دوست  كه   ی ساعت  هر   شده  فی تعرنوبت    هر  در  كودک   ی ول  شودیم

  حضور   زمان  و  ست ین  یاجبار  ی عنی  است  ختهی خودانگ  ها،ستگاهیا  در  شركت ...  دیآیم  عتیطب
 .«...است آزاد ستگاهیا در

 کودکان دارد؟ ه نقشي در یادگیریمعلم چ. نقش معلم: 4-1

های  ند؛ تسهیلگری در مدارس طبیعت، جنبه1مدارس طبیعت معلم ندارند، بلکه آنها تسهیلگر 
های ایجابی آن  های سلبی آن غلبه دارد و جنبهرسد جنبهسلبی و ایجابی دارد كه به نظر می

سازی در  نیز بیش از آنکه جنبه تربیتی یا آموزشی داشته باشد، جنبه مراقبتی و حداكثر، زمینه
 های تربیتی را دارد.موقعیت

این این زمینه  در  از مدارس طبیعت  توضیح میتسهیلگر یکی    مثابه به  »معلمدهد:  گونه 

 

1. Facilitator   
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ن  یدانا به كودكان    ستیكل  را    ی هاپرسش  وقتبه  را  خود  ییدانا  یو  كند؛  منتقلكه علم 
 وباشد    آزادكودک    ی ریادگی  دهد یم  اجازه  و  كند ینم  کتهید  و  قی تزر  او  به  كودک  شماریب

به    لگریاست كه تسه  ی زیچ  خود،   توسط  الات ؤس  پاسخ  كشفلذت    نماند؛   میعق  تشیخلاق
 . دهد«یم  هیهدكودک 

  دیگر، تسهیلگر در یادگیری كودكان دخالت زیادی ندارد، آنها را وادار به انجام كاریبیان به 
خودِ كودكان    و   دهد نمی   جواب   كنند، تسهیلگر ال می ؤ س   تسهیلگر   ها از كند، همچنین وقتی بچه نمی 
 (.  1394زاده،  الف؛ وهاب   1395زاده،  آورند )وهاب پاسخ را درمی   روند و می   مطالعه   دنبال 

طبیعت و   با  كودكان  های ایجابی تسهیلگری باید گفت تسهیلگران، ارتباط اما از نظر جنبه
را فراهم می  تسهیل  یکدیگر  را  بستر  از    لگری تسه  كنند؛و  نوعی  توانبخش،  مقام    ی فضا در 

از    ،كننده مسئلهعنوان متفکر و حلبهكودكان    كند كمک میآورد كه  یبه وجود م  یریادگی
  ا ی شوق در آنان   تی و تقو  جادی ا  تسهیلگر  فه یوظ(.  1395ویلسون،  باشند )  داشته   یآگاه،  خود

(؛  1393زاده،  وهاب)در آنان به وجود آورده    نیشیغلط پ  یهاكه آموزشیی است  هارفع ترس
گری صبور و تیزبین باشد  شود كه هر تسهیلگر باید مشاهدهكید میألذا در مدارس طبیعت ت 

داشته باشند   ازیكار خودشان ن  یرا برا  یها مورد خاصاگر بچه (. همچنین1403زاده، )وهاب
 (. 1395ویلسون، كنند )یمراجعه و درخواست م  لگرانیبه تسه

  كودكان   یمنیااز  مراقبت    تسهیلگرانكار  رسد؛  جنبه مراقبتی تسهیلگر نیز پررنگ به نظر می
اجازه1395ویلسون،  )  است  آنان  تجربه  كه   دهندمی  (.  ریسک  كودكان    اجازه  اما  كنند،  و 
 الف(. 1395زاده، )وهاب بیفتد  خطر به دهند جانشاننمی
  ، است  شاندر كنار كودكان و مراقب  لگری تسه»   كنند:تسهیلگران هم این موضوع را تأیید می 

كودک    یریادگیو در    ستیآزاد كودک ن  یریادگیو    یسبک دارد كه مانع باز  یرحضو  یول
 نزنند   ب یآس  یگر ید  ا ی  خودشان  به  هابچه  اند مراقب  فقط  لگرانیتسه گرانه ندارد...  رفتار كنترل 

  كودک   درخواست  از  قبل  را  یز یچچیه  اما  هستند،  گوجواب  داشت  یالؤ س  یكودك  اگر  و
  .«..دهندینم آموزش

شود و عناوینی همچون: نوع های تسهیلگری برگزار می برای آمادگی تسهیلگران، كارگاه 
شناسانه، تسهیلگری و ابعاد نهان و عیان آن، مفهوم نگاه به كودک، دستاوردهای نگاه زیست 

یادگیری و نسبت تسهیلگری با آن، خودانگیختگی و نسبت تسهیلگری با آن و منظور از بستر 
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 (. 1400)نوبانگ اندیشه،    گیرد شناسانه، مورد توجه قرار می زیستگاه در نگاه زیست 

 . ارزشیابي2

برنده1403)  زادهاز دید وهاب بین كودكان و تعیین  بازنده در -(، برگزاری هرگونه مسابقه 
 ها و ازسوی مدیران و تسهیلگران خلاف ایده مدرسه طبیعت است. قالب كارگاه

نیز  طبیعت  مدارس  میأت   تسهیلگران  میكید  ثبت  كودک  تغییرات  روند  اما  كنند  شود، 
  روز  هر   اتفاقات   گزارش  لگرانی »تسهشوند:  وجه وارد مقوله قضاوت نمیچیهتسهیلگران به

  نفس، اعتمادبه  وسواس،  بودن،  یخجالت  مانند  یمشاهدات  كنند؛یم   ادداشتی   روز  انیپا  در  را
  ادداشت ی  دکهر كو  ی... براو  طناب   سازه  از  رفتن  بالا   توان  تمركز،  قدرت  ، یآلرژ  ،یپرخاشگر 

  اصلاً اما آنها    ؛ باشد  یابیرد  قابل  رددازمان    گذشت  با   كودک   هر   كه   ی رات ییتغ  روند  تا  شود یم
 .شوند«ینم  قضاوت مقوله وارد

 . مباني تربیتي پشتیبان مدارس طبیعت3

كید  أگذاران مدارس طبیعت در ایران و نیز منابع مورد توصیه این رویکرد، تدر دیدگاه بنیان
گرایی، در تبیین نظم جهان و نیز معرفی انسان، از اهمیت  بر رویکرد تکاملی و پیرو آن زیست

زاده، ؛ وهاب1397كان، و كلرت، ؛  1395،  گودال ؛  1394زاده،)وهاب  ای برخوردار استویژه
 (.  1398؛ ویلسون، ب 1398
است، معتقد است    آمده   كجا   از  انسان  ال، كه طبیعت ؤ این س  ر پاسخ بهدی  تکامل  کردیرو
 در  انسان  طبیعت.  باشد  شده  مهندسی  منطقی،  طرح  یک  براساس  كه  نیست  موجودی  انسان
از این    (.1398)ویلسون،    است  گرفته  شکل  سال   هامیلیون  طی  تکامل،  طولانی  تاریخ  طول 

  زان ی م  نییروش تع  نیترطمئنم   یاانیشباهت د  زانیم  ی وابی یتوال  یها روش  امروزهمنظر،  
مشابه    ناً یدرصد ع  98.4ه  پانزمانسان و شا ایانو دی  است  دو جاندار   یکیو نزد  ی شاوندیخو

  ت یاهمو  به شامپانزه است    ادی با شباهت ز  یوانیح  ،انسانرو  الف(. ازاین  1403)مایر،    است 
از مطالعه    شیاز خودش ب  شتری انسان و شناخت ب  یآنها برا  یعی طب  طیها در محشامپانزه  همطالع
 ی کینزد. این  خواهد داد  رییشناخت انسان از خودش را تغو  است    یگر یجاندار د  ای  وانیهر ح
با طب  راثیو داشتن م  واناتیبه ح كه    شودیجانداران باعث م  گرید  عتیمشترک و متشابه 

  (.1395)گودال،  می بشناس عتیخود را در طب یجا
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استعدادها و   از  ایمجموعه  دارای  انسانكه گونه    است  نی ا  گرایی نیزی زیستاصلایده  
گرفته  شکل    ها سال تکاملونی لیمی  ط  كهسازگارانه نسبت به زیستگاهش است    هایگرایش

انسان برای نزدیکی و ارتباط با طبیعت،  ب(؛ لذا    1395زاده،  وهاب؛  1397زاده،  )وهاب  است
 (. 1397زاده،)وهاب گرایش و نیاز اساسی دارد

أ  ش من،  هاما انسانازجمله    ،همه موجودات زنده  ،طبق ادعای نظریه تکامل داروینازسویی  
  ر در نهایت به موجود بسیا  ،هم پیچیده و گستردهبه  ایو مانند شبکه  داریمحیات مشتركی  

 گذشتگان درباره( نیز با نقد اعتقاد  1393)  زادهوهاب  ؛(1399)نساجی،  رسیم  ساده اولیه می
  است، درست   آورده  وجود  به  را  آن  ترپیچیده  موجودی  دارد،  وجود   موجودی  امروز  اینکه اگر

ت   ساخته  نعلبند  را  نعل  اینکه  مانند تکاملی  بر دیدگاه  بیان میكید میأاست،  و    دارد كه كند 
  در   ساده،  بسیار  چیزهای   چراكه   نیست؛  چنین  كه   داشت   اظهار  خود  هایاستدلال   با  داروین
طبیعیخودبهخود  فرایند انتخاب  ومی  پیچیدگی  سمتبه  ی    كه   رسدمی  جایی   به  روند 

  تر، پیچیده  موجودات   باید  كنندمی  تصور  چنین   و  گیرندمی  شکل   ایپیچیده  موجودات 
  باشند. آورده وجوده ب را ترساده موجودات 

گونه  و آن  خدا نهایتاً ساخته ذهن و مغز مادی انسان است  ، در این نوع نگاه  ،عبارت دیگربه
كند، با وجود فرایند تکامل، دیگر هیچ نیازی به درنظر گرفتن خالق  استدلال می  1كه داوكنیز 
 (.1399)نساجی،  ای ماورایی نیستو آفریننده

  مشترک   رفتارهای  دارمیراث  و  است   نزدیک  بسیار  دیگر   حیوانات  به  در این دیدگاه، انسان
و چه نه، انسان آن    میچه بخواه  گرید(؛  1395)گودال،    است  جانداران  طبیعت  از   مشابهی  و

ن ملکوت  باغ  روز  ستیمرغ  چند  زم  ی كه  او   یقفس  یو  ی نیاز جسم  حالا  باشند.  ساخته 
مبارک    یبلکه سرآغاز ،ترنه فروكاستن او به منشأ پست نیو ا گرانید انیاست در م ای گونه

سال    2000از    شی ب  یاجتماع  انكه فلاسفه و مصلح   نشدهحلمشکلات    ی بررس  ی است برا
  رش یعدم پذ   ب(. در این رویکرد،   1398زاده،  )وهاباند  حل آن ناكام بوده  یدر تلاش برا 

مورد    ،به انسان  وان یاز ح اینها  میدرک و رفتار و تعم  ،در عرصه حس  وانیاشتراک انسان و ح
واقع   استنقد  پذ   شده  اتفاقاً  سا  رشیو  با  انسان  مشترک  زم  ر یمنشأ  را  ساز  نهیموجودات 
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ا  .داندمیانسان    یها ارزش  یو حت  یاجتماع  اتحی  ،تکامل   ،اتیذهن  ،شناخت رفتار   ن یدر 
د. انسان  دار یجانور خود را گرامانسان،  ،تازه به انسان لازم است كه ضمن آن  یاهنگ ،منظر

بلکه    كند؛  پنهان  دیگران  از  و  انکار  را  آن  باید  كه  بپندارد  معلولیت  همچون  را  خود  نباید جانور 
  بر  كه ستا  آن شایسته كه  مدالی  حکم در و حیات تمام با خود مشترک  میراث  همچون  باید
بپذیرد  سینه را  آن    و   امکانات  از   آگاهی  با  بتواند   انسان  شاید  كه  است   پس  آن  از.  نشیند، 

  بشناسد   را  خود  آمده است،  فراهم  پندار  نه   و  عینیات  مبنای  بر  اكنون  كه  خویش  های محدودیت
ب(. در این نگاه، با    1398زاده،  آید )وهاب  فراتر   آن  از  خود،  جانور  گرامیداشت  عین   در  و

 نمادین   زبان  كارگیری به  بالا،  هوش  نظر  از  همتابی  تکامل،  سال   میلیارد  3  اوج  اینکه انسان نقطه
ویافتهتکامل  نسل  صدها  طی  كه  است  هاییفرهنگ  تنوع  و استگونه  تنها  اند    از   كه  ای 

گریزد  می  هاژن  سلطه  از  زیادی  حد  است و تا  برخوردار  تاریخ  درک  برای  كافی  خودآگاهی
  هرحالاما به  كند،می  بنا  فرهنگ  پایه  بر  تمامی به  یا  عمدتاً  را  خود   اجتماعی  سازمان  اكنون  و

  جانداران   فهرست  پایین  ترین جانور، اما درهای مهاجم است؛ البته نه مهاجمبشر یکی از گونه
 طبیعت   هاینسبت به محدودیت  بودن نیز به این معناست كه  محورانسان  گیرد.می  قرار  مهاجم
  تکامل   ترعمیق  معنای  و  سازندمی  را  انسان  رفتار  بنیان  كه  شناختیزیست  فرایندهای  انسان،
 (.1398)ویلسون،  توجه بودبلندمدت نباید بی ژنتیکی
به  انسان    یکینزدكیدات رویکرد تکاملی بر  أپایان باید اشاره كرد كه در میان انبوه ت  در

برخی پژوهشگرانِ این    ،جانداران  گر ید  عتیمشترک و متشابه با طب راثیو داشتن م  واناتیح
كنند؛ هرچند رویکرد تکاملی،  عرصه وجوه تمایز انکارناپذیر انسان و حیوان را روایت می

نهایت  با ظرفیتی بیانسان  (،  1395)   باشد. برای مثال از دید گودال   توجیهی برای آن نداشته
هاست  قرن  ؛ اوست  یدر ورا است كه  آنچه  و    گذشته  ، اطراف  ،شناخت درون  یوجودر جست

  ی برااست. از دید او، زندگی    نموده  قیخودش را وقف علم و تحق  و  دهی كه خدا را پرست
. همچنین  كندیم  دایپ  یگرید  یی بایكه به تداوم و زنده ماندن روح اعتقاد دارند معنا و ز  ییآنها

و    یماد  یفراتر از اتکا  ،انسان به طبیعت  یوابستگ  شود كه گاهیمیتوجه    از این نظر به آن
  فکری،   هنری،  رضایت   و  معنا  به  انسان   تمایل  شامل  این وابستگی  و  ما به آن است  یجسم

 (. 1398)ویلسون،  شودیم معنوی نیز حتی و شناختی
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 گیری بحث و نتیجه

نقد    ، كه باعتیمجدد رابطه انسان و طب  فیدر بازتعر  گراعتیطب   اخیر  کردیرو  رسدیبه نظر م
فروتنانه از    تیو تبع  عت یشناخت اصول حاكم بر طب  كید بر أو ت   عت یاراده انسان به طب  لیتحم
  عت یطب  ر یتسخبر    نکهیا  یجابه  است و  مودهیراه افراط پهمراه است، به بیراهه رفته و    آن
خودخواهانه انسان نسبت    یتصرف و كنترلگر  کردی، با نقد روكند  دیتأك  نیزم  یمنظور آبادانبه

طب صرفاًن زمیدامن    عتیطب  یخداگونگ  هب  عت،یبه  و  ابزار   د  طب  ینگاه  حذف    عت یبه  را 
انسان  گویی    ؛تابدیبرنم  زیرا ن  عتیبه طب  یاهینگاه آ  عت،یساختن از طب  تیبلکه با غا  ،كندینم

  ی، جهان هست  ییسوژه و فاعل شناسا  گاهیو نشاندن انسان در جا  تهیبا تجربه مدرنكه    یغرب
متوجه    با گذر زمان،  ه،در جهان قرار داد  اءشیمافعال   ،خودخواهانه و خداگونه  یدر منظر  ااو ر

تخر انسان    نیا  بیقدرت  مواجهه  است   و  شودمینوع  تلاش  در    ی کردها یروبا    اكنون 
گرایانه و تکاملی  ، البته از منظری زیستعتیطب  درخودش    گاهیبه جا  انسان ر ا  ،مدرنپست

با    انه یگراتیمواجهه غا  ینوع  زین  دی نوع مواجهه جد  ن یاست كه ا  ن یاما مسئله ا  ؛ گرداندبر
   .است عتیطب

مبدأ، مقصد و روند گسترش جهان    ،توضیح آنکه، در عصر حاضر، هرچند درباره علت
شناختی مشترک این است كه جهان كل منتظم  نظر چندانی وجود ندارد، فرض جهاناتفاق

مستقل در این سیستم، در مقام فاعل شناسا و   مهم و نسبتاً  عنوان جزء بسیاراست و انسان به
  مفسر جهان، درصدد شناخت ماهیت و حتی تغییر كاربری اجزای این سیستم برآمده است 

اما  1398الهدی،  )علم منطقی،  (؛  نظم  ایده  علیت    عت یطب  یوارگنیماش  لیتمثگسترش  و 
احساس    ی،آگاه  روح، شخصیت،  نیبراساس مضام  یعیطب  یهادهی پد  ری تفس  مکانیکی، ظرفیت

  عت یبزرگ طب  نیسازوكار ماش  نییتب(؛  1388الهدی،  ؛ علم1398)شکوهی،    اردند   ی راو آزاد
و بعدها    کیو الکترومکان  کیمکان   نیبراساس قوانبا رویکرد سیستمی و    یعیطب  یها دهیو پد

دارد و در  دیتأك یکیزیف تیاست كه بر موجب یکردیمتضمن رو رویکرد تکاملی و امثال آن،
  ی روهای ن  یجبر  راتیه تأثبرا    یع یطب  یدادها یتمام رو  ی،اله   مانهیحک  تیاز مش  تمتفاو  یریمس
كه متفاوت   آوردیه ارمغان م برا    ییاز جبرگرا  دی جد  ینوع   هانیی تب  نی. ادهدیارجاع م  عتیطب

  ، بر سرنوشت انسان  یباستان   انیجابرانه خدا  تیبر حاكم  دیتأك  ی جابه  ک یكلاس ییاز جبرگرا
 .(1388الهدی، )علم دهد یدنظر قرار مم را  یع یطب یروها ین ندهكننیینقش تع
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:  كنند یم  م یرا ترس  عتیهار نوع رابطه انسان و طبچقرآن    اتیآاما از منظر تربیت اسلامی،  
  داند؛ می  عمران جهان  یمسخر برا   را  انسان و انسان  یمسخر برا را  جهان  كه    یریرابطه تسخ 
 جهان تی كه  رابطه معرف كند؛  معرفی میتر و تواناتر از انسان  بزرگ  را  جهانی كه  ق یرابطه تطب

داند.  ی كه جهان را ناظر و شاهد عمل انسان میو رابطه نظارت داند؛می منبع معرفت انسان را
انسان است و   یبلکه جهان مسخر خداوند برا نیست،    ر یانسان فاعل تسخی  ر یرابطه تسخدر  

  یمعرفت و بندگ  تیبه غابرای رسیدن  تشکر و تذكر    ،تفکر  ، تعقل  ،عتیطب  ر یهدف از تسخ
  ات ی اثبات ح  و با   دپردازیموجودات م  ی سراسر حیبه تسب   میكر  قرآن  نیهمچن   .خداوند است

  ن ی ما را به شركت در او    وشنود اشاره داردپر از گفت  یبه عالم،  عتیطبو  در سراسر عالم  
برگرفته از فلسفه و علم   ریبرخلاف تصو  یجهان هست؛  كندیدعوت م  ی گفتوشنود سراسر

  ، دانا  یكنشگران  یعیطب  یهایست و ه  ستی ازندگ  ربلکه سراس   ،ستیبزرگ ن  یمدرن قبرستان
  ، باشعور  یآن همچون شخص  ی و تلق  عتینگاه نسبت به طب  ریی با تغكه    اندهدفمند و خودآگاه

حفظ و احترام  است؛ لذا    عتی ر مواجهه با طبد  یاساس  یتحولنیازمند    ،خودكار  ستمیس  کینه  
آن نزد   تیو اهم  گاهی براساس جا  عتیاز طب   یریگبهره  نیحدود و مواز  تیرعاو    عتیبه طب

داده    زیرهپ   ریتبذ   و  اسراف  ،نیفساد در زم   ،انهیسودجو  یکردهایو از رو  استستوار  ا خداوند  
سخن گفتن   یگفتار و آثار خود را نوع ،رفتار دی نسان با. براساس رابطه نظارتی نیز، اودشمی
 (. 1388الهدی، )علم شودیواقع م انیكند كه در هر لحظه مورد استماع جهان   یتلق

رابطه   از  تبیین  نوع  این  براساس  مدارس طبیعت  تربیتی  برنامه  بازطراحی  است  بدیهی 
فعالیت افزودن  متضمن  طبیعت  و  فرصتانسان  و  یادگیری  با  های  جدیدی  تربیتی  های 

  توان در مجموع می  ،ری ساتف  نی با امدار به طبیعت است.  مدار و نه غایتآیت محوریت نگاه
حفاظت و    بر   دی گرا، ضمن تأكعتیطب  کردیرو  عت،ینسبت انسان و جهان طب  نییگفت در تب

در قالب حفظ و عمران   عتیو استخدام طب   ریتسخ  یرا برا  نهیزم  همراهی با طبیعت، هرچند
خودخواهانه بشر فراهم    بیو تخر  یكشو دست برداشتن از استثمار و بهره  نیزم  یو آبادان

آن و   بیرقیو ب  ر ینظیب  تیبر طبل اهم   دنیو كوب  عتیبا طب  انهیگراتیكند؛ مواجهه غایم
از    یی و رمزگشا  ینیبهیآ  ی برا  یی جا  انه،ی گراستیصرفاً ز  یبه نگاه   عتیارتباط با طب  ل یتقل
  را   عتیبه طب  ی شناختییباینگاه ز  یگذارد و تعالینم  ی باق  عتی طب  ح یبا تسب  ی و همراه  عتیطب
 . كاهدیفرو م  ستیزطیصرفاً به حفظ مح زین
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بر نگاه تکاملی است؛  شناختی مبتنیشناختی و انسانله دیگر، در اتخاذ رویکرد جهانئمس
دامنه مناقشات  داروین،  توسط  تکاملی  دیدگاه  طرح  بدو  بیاز  و  و  دار  لوازم  درباره  پایانی 

شناختی دیدگاه وی، در رد یا پذیرش وجود خداوند و نیز  شناختی و انسانپیامدهای هستی
ویژه درباره خلقت انسان مطرح  های دینی بهتعارض یا عدم تعارض دیدگاه تکاملی با آموزه

از مسائل لاینحل حوزه شده است.   مسئله رفع تعارض میان نظریه تکامل و دین، كماكان 
های  در حال حاضر حدود نیمی از مردم آمریکا دیدگاه ؛شودمی  محسوب  در غرب  عمومی

درصد مردم آمریکا بر سر تدریس نظریه تکامل در   40كماكان بیش از  .  ضد داروینی دارند
.  درصد از مردم اعتقادی به نظریه تکامل ندارند  30در بریتانیا حدود    و  كنندمدارس مناقشه می

  و   نیز سازگار است  شکاكیتو  نظریه تکامل با خداناباوری  در دید اندیشمندان مسلمان نیز  
اساس،  (. براین1399)نساجی،  در تعارض است    با آیات قرآن در زمینه خلقت انسان  این نظریه
های تربیتی مهمی خواهد شد كه از منظر  رسد پذیرش این رویکرد منتج به چالشبه نظر می

رسد این است  ز اهمیت میئامل است؛ آنچه به نظر ح أنظریه اسلامی تعلیم و تربیت محل ت 
كید بر رویکرد تکاملی در نظریه پایه مدارس طبیعت، این رویکرد در برنامه  أ به ت كه باتوجه

شود؟ آیا صرف قرار گرفتن در محیط  عملی تربیتی این مدارس چگونه به كودكان منتقل می
ساز انتقال این رویکرد و فهم تکاملی به  تواند زمینهكید بر تعامل مستقیم با آن میأطبیعت و ت 

رغم  تر و در قالب بخش نخست این مقاله تشریح شد، بهمتربیان شود؟ براساس آنچه پیش
گروهأت  یادگیری،  مکان  محتوا،  عناصر  در  اهداف،  و  منطق  بخش  در  و  كید  متربیان  بندی 

عبارتی بین  این فلسفه به این شدت امکان ظهور و بروز ندارد؛ به  های یادگیری، ظاهراً فعالیت
ت  و  دارد  این لحاظ فاصله وجود  از  برنامه عملیاتی شده  و  بر أبرنامه قصد شده  كید عمده 

(، نیز كه دستاورد تحلیل  1401)  های پژوهش مقداری و یوسفیحفاظت از طبیعت است؛ یافته
  1395زاده در سه سال  های وهابگفتمان انتقادی محتوای كانال مدارس طبیعت حاوی دیدگاه

ی است كه در  دوستطبیعتو  زیست    حفظ محیطتشویق به  ید این است كه  ؤمبوده،    1397تا  
 این مدارس از اهمیتی ویژه برخوردار است.

كید افراطی بر اهمیت و أازسویی با تلاش برای ستایش و پاسداشت طبیعت انسان و ت 
با حیوان در انسان در این رویکرد بُعد طبیعی و مشترک  بیم  اولویت  بُعد  ،  به  انسان  تقلیل 

معادل شناخت خود طبیعی و    رود و درنتیجه شناخت از خود، عمدتاًاش میطبیعی و مادی
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گرایانه به طبیعت كید با نگاه غایتأهای آن است و نه بیشتر، كه البته این ت نیازها و محدودیت
وجو كرد؛  های مختلفی را جستتوان ریشهكید میأنیز متناسب است. در منشأشناسی این ت 
(. همچنین  1398)شکوهی،   یت و دنیای مادی استؤاول معادل كردن طبیعت با عالم قابل ر

هایی كه طبیعت و  گرایی پاسخ و واكنشی است به ایدهرسد این سویه از طبیعتبه نظر می
بینند؛ روح او می  بُعد مادی انسان را مبتذل و قابل سرزنش و حقیقت ارزشمند انسان را صرفاً

این نوع مواجهه در برجسته كردن بُعد طبیعی انسان و مرز اشتراكاتش با حیوان، گاه پاسخ به  
مندی را  گرایی و طرح تقابل بین روح و جسم در انسان، بدنرویکردهایی است كه با ثنویت

م كردهامری  معرفی  انسانی  كمال  با  تعارض  در  لذا  و  هرچند  1401)حیدری،    اندبتذل   .)
تر اشاره شد نیز وجود دارد گرایی مانند دیدگاه روسو یا فروبل كه پیشهایی از طبیعتروایت

كند و نیازهای معنوی و حتی  مندی خلاصه نمیدر بدن كه طبیعت یا سرشت انسان را صرفاً
 دانند. ی از سرشت یا سرشت انسان میئ الهی انسان را جز

رفت  راه برون  ،جسم و روح تیبا طرد ثنو تیو ترب میتعل یاسلام  هی نظر رسدبه نظر می 
  ت یثیدر انسان دو ح  نکهیااب  ؛ توضیح آنکه در این منظر،آوردیراهم م ف  نیز  را  قیمنظر ض  ن یاز ا
  ی ول  ،رنددا  یاساس  یها تفاوت  گریکدیدو با    نیا  وروح وجود دارد    یمادری بدن و غ  یماد
واحد    یمراتب وجود شخص   ا ی  هاتیثحی  ،بدن و روح.  ستیآنها برقرار ن  انیم  ییجدا  گونهچیه

می انسان  1388ی،  الهد )علم  شوندمحسوب  طبیعت  با  مواجهه  نوع  اسلامی،  تربیت  در   .)
و   است  انسان  وجودی  ساختار  دقیق  تعریف  از  گاه  هیچ  طبیعی  هاییشگرابرخاسته 

حبّ طبیعی به دنیا و شئون آن و آنچه صبغه    یرند؛گیقرار نم  نکوهشخود مورد  یخودبه
، نبوده و نیست  گاه مورد سرزنشاست كه هیچ  ابزاری دارد و تأمین اصل معاش در گرو آن

از حدّ لازمها و  یشگرا  ین انتفاع صحیح از اعدم  بلکه   و مورد ذم  ، و  بارزیان،  التذاذ زائد 
)به   (306-305  ث، صص  1389آملی،  ؛ جوادی149ص    ،1374)طباطبایی،  نکوهش است

 (. 1396زاده قمصری، و طلایی،  نقل از رام، مهرمحمدی، صادق
رسد، انحصار روش یادگیری و تربیت، به یادگیری و تربیت طبیعی همچنین به نظر می

بر علایق و تمایلات خود و پیرو آن برنتابیدن هرگونه مداخله  معنای خودانگیخته و مبتنیبه
به نظر    مل جدی است؛أ سالگی محل ت 12تربیتی بیرونی ازسوی معلم آن هم تا    –آموزشی  

گرایی است كه معنای طبیعی بودن تربیت  های طبیعتكید همسو با دیدگاهأ رسد این نوع ت می
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  دانند خودانگیخته و غریزی می  و یادگیری را یادگیری بدون هرگونه مداخله بیرونی و كاملاً
نیازها و اقتضا(  1348)روسو،   با بخشی از  ات رشدی كودک انسان  ئ و به همان نسبتی كه 

اقتضا  و  نیازها  از  دیگر  برخی  با  است،  این  ئمتناسب  حتی  و  ندارد  تناسبی  او  رشدی  ات 
پیروی    دارد. ازجمله، ضرورت تمهید حركت از ناپیروی به دیگرها را معطل نگاه میظرفیت

به خود گذار  ادامه  در  منحصر  و  برای كسب شایستگیبهپیروی، فرصتی  در  فرد  لازم  های 
رفت از رفتارهای تکانشی، دلبخواهی و  برون  مند وبانی و انتخابگری ضابطهراستای خویشتن

ایستگی پایه، در یادگیرندگان تا حدود سیزده سال است ترین شعنوان مهممند، بهغیرضابطه
تهدیدهای جدی روب با  یادگیرندگان  انتخابگری  كه  ما،  آن در عصر  از  ست،  روهكه غفلت 

توجیهچیهبه نیستوجه  دیگر،  (.  Ram,2022)  پذیر  بیانی  كودکبه  گرچه  رویکرد  محور، 
كنند كه این  منتقدان استدلال می؛  است  مواجه شده  نیز  توجهیبا انتقادات قابل،  محبوب است

محیط همه  برای  آموزشرویکرد  و  فرهنگی  بههای  محیطی  با ویژه  و    هایی  بومی  فرهنگ 
  (Henward, Tauaa, & Turituri,2019 ;Shah, 2019)  نیستگرایانه مناسب  های جمعارزش

را در كودكان   و رفتارهای انزواطلبانه  خودمحور  بینی و نگرشیجهانممکن است ناخواسته  و  
  گران ینسبت به دبوده،  خود    اتیو تجرب  ازها ی نگران ن  خودخواهانه،   ارتقا دهد كه در درجه اول 

(  1398)  ازسویی شکوهی  .(Floom & Janzen, 2020)  ی نشان دهندو همدل  یزكمتر دلسو
های طبیعی اجازه دهیم  الات كه آیا در تربیت طبیعی قرار است به همه كششؤ با طرح این س

كه آزادانه جریان یابند؟ و آیا تا آنجا پیش خواهیم رفت كه بپذیریم رشد طبیعی وقتی به  
گیرد و به حداكثر  ترین جهت صورت میخود در مناسببهو خود  خودش واگذار شود، لزوماً 

حیات آزادانه و شادمانه خویش خواهد رسید؟، به نقد این تعریف از تربیت طبیعی پرداخته  
و معتقد است بالاخره باید پذیرفت كه طبیعت، سطوح و مراتبی دارد كه برای اینکه موجود  

 سر گذاشتن مدارج پایین ندارد. آن برسد، گریزی جز پشتزنده به مدارج عالی 

در    .(Smail,2014)  تضعیف نقش معلمان است از دیگر انتقادهای مهم به این رویکرد،  
و به یک معنا، رابطه بین   1دهنده، مربی و پرورشمثابه معلمبه عتیطب  ،ییگراعتیطب کردیرو

و    میبر تجربه مستق  روازاین  .(Cree & Robb,2021)  فرد و جهان طبیعی، خود، معلم است 
فعالیت  اول دست ت در  نیز  یادگیری  تربیتی  كید میأهای  و  آموزشی  مداخله  و هرگونه  شود 

 

1. Nature as Teacher and Pedagogue  
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این نوع تربیت   مستقیم توسط شخصی با عنوان معلم یا مربی در مدارس طبیعت منتفی است؛
 (.1398)شکوهی،    تربیت منفی نامیده شده است  تابد، اصطلاحاًگونه مداخله را برنمیكه هیچ
تعادلی میان هدایت معلم و آزادی    ،در این رویکرد  كه  اندكرده  تأكید  پژوهشگران  از  بسیاری

این تعارض میان »راهنمایی« و »استقلال«  ؛ (Shah, 2019)كودک برای یادگیری وجود ندارد 
آموزش تا  دارد  به حل شدن  باشد  ،نیاز  زیرا  مؤثر  و خلاقیت  ؛  ترویج خودمختاری  گرچه 

تواند منجر به فقدان نظم، انسجام  ارزشمند است، آزادی بیش از حد بدون ساختار مناسب می
در چنین شرایطی، ممکن است كودكان فقط به موضوعاتی كه به ؛ مند شودو یادگیری هدف

برانگیز توسعه دهند  آنها علاقه دارند بپردازند، بدون اینکه ذهنشان را با مفاهیم جدید و چالش
(Tzuo,2007)ازاین میپژوهش  رو.  بیان  كودکها  آموزش  از  تركیبی  كه  و كنند  محور 
  آزادی   میان  تعادل   ایجاد  راه،  بهترین  و  همراه داردمحور، بهترین نتایج را برای كودكان بهعلمم

به نظر  ترتیب،  اینبه   .(Veraksa, Sheridan & Colliver, 2023)كودک و هدایت معلم است  
ی ناقص است؛ هدایت  گرلیتسه،  عتیرفته در مدارس طبازدست  یها رصتفاز    یکیرسد  می

خوانی هدفمند  ی و قصهاسخ، شعرخوانپرسش و  وگو، پفرایند اكتشاف و بازی، از طریق گفت
گفت پسینی،لیتفص  یگوهاوو  غن  یبرا   لیبدیب  ی فرصت  ی  و  یمواجهه  با  پتر  ردستاوردتر 

 رسد در مدارس طبیعت مدنظر نیست.كه به نظر می است عتیطب
باید گفت رویکرد كودک  درمجموع  نقد  بدون  در سیاستپذیرش  آموزشی محور    های 

 .  (Mili,2018)های فلسفی آن نگریست صورت انتقادی به ریشهو باید بهدرست نیست 
گرفته، پیشنهاد پژوهش حاضر بازنگری در ها و بحث صورتدر پایان براساس این یافته

كید بر تبیین دقیق از نسبت طبیعت و  أهای مختلف از مدارس طبیعت با ت مبانی تربیتی گونه
شناسی اسلامی و غنا  شناسی و انسانویژه هستیایرانی به -تربیت متناسب با فرهنگ اسلامی

های  منظور جلوگیری از پیامدها و آسیبهای تربیتی این مدارس، بهبخشیدن و بازنگری برنامه
 محتمل ناشی از اتخاذ مبانی یا برنامه تربیتی نامتناسب است.

 منابع

  ی ر ی ادگ ی عناصر    ل ی و تحل   ن یی (. تب 1399)   د ی مج   ، ی عسگر علی و    ی؛ خواه، عل ی ن ی حس ؛  مان ی سل   ، ی آور 
 .   23- 1(،  1) 8  ، مدرسه   ت ی ر ی مد .  عت ی در مدارس طب   لگران ی كودكان و تسه   گاه ی و جا 
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روح زهرهیالزهرا  م  ؛میمر  ،یجانیلار؛  دمحمدیس  ،یریشب  ؛،  (.  1398)  رضای عل  ،یلی کائیو 
  ی، دلف  ک یبا استفاده از تکن  ی شهر  یری پذ ستیدر ز  عتیمدارس طب  سی اثرات تأس  یبررس

 . 150- 135  ،(1) 10  ،یشهر  یشناسبوم  یها پژوهشتهران.    سانیپارک پرد  ی نمونه مورد
و   س ی تأس  یو قانون  ی حقوق  ی در باب سازوكارها(.  1398و حسام، فرحناز )  ی؛ موس  ات،یب

 . یاسلام یمجلس شورا  یها : مركز پژوهشرانیتهران، ا   .عت«یاداره »مدارس طب
شناسی ایران. (. جریان زندگی. یادداشت ماه در تارنمای انجمن جامعه1401) حیدری، آرش

 . در دسترس از:  18/10/1403بازیابی شده در  

http://www.isa.org.ir/%DB%8C%D8%A7%D8%AF%D8%AF%D8%A7%D8%B4%D8%AA-

%D9%85%D8%A7%D9%87/6033-

%D8%AF%DB%8C%D8%AF%DA%AF%D8%A7%D9%87-%D8%A2%D8%B1%D8%B4-

%D8%AD%DB%8C%D8%AF%D8%B1%DB%8C 

  شرفت یپ  زشیانگ   ،ذهن  ه ینظر  سهی(. مقا1398)  د یو مفردنژاد، ناه  ؛ملوک  ،یاشکذر  یخادم
اجتماع  یلی تحص رفتار  طب  یو  مدارس  كودكان  عاد  عتیدر  وضع  یو  كنترل   تیبا 

  .34-23(، 3) 7 ،داری و توسعه پا ستیزطیآموزش مح . یاقتصاد- یاجتماع
،  زاده وهاب )عبدالحسین    . ن ی زم   نده ی و آ   ی جامعه مصرف   ست؟ ی چقدر كاف   (. 1387)   درنینگ، آلن تین 

 (. مشهد: انتشارات جهاد دانشگاهی. مترجم 
تبیین  1396ابراهیم )   ، و طلایی   ؛ علیرضا ؛  زاده قمصری صادق   ؛ محمود   ، مهرمحمدی   ؛ سمیه ،  رام   .)

انسان  منظر  از  تقوا  دلالت مفهوم  و  قرآن  آیات  در  تأملی  با  پرورش  شناختی  در  آن  های 
  . 125  - 103(،  1) 7 ، پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت  .تقوا 

سسه  ؤ )عین سبحانی، مترجم(. تهران: م  (.وپرورشآموزش  ای) لیام  (.1348)  روسو، ژان ژاک 
 مطبوعاتی فرخی.

  ی برا   ی (. ارائه مدل 1398نژاد خاص، رضا ) و شعبان ؛  اختر   ، ی اجمال   ؛ نادر   ، ی مان ی سل   ؛ فرزانه   ، ی مان ی سل 
 . 123- 103(،  7) 3  ، مدرسه   ت ی ر ی مد .  اد ی بن داده   ه ی : نظر ران ی در ا   عت ی توسعه مدارس طب 

نشر. انتشارات آستان  وپرورش. مشهد: به (. مبانی و اصول آموزش 1398)   ، غلامحسین شکوهی 
 قدس رضوی. 

السلام و  صادق علیه . تهران: دانشگاه امام ت ی ترب   و   م ی تعل   ی اسلام   ه ی نظر (.  1388الهدی، جمیله ) علم 
 ریزی آموزشی. سازمان پژوهش و برنامه 
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عالی  . تهران: دانشگاه شهید بهشتی و شورایرشد  یاسلام  هینظر   (.1398)  جمیله  الهدی،علم
 انقلاب فرهنگی.

راشلت كار )عبدالحسین  خاموش  بهار  (.1401)  ون،  انتشارات  زادهوهاب.  مشهد:  مترجم(.   ،
 جهاد دانشگاهی. 

، )عبدالحسین  عتیطب  مدرسه  نامه درس:  عتیو طب  كودک(.  1397)  تر؛ و كلرت، استفنكان، پی
 زاده و آرش حسینیان، مترجمان(. مشهد: انتشارات جهاد دانشگاهی. وهاب

در علوم    یفیو ك   یكمّ  قی تحق  ی هاروش  (.1403)  تر؛ و گال، جویس گال، مردیت؛ بورگ، وال 
 (. تهران: دانشگاه شهید بهشتی. 2)جلد    )احمدرضا نصر، مترجم(.  .یشناسو روان  یتیترب

، مترجمان(. زادهعبدالحسین وهاب)حمید حسینی و  .  انسان  ه یسا  در  (.1395)  گودال، جین
 .صحرا شرق مشهد:

 . )مهدی صادقی، مترجم(. تهران: نشر نی.  تکامل یستی چالف(.   1403) مایر، ارنست
اصغر فیاض، مترجم(. )علی   (. 1. )جلد  ی ت ی ترب   ی ها شه ی اند   خ یتار ب(.    1403)  مایر، فردریک 

 تهران: سمت. 
 تهران: حوزه هنری سازمان تبلیغات اسلامی.  .ینیب  دارید (.1375) مددپور، محمد

 یست ی ز ط ی مح   جامع  مدارس   منشور (.  1394)  زیستمعاونت آموزش و پژوهش سازمان محیط 
 كت رمشا و  زشموآ تهران: دفتر   (. 6. )ویرایش  یی جرا نامه ا وه یش و   ی نظر یها ان ی بن (: جم ) 

 یست.ز محیط   حفاظت  ن ما ز سا  می دمر 
تحل 1401معصومه )   ، ی وسف ی و    ؛ سادات   قه یصد   ، ی مقدار  انتقاد  ل ی(.  تبل   ی گفتمان   یغات ی متون 

با رو عت ی مدارس طب  - 99،  ( 1)13  ، ی زبان   ی جستارها.  ی ط یمح ست ی ز   یشناس زبان   کرد ی : 
127 .  

. قم: نید  و  علم  یهاچالش  بر  یتأملات   پوش؛  رخنه  یخدا  از  گذر  (.1399)   نساجی، مهدی
 نگاهی دوباره.

. مشهد: در عمل  نظر  عت؛یكودک و طب  یلگریتسه  یكارگاه مقدمات (.  1400)  نوبانگ اندیشه
 مدرسه طبیعت باغ شبنم. 

 العاده تجربه، قابل دسترس از: (. اهمیت فوق1393) زاده، عبدالحسینوهاب

 http://eco-literacy.net/interview-h-vahabzadeh-2014-10 / 
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 (. مستند زنگ طبیعت. قابل دسترس از: 1394) زاده، عبدالحسینوهاب

https://chaharrah.tv/vahabzadeh-1392-doc / 
. قابل عتیكودک و طب  یمل  شیهما  نیدومالف(. سخنرانی    1395)  عبدالحسین  ،زادهوهاب

 https://t.me/madresehtabiat/222                                               دسترس از:
  :قابل دسترس از  یسخنران ب(.  1395) ، عبدالحسینزادهوهاب

https://www.aparat.com/v/x4706nd 
.  عتیطب  مدرسه   نامهدرس:  عتیمترجم در كودک و طب  مقدمه(.  1397)  زاده، عبدالحسینوهاب
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Abstract 

Islamic universities, as key institutions in Muslim societies, play a pivotal role in 
nurturing elites, advancing scientific knowledge, and reinforcing ethical and cultural 
values. Despite their significance, a comprehensive framework for identifying the 
constructive components of Islamic universities remains lacking. This study aims to 
develop a systematic and integrative model to identify the indicators and categories 
constituting Islamic universities. The research was conducted using a two-stage 
approach. In the first stage, a meta-synthesis method was employed to extract 63 key 
indicators from previous studies, which were then classified into nine main 
categories. In the second stage, the Delphi technique and the participation of 
academic experts were used to validate, refine, and supplement the indicators with 
11 new items. The results showed that management and organizational structure, 
education and research, ethics and justice, social and cultural, financial and reward 
systems, continuous development and improvement, international communications 
and interactions, students and professors, and the university atmosphere and 
environment play an important role in the formation of an Islamic university. The 
findings present a coherent framework based on empirical evidence and expert 
consensus, which can serve as a guide for policy-making, management, and 
evaluation of Islamic universities. This framework can support strategic planning, 
foster new research, and enhance the performance of Islamic universities.  
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 چکیده

  ینخبگان، ارتقا  تیدر ترب  یمحور  ینقش  ،یدر جوامع اسلام  یدیكل  یعنوان نهادهابه   یاسلام  یهادانشگاه
  ینهادها، فقدان چارچوب  نی ا  تی. باوجود اهمكنندیم  فای ا  یو فرهنگ  یاخلاق  یهاارزش   تی و تقو  یدانش علم
جامع   یمدل نی پژوهش با هدف تدو نی . اوجود دارد یسازنده دانشگاه اسلام یهامؤلفه  یی شناسا یجامع برا

انجام شده است. مطالعه حاضر   یدانشگاه اسلام  دهندهل یتشک  یهاها و مقوله مؤلفه  ییشناسا  یمند براو نظام
  ن یشیاز مطالعات پ یدیمؤلفه كل 63  ب،یدر مرحله نخست، با استفاده از روش فراترك :در دو مرحله اجرا شد 

و مشاركت خبرگان    ی دلف  کیاز تکن  یریگشد. در مرحله دوم، با بهره   یبندطبقه  ی مقوله اصل  9و در    ،استخراج
اعتبارسنجمؤلفه   ،یدانشگاه افزودن    ،اصلاح  ،یها  با  دادند یافتهشدند.    لیتکم  دی جد  مؤلفه  11و  نشان    ها 

  یهانظام   ،یو فرهنگ  یپژوهش، اخلاق و عدالت، اجتماع  و  آموزش  ،یو ساختار سازمان  تی ری مدهای  مقوله 
دانشگاه   یو فضا دیو اسات انی دانشجو ،یالمللنیو پاداش، توسعه و بهبود مداوم، ارتباطات و تعاملات ب یمال

مح اسلام  گیریشکل   در  طیو  مهم  یدانشگاه  مبتن  ی پژوهش چارچوب  یهاافتهی   دارند.  ی نقش  بر یمنسجم، 
علم خبرگان  یشواهد  اجماع  م  ایرانی  و  م  دهدی ارائه    ،یگذاراستیس  ی برا  ییراهنما  نوانعبه   تواندی كه 

ارز  تی ری مد گ  یاسلام  یهادانشگاه  یابی و  قرار  استفاده  اردیمورد  م  نی .  برنامه  تواندی چارچوب    یزی ربه 
 كمک كند.  ی اسلام یهاو بهبود عملکرد دانشگاه هادینی در دانشگاهتوسعه  ،یراهبرد

 

ی، دانشگاه اسلامی، فراتركیب، دلفی اسلام تی ری مد واژگان کلیدی:
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 بیان مسئله

پژوهش  یآموزش  یاصل  ی نهادها   در جایگاهها  دانشگاه كل  ،یو  ترب  یدی نقش    ی روی ن  تیدر 
تول  ی انسان علم  د یمتخصص،  توسعه  و  دانش  انتقال  فرهنگ  ی و  دارند  یو   جوامع 

.(Miftahuddin, Azni, Mujahidin, Anwar, & Anwar, 2022)  تفکر    ت ینهادها با تقو  نیا
آگاه و مسئول    یشهروندان  ،یو اجتماع  یانسان  یها زشو پرورش ار  قیعم  یهالیتحل  ،یانتقاد 

و    یاقتصاد   ،یو حل مسائل اجتماع  ینوآور  ،یعلم  یها پژوهش  قیو از طر  كنندیم  تیترب
پا  یطی محستیز توسعه  م  داری به  ؛   ,Mudra  2023  ؛1400  گلو،ی)مهرآورگ  كنندیكمک 

كه    دهدیدانشگاه نشان م   خچهی تار  (.1402،  فریدیو حم  ا،ی كبر  رزادی ش  ،یدلگشائ  ی،احمد
نخست  نیا از  عال  ی نهادها   نیمراكز  قاهره،   یآموزش  بغداد،  مانند  اروپا،  و  اسلام  در جهان 

مدرن امروز، همواره در گسترش دانش و توسعه علوم نقش    ی هاتا دانشگاه  س،ی و پار  ایبولون
مانند    یا برجسته  ی ها(. دانشگاه1402ی،  و باقر   ا،یپوی،  آبادجشن  انینظراند )داشته  یمحور 

  ، یالمللنیب  یها هاروارد و استنفورد با جذب نخبگان و مشاركت در پروژه  ج،یآكسفورد، كمبر
  ی هایتبادل دانش و همکار  یبرا  یو بستر  را ارتقا داده  یجامعه جهان  یو فناور  یسطح علم

 (. 1399 م،یو نوه ابراه ی،می؛ كر (Alanazi et al., 2024اند فراهم كرده یالمللنیب
تربدانشگاه با  تقو  یانسان  یروی ن  تیها  اخلاق  یفکر  یهامهارت  تی متخصص،  و   ،یو 

و    یسطح علم  یدر ارتقا   یدی كل  ینقش  ،یارشتهنیب  یها و پژوهش  ی نوآور  یبسترها   جاد یا
  ی آموزش عال  ینهادها   نیاز نخست  ،مراكز  نی(. اet al., 2023)  Muafiahاند  كرده  فای ا  یفناور

و تلاش    یرشد فکر   قت،یحق  یجوو، همواره نماد جستیامروز  شرفتهیپ  یهاتا دانشگاه
 . (1390  ،یو رونق ،انیمحمد) اندبوده  ی بشر ی هاتمدن شرفتیپ  یبرا

 ، و آكسفورد در اروپا  ایجهان، مانند دانشگاه بولون  ی هادانشگاه  ن یاز نخست  ،نهاد دانشگاه
  ی ها تا دانشگاه  شدند،یبرجسته شناخته م  یو پژوهش  یعنوان مراكز علمبه  یوسط   كه در قرون
 ی کیاند، همواره  شده  لیدانش تبد  دی و تول  ی فناور  ،ینوآور  ی هاكه به قطب  ی،مدرن امروز
  ی اسلام   یهادانشگاه  زی بوده است. در جهان اسلام ن  یبه تمدن بشر  یدهشکل  یلاز اركان اص

با كه    عالی  مركز آموزش   دانشگاه اسلامی عبارت است ازاند؛  فرد داشتهمنحصربه  یگاهیجا
  ی اخلاق  یهابلکه ارزش  ،اندبه انتقال دانش پرداخته  فقطنه  ن،ی و علوم نو  ینیدانش د  بی ترك

  ی هانمونه   et al., 2018)   .(Alferjany اندكرده  نهیخود نهاد  یرا در نظام آموزش  یو فرهنگ
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  ی در مراكش، كه قدمت  نییمانند دانشگاه الازهر در مصر و دانشگاه قرو  یا برجسته  یخی تار
  شمندان، یاز آغاز با هدف پرورش اند یاسلام یهادانشگاه  دهندیچندصدساله دارند، نشان م

اجتماع فکر  ی مصلحان  رهبران  اشده  س یتأس   یو  طراحدانشگاه  نیاند.  با    ی ها برنامه  یها 
جوامع    یو معنو  یعلم  راثیم   جیدر حفظ و ترو  یدیكل  یسهم  ،یجامع و چندبعد  یشآموز
نقش  فایا  یاسلام همواره  و  پ  یمحور   یكرده  د  انی م  وندیدر  داشته  نیعلم،  فرهنگ  اند.  و 
  ، یدر توسعه فرهنگ  یراهبرد  ی بلکه عامل  ی،آموزش  ینهاد  فقطنه  یدانشگاه اسلام  جه،یدرنت

 . رودیبه شمار م یو تمدن یاجتماع
ترك  یاسلام  یها دانشگاه ارزش  ب یبا  و  مدرن  مهم  ،ینید  یها علوم  ترب  ینقش    ت ی در 

 Purwantoرا در خود دارند    تیو هم اخلاق و معنو  یدارند كه هم دانش تخصص  یافراد

et al., 2020) یری پذ تیچون عدالت، صداقت و مسئول  ی(. تمركز بر اصول1394 ،یدری؛ ح ،  
به عامل توسعه فرهنگدانشگاه  نیا تمدن   یاجتماع  ،یها را  كرده    لیتبد  یجوامع اسلام  یو 

ترو در  آنها  ب  ی فرهنگنیب  یوگوهاگفت  جیاست.  ارتقا   یانیالاد نیو    ی ها یهمکار   یو 
  (.Alanazi et al., 2024؛  1401و باقرپور،    ی،لی)عق   كنندیم  فای ا  ینقش مهم  زی ن  یالمللنیب

  ی اخلاق   ی هاارزش  ج ینخبگان، توسعه دانش و ترو  ت یدر ترب  یدانشگاه اسلام   ت یبه اهمباتوجه
  تواند یها ممؤلفه  ن یا  ی. بررسدارد  بسیاریسازنده آن ضرورت    یها مؤلفه  یی شناسا  ،یو فرهنگ

  ی اسلام  ی هانشگاهعملکرد دا ی و ارتقا  یراهبرد   یز یربرنامه  ، یعلم  ی گذاراستیس سازنهیزم
 كمک كند.  یجوامع اسلام داریباشد و به توسعه پا

  ، یسازیجهان  ندیازجمله فرا  ،ایدهیچی پ  یها امروز با چالش  یایدر دن  یاسلام  یها دانشگاه
فناور  یها شرفتیپ فرهنگ  ، یشتابان  محدود  یتنوع  مال  تیگسترده،  كمبود   یمنابع  و 
پژوهش  یآموزش  یها رساختیز به  شوندمیرو  روبه  یو  مستقكه  تحقق    میطور  بر 

. این  (Ichsan et al., 2020)گذار استآنها اثر  یو اجتماع  یوهش پژ  ،یآموزش  یهاتیمأمور
با    یو همگام  سوکیاز    یو فرهنگ  یاسلام  لیاص  یها حفظ ارزش  انیها ناچارند مدانشگاه

  ن یبرقرار كنند. آنها در ا  داریپا  یتعادل  ،گرید  یفناورانه ازسو   یهایو نوآور  یتحولات علم
د  ونهمچ   ییهابا چالش  دیبا  ر،یمس تفس  هادگاهیاختلاف  اسلام   ری در  و ضرورت    یاصول 

به  یبازنگر برنامه  یروزرسانو  ا  زی ن  یدرس  یها مداوم  كنند.    د یتأك  با  هادانشگاه  نیمقابله 
  ی ها یگسترش همکار   ،یو پژوهش  یعلم  یهاتیظرف  تیتقو  ،یاسلام  یها بر ارزش  ی راهبرد
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ا  یالمللنیب مال  جادیو  اثرگذار  دار،یپا  یمنابع  نقش  بود  خواهند  ارتقا   یقادر  جوامع    یدر 
 (. ,.Miftahuddin et al (2022 كنند  فای ا یمشاركت در حل مسائل جهان  یو حت یاسلام
صرفاً در قالب    یدانشگاه اسلام  ،یكه در اغلب مطالعات قبل  دهدیپژوهش نشان م   نهیشیپ
به    بیشتر مطالعات    نیمطالعه شده است. ا  ی كل  یها فی چارچوب توص  ای   یعموم   ی میمفاه
  ق یو عم  قیدق  یو كمتر به بررس  ی،آموزش  یهانظام  ای   هارساختیمانند ز  ،یابعاد سطح  لیتحل

اخلاق    ی و المللنیارتباطات و تعاملات ب،  توسعه و بهبود مداوم  آن مانند  ی محور  ی هاؤلفهم
 ,Al Al Shobaki & Naserاند  مطالعه موردی بوده  شتریب  هاپژوهش. این  اندپرداخته  و عدالت

به    ینگاهبا  معمولًا  و    ( Purwanto et al., 2020  et al., 2023;  Muafiah؛  (2016 محدود 
اسلام دانش  یخاص  یها جنبه  قیعم   لیتحل  رب  ی،دانشگاه  )باقرمانند    ی، كراچ  ی آموختگان 

آقازاده،  عباس و  سرما1391پور،  مروتی،گی)شکرب  یاجتماع  هی(،  (،  1396،  قاسمیو    ی، 
ابوالقاسم  ،یقمش  یالهفضل  ، بخش)جوان  رانی مد  یستگیشا اسات 1399،  یو   ,Zuhri)  دی (، 

2019; Azizaha et al,  2020)   ی و رهبر  (Ahmad & Fontaine, 2011تمركز داشته )  .اند
  عمق  هایشانلیتحل بهمشخص   یهاها با محدود كردن موضوع به حوزهپژوهش  نیهرچند ا
تصوهبخشید ارائه  به  نظام  یری اند،  و  مؤلفهجامع  از  درهم  ی ها مند  و  چون    ی ادهی تنمتنوع 

  ی کردها یرو  نیا  .اندكمتر توجه داشته  یدر دانشگاه اسلام  تی و ترب  تیریساختار، فرهنگ، مد
آن    نیادیبن  ی هایژگیو و  یو مجزا، مانع از درک جامع و منسجم از دانشگاه اسلام  ی موضوع

 شده است. 
هایی برای تحلیل این مفهوم  شده درباره دانشگاه اسلامی، هرچند تلاش های انجام پژوهش 

نگر و منسجم  اند تصویری كل ای نتوانسته های محدود یا مقایسه دلیل تمركز بر جنبه اند، به داشته 
  گلوی نمونه، مهرآورگ   ی ارائه دهند. برا   ، از ابعاد مختلف آن، مانند ساختار، فرهنگ، مدیریت و تربیت 

بر    ی م ی مستق   تمركز پرداخته، اما    ی اسلام   - ی ران ی ساز ا دانشگاه تمدن   ی ها مؤلفه   یی ( به شناسا 1400) 
  یی ها دهندة ضرورت پژوهش نشان   ی و نظر   ی شناخت خلأ روش   ن ی نداشته است. ا   ی دانشگاه اسلام 

 . ی است دانشگاه اسلام   ی ها مؤلفه   ی بررس   با هدف   مند جامع، منسجم و نظام 
های جامع  های نظری بومی و چارچوبهای اصلی در این حوزه، نبود مدل یکی از چالش

پژوهش از  بسیاری  بهاست.  تکها  نگاه  روشدلیل  از  استفاده  یا  سنتیبعدی  مانند    ،های 
های دانشگاه اسلامی را پوشش داده  بخشی از واقعیت  فقط،  یا نامهمطالعات موردی و پرسش
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تحلیل ارائه  از  پیشو  و  های  بوده  راهبردیبینانه  روشناتوان  جامعاند.  كیفی  مانند  های  تر 
كند، كمتر مورد استفاده قرار گرفته و  های چند پژوهش را یکپارچه میفراتركیب، كه داده

شکل مانع  موضوعات  استپراكندگی  شده  منسجم  گفتمانی  زیاد   .گیری  حجم  باوجود 
المللی و نقش دانشگاه اسلامی  مطالعات، مباحث كلیدی مانند اخلاق، عدالت، تعاملات بین

 اند.  ها جنبه توصیفی داشتهپژوهش در تحول اجتماعی مغفول مانده و بیشترِ
اهمباتوجه   تواند یم  آن  بر  مؤثر  یهامؤلفه  و  نهاد  نیا  یبررس  ،یاسلام  دانشگاه  ت یبه 

از    .باشد  داشته  اسلامی و اعتلای فرهنگ دینی در این جامعه  جامعه   بر   یر یچشمگ  راتیتأث
تعدد پژوهش بهطرفی  دانشگاه  های خارجی و داخلی در موضوعات مختلف، كه  با  نوعی 

 ,Zuhri؛  Alanazi et al., 2024  ؛Jouda, Ahmad, & Dahleez, 2016 )اند  اسلامی در ارتباط

و    ،یاحمد؛  1400  گلو،یمهرآورگ؛  Purwanto et al., 2020  ؛ et al., 2023  Muafiah  ؛2019
دانشگاه   سازنده  یهامؤلفهكند كه  این دغدغه را ایجاد می ،(Siddiq, 2023؛ 1402، همکاران

و    بهباتوجه  ؟اندكدام  یاسلام جامع  مدل  طراحی  پژوهش  این  اصلی  هدف  دغدغه،  این 
 سازنده دانشگاه اسلامی است.   ی هامؤلفهمنسجمی از  

اول،   مرحله  در  است:  شده  انجام  مرحله  دو  در  پژوهش  این  راستا،  این  روش  در  از 
مطالعات    اساسی بر مؤثر بر دانشگاه اسلام  یها تا تمام مؤلفهاست  استفاده شده    بیفراترك

مند  گر مرور نظاملیتکم  كه  ،یبا استفاده از روش دلف  ،دوم  مرحله  درشوند.    ییشناسا  نیشیپ
پژوهش در    نیا  ینظر  مشاركت اند.شده  یبوم و    شی پالا   ی رانیها با نظر خبرگان ااست، مؤلفه

  یی اسامند شن صورت جامع و نظامرا به  یسازنده دانشگاه اسلام  یهامؤلفه  كه  است  یارائه مدل
 افزوده  یدانشگاه اسلام  ی نظر  یمبان  یپژوهش به غنا   ن یا  یها افتهیكرده است.    یبند طبقهو  

حوزه    نیمند به اپژوهشگران علاقه  ی و معتبر را برا  ی كاربرد  یها از مؤلفه  ی او مجموعه  است 
م  ادهدیارائه  م  نی.  ابزار به  تواندیمدل  عم  یبرا  ی راهبرد  یعنوان  توسعۀ    ترقیدرک  و 

در   ینقش مؤثر   ،یعلم  ییو با فراهم كردن مبنا  ردیگ  رارمورد استفاده ق  یاسلام  یها دانشگاه
اثربخش  ییكارا  یارتقا ادانشگاه  ن یا  یو  هم  كند.  فایها  پژوهش    یهاپرسش  ،راستا  نیدر 

 اند از: عبارت
 اند؟ كدام نیشیپ یعلم  یهادر پژوهش یمرتبط با دانشگاه اسلامسازنده   یهامؤلفه ✓

 ای در دانشگاه اسلامی وجود دارد؟ی سازندههامؤلفهاز نظر خبرگان چه   ✓



 103  آبادیمحمدحسین رونقي و جواد نظریان جشن  / بیپژوهش فراترک کی: يسازنده دانشگاه اسلام یهالفه ؤم

 

 پژوهش روش

انجام شده است: در گام اول، با استفاده از    1403این پژوهش در دو گام در بهار و تابستان  
 Sandelowskiتحلیل محتوا طبق مراحل روش فراتركیب كدهای مربوط استخراج شدند )

& Barroso, 2003های دانشگاه اسلامی تعدیل و غربال شدند و (. طبق نظر خبرگان، مؤلفه
است.    بیروش فراترك   یازهاین شیپ  نیتراز مهممقوله اصلی قرار گرفتند. اشباع نظری    9در  

دهنده امکان رسیدن به اشباع نظری  ی پیشین درزمینه دانشگاه اسلامی نشانها پژوهشتعدد  
و    یهماهنگ  جادیا  یبرا  یانتخاب مناسب  بیروش فراترك  ن،یبنابرا در روش فراتركیب است؛  

در  اهپژوهش  نیب  ییگراهم پژوهشگران  اسلامی  و  دانشگاه  برا   نیا  است.زمینه    ی روش 
  رودیبه كار م  یری جامع و تفس  یجیو به دست آوردن نتا  نتایج مطالعات پیشین  یسازکپارچهی
(Nezhad, Nazarian-Jashnabadi, Mehraeen, & Rezazadeh, 2024 روش برخلاف   .)

  ی ف یك  یهاپژوهش  ریبر تفس  بی ها تمركز دارد، فراتركپژوهش  یكمّ  یهاداده  ركه ب  ،لیفراتحل
و   ق یعم یپژوهشگر به بررس  ب،یدر روش فراترك .كرده است دی پژوهشگر تأك  قیو درک عم

عبارت  . بهكندیم  بیمرتبط را با هم ترك  یِفی ك  یهاپژوهش  یها افتهیو    پردازدیم  قیدق  ینیبازب
(. Zimmer, 2006)اند  شده  ریشده تفسانتخاب  یها پژوهش  یاصل   جی روش، نتا  نیدر ا  گر،ید
شرا  نیا برا   طیروش  فراهم    ترقیعم  لیتحل  یرا  بهره  ندكمیمسائل  امکان  از    یریگو 
افزا  یهادگاهید را  بهدهدیم  شی گوناگون  با  فراترك  یر یكارگ.  قادر   ب،یروش  پژوهشگران 

  ق یعم  ی روش، پژوهشگر با نگاه  نیدر ا.  ابندیدست    یتر و جامع  ترقیدق  ج یخواهند بود به نتا
  ، یو رونق  ،انی )مان  كندیم  بیو ترك  یرا بررس  یانتخاب  یها پژوهش  یفیك  یهاافتهی  ق،یو دق

و    یسندلوسک  یامرحلههفتبرای انجام روش فراتركیب از روش  پژوهش    نیدر ا  (.1394
 (.1استفاده شده است )شکل   (2003) 1باروسو

 

1. Sandelowski & Barroso 
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 ( Sandelowski & Barroso, 2003) ب یفراترک  هفتگانه مراحل. 1شکل  

شده    ذكر   1پژوهش در جدول  ی  هاو سؤال   هاگویه  پژوهش(:  ی هاسؤال  طرح )  ک یگام  
 است: 

   پژوهش یها. پارامترها و سؤال 1جدول 
 پژوهش  یهاسؤال  هاهی گو

 ( what) یزیچه چ
 ( whoموردمطالعه ) ۀجامع

 ( when) یزمان تی محدود
 ( howروش ) یچگونگ

 اند؟ كدام   دانشگاه اسلامیمؤثر بر  یهامؤلفه 
 چگونه است؟  دانشگاه اسلامیمؤثر بر  یهامؤلفه  یبندطبقه

 

  
 

ی پیشین از دو پایگاه علمی  ها پژوهشدر بررسی لاتین    مند متون(:نظام  ی دوم )بررس  گام
ی پیشین  هاپژوهش؛ در بررسی داخلی  2024تا سال    2000آوساینس از سال  اسکوپوس و وب

؛ و 1403سال    تا  1383و سیویلیکا از سال    رانداکی ای نورمگز، جهاد دانشگاهی،  ها گاهیپااز  
انظام  یبررس  یبرا واژه  نیمند  از  اسلامی    شامل  یگوناگون  ید یكل  یها پژوهش،  دانشگاه 
(Islamic University  ،)هامؤلفه ( اسلامی  دانشگاه   Components of Islamicی 

University( ابعاد دانشگاه اسلامی ،)Dimensions of Islamic University و چارچوب )
( اسلامی  شد  (Framework of Islamic Universityدانشگاه  استاستفاده  درنته  با    جه،ی. 

 .ه استشد ییمقاله شناسا 855موردنظر    یعلم  یهاگاهی ها در پاواژه نیا یجووجست
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مقالات )شکل   ت ی ف یك   ی اب یارز   ی مرحله، برا   ن ی در ا   (: ت ی ف یمرحله سوم )انتخاب منابع باک
و روش  یی محتوا   ت ی فی به مقاله، ك  ی دسترس  ده، یازجمله عنوان مقاله، چک  ی (، عوامل گوناگون 2

در این مراحل مقالات متعدد نامرتبط و منابع خاكستری، ازجمله مقالات   اند. ه شد   ی بررس   ق یتحق 
 عدد بودند.  182ها، حذف شدند. مقالات نهایی مورد تأیید نامه كنفرانسی و پایان 

 

 یيانتخاب مقالات نها ند ی. فرا2  شکل

 

نتا )استخراج  این مرحله،    (:جی مرحله چهارم  بررس  جینتادر  از  به   یحاصل  هر مقاله، 
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 .  اندهشد ییهمراه مراجع استنادشده به آنها شناسا
)تحل   گام  مقوله   لی پنجم  از گام چهاردست به   جینتا ابتدا    (: ی ف ی ک   یها افته ی   ی بندو   آمده 

ی شباهت كدهای با بررسكدهای اولیه و خام در نظر گرفته شده است كه در این گام،    عنوان به 
اند. با استفاده از روش تحلیل محتوا از مقالات ی شده بنددسته استخراجی و مفاهیم آنها، كدها 

كد برای فاكتورهای دانشگاه اسلامی به دست آمد.   63مقوله و    9منتخب پیشین، در مجموع  
 مند متون است. دهنده تمایز این پژوهش از مطالعات پیشین در بررسی نظام نتایج این گام نشان 

  های دیدگاهشده،  استخراج  میكنترل مفاه  یبرا  (:یاستخراج  ی گام ششم )کنترل کدها 
د با  مقا  ی فرد  یهادگاهیپژوهشگر  هنگاماهشد  سهیخبره  ارز  ی ند.  دو  رتبه  ابیكه    ی بندبه 

آنها    یهادگاهید  انی توافق م  زانیم  یابی ارز  یكوهن برا  یپا ااز شاخص ك  ،ختندپردایها ممؤلفه
  د وریم  به كار  یشاخص زمان  نیا  .(1398ی،  و علم بلاد  ن،ی الدنیز)رونقی،    شدیاستفاده م

مشابه باشند. مقدار    گر یکدیموردنظر ازلحاظ سطح سنجش و تعداد طبقات با    یرها ی كه متغ
دهنده  باشد، نشان  ترکینزد  یکمقدار به    نیاست؛ هرچه ا  ریمتغ  یکو    صفر  نیشاخص ب  نیا

توافق   نبود  دهندهاننش  صفرشدن به    ترکیدو خبره است و بالعکس، نزد  نیب  شتریتوافق ب
  ی افزار آمار و شاخص كاپا با استفاده از نرم  ی مقدار معنادار  (.1399  ،یو دهقان  ی،است )رونق

  دهد را نشان می  05/0شده كمتر از  محاسبه  ی(. مقدار معنادار2محاسبه شده است )جدول  
مقدار شاخص كاپا نشان    .استشده  استخراج  یكدها   نیاستقلال ب  فقدان  بیانگرامر    نیكه ا

شاخص    جیدارند. براساس نتا  یی به فاكتورها توافق بالا   یدهدر رتبه  ابیكه دو ارز  دهد یم
 برخوردار است.  یمناسب ییایها از پا گفت كه استخراج مؤلفه  توانیم  ،یكاپا و سطح معنادار

 اندازه توافق  ری. مقاد2جدول 

 عدد معناداری  انحراف استاندارد  مقدار  شاخص سنجش
 0.876 مقدار توافق  یكاپا

0.112 .001 
 63 موارد معتبر تعداد

 

روش، گروه    نیبهره گرفته شده است. در ا  یپژوهش از روش دلف  نیدوم ا  ۀدر مرحل
  ن ی چند  یرا برعهده دارد كه ط   هامؤلفه  یابی ارز  ندیو نظارت بر فرا  تیهدا  تی ناظر مسئول
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 ,Mohamadabadi, Nazarian-Jashnabadi, Daryani)  شودیانجام م  یوبرگشترفت  ۀمرحل

Al-Rashid, & Campisi, 2025.)  شده است كه با استفاده از    یطراح   یاگونهبه   یروش دلف
تخ  ی علم  ی هادگاهید نتا  ی صصو  آ  یجی خبرگان،  دست  به  جامع  و  باتوجهدیمعتبر  به  . 
صورت هدفمند انجام  به  یریگنمونه  ،یتخصص   یهادگاهیبه د  ازیپژوهش و ن  نیا  یهایژگیو

  ی هانهیدر زم  میرمستقیغ  ای  می طور مستقكه به  ،نفر از خبرگان  پنجمطالعه،    نیشده است. در ا
اند. (، انتخاب شده3)جدول  دارند  تی فعال یاسلام ی هامرتبط با دانشگاه  یپژوهش  ای یی اجرا

علم  نیا سوابق  و  تجربه  براساس  گرفته    یانتخاب  كاست  افراد صورت  دقت    تی فیتا  و 
 شود. نیآمده تضمدستبه یهاداده

آنها با    ن،یدارد؛ بنابرا  یاژهیو  تیخبرگان اهم  یهادگاهیحفظ استقلال د  ،یروش دلف  در
  ن ی. اردیقرار نگ  گرانید  یهادگاهید  ری تأثشان تحتهایندارند تا نظر   میارتباط مستق  گریکدی

چند  ندیفرا در  م  نیمعمولًا  اجرا  د  شود؛یمرحله  مرحله،  هر  شده  یگردآور  یهادگاهیدر 
امکان به خبرگان   نی. اشودیكنندگان ارائه م صورت ناشناس به شركتبه  ردو بازخو  ،لیتحل

م د  شودیداده  لزوم  نها  ینیبازب  ایرا اصلاح    یشانهادگاهیتا درصورت    ن یا  ییكنند. هدف 
 شان قیخبرگان است كه از شناخت عم  یتخصص  یها دگاهیبه اجماع براساس د  یابیروش دست

  ی هامؤلفه تیو به بهبود دقت و جامع ردیگینشئت م یلاماس  یهانسبت به موضوع دانشگاه
 . كندیپژوهش كمک م نیدر ا شدهیبررس

 ي  کننده در روش دلف. مشخصات خبرگان شرکت3جدول 
 یی و اجرا   ی سوابق علم  ی تخصص   نه ی زم  ی عنوان شغل  خبره  ف ی رد 

 1خبره   1
  ی علم ئت ی عضو ه 

 ی دانشگاه اسلام 
  ت ی ر ی و مد   ی آموزش عال 

 ی دانشگاه اسلام 
درباره   ق ی و تحق   س ی سال تجربه در تدر  15

 ی اسلام   ی ها دانشگاه 

 2خبره   2
  ی پژوهش   ر ی مد 

 ی دانشگاه اسلام 
در    ی گذار است ی س 

 ی آموزش عال 
  ن ی و تدو   ی پژوهش   ت ی ر ی سال سابقه مد  10

 ی دانشگاه اسلام   ی ها شاخص 

 استاد حوزه و دانشگاه  3خبره   3
و    ی مطالعات اسلام 

 ی اجتماع 
تلف   20از    ش ی ب  در  تجربه    ی مبان   ق ی سال 

 ی با علوم اجتماع   ی اسلام 

 4خبره   4
  ی معاون آموزش 
 دانشگاه 

 ی آموزش   ی ز ی ر برنامه 
تدو   12 در  تجربه  اجرا   ن ی سال    ی و 

 ی اسلام   ی ها در دانشگاه   ی آموزش   ی ها برنامه 

 ی ن ی و د   ی توسعه فرهنگ  پژوهشگر مستقل  5خبره   5
درزم  8 پژوهش  تجربه  ارتباط    نه ی سال 

 ت ی ر ی و مد   ی ن ی فرهنگ د 
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 پژوهش یهاافتهی

تحل   با و  اصل  9،  نیشیپ  یهاپژوهش  یمحتوا   لیمطالعه  سازنده هامؤلفهاز  كه    ی،مقوله    ی 
اسلامی مدمقوله  نیا  شدند.  یی شناسا  ،انددانشگاه  سازمان  تیری ها  ساختار  و  ی،  و  آموزش 

و عدالت،  پژوهش فرهنگ   یاجتماع،  اخلاق  پاداش  یمال   یهانظامی،  و  بهبود  ،  و  و  توسعه 
را    طیدانشگاه و مح  یفضاو    دی و اسات   انیدانشجوی،  المللنی ارتباطات و تعاملات ب،  مداوم
بر    یها مؤلفه  ی چارچوب كل  .شوندمی  شامل  شده    ذكر   4جدول  در    دانشگاه اسلامیمؤثر 
 است. 

 مطالعات پژوهش  یگذار . کد4جدول 
 منابع كدها 

 یو ساختار سازمان تی ری مد
 ( 1402،  همکارانو  ،ی)احمد یسازماندرون  نیو بهبود قوان نی تدو

 ی فکر یهاه ی سرما تی ری مد
 ( 1400 گلو،ی)مهرآورگ

 ( 1402،  همکارانو  ،ی)احمد
 ( 1400)مهرآورگیگلو،  ی طیمح رات ییتغ تی ری مد

 ( 1400 گلو،ی)مهرآورگ ی خودراهبر

 یسالارستهی و شا  ینی گزستهی شا
 ( 1402،  همکارانو  ،ی)احمد

(Ichsan et al., 2020 ) 
 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی مقررات دانشگاه و صنعت  یبازنگر

 et al., 2018)  (Alferjany بهبود مستمر عملکرد 

 (Purwanto et al., 2020) یانسجام سازمان

 ( 1400)مهرآورگیگلو،  تعارض  تی ری مد

 یسنجمطالعات امکان  یاجرا
 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی
(Ichsan et al., 2020 ) 

 et al., 2018)  (Alferjany ی ادار یهاستم ی و س هاه ی در استانداردها، رو یبازنگر

 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی ی ابی ارز ی ندهای نظارت بر فرا
 ( Jouda et al., 2016) عملکرد  یابی ارز
 ( 1400)مهرآورگیگلو،  ر ییتغ تی ری مد

 آموزش و پژوهش 



 109  آبادیمحمدحسین رونقي و جواد نظریان جشن  / بیپژوهش فراترک کی: يسازنده دانشگاه اسلام یهالفه ؤم

 

 منابع كدها 

 مستمر  یریادگی 

 ( 1398  ،یریام ی و موسو ی،)نعمت

(Assa'idi, 2021 ) 
(Purwanto et al., 2020) 

 ( 1393)ادیب، و سرداری،  
 ( Jouda et al., 2016) آموزش و توسعه 

 (Alanazi et al., 2024) ران یو مشاوره به فراگ ییراهنما

 ( Assa'idi, 2021) فعال یریادگی 
(Purwanto et al., 2020) 

 ینی و كارآفر ینوآور ت،یخلاق
 ( 1400)مهرآورگیگلو، 

 ( 1393،  ی د ی و ص   ، ی پردنجان   ی م ی رح   ، ی ر ی خ   ، )تابان 
 ( 1402،  همکارانو  ،ی)احمد

 علم  یسازی علم و تجار دیتول

 ( 1400)مهرآورگیگلو، 
(Nuryanta, 2018 ) 
(Assa'idi, 2021 ) 

(Azizaha et al., 2020 ) 

 ی دانش به فناور لی تبد ندی توسعه فرا
 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی

(El_sawalhy, Kassim, Aqel, & Abu 

Amuna, 2021 ) 

 علوم یسازی اسلام

 ( 1397،  آباد م ی كر   ی و حسن   ، ی ن ی الد شمس   ، پور ی )حاج 
 ( 1395)موسوی،  

(Siddiq, 2023 ) 
(Nuryanta, 2018 ) 

 ( 1403)افتخاری، و افتخاری، 

 ( 1400)مهرآورگیگلو،  ی و نقد علم لیتحل
(Purwanto et al., 2020) 

  ی هاو ارزش   ینی مرتبط با اصول د  یهاپژوهش   یارتقا
 ی اسلام

(Siddiq, 2023 ) 

 ( 1393ی، گودرز ی، و ابوالمعال)
 اخلاق و عدالت 

توز  تی رعا در  تعادل  و  عدالت  و   عی اصول  منابع 
 هافرصت 

(Abdoulaye, 2002 ) 
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 منابع كدها 
اخلاق اصول  به  انسان  یتوجه  س  یو  و   هااستیدر 

 ی دانشگاه یهایریگم یتصم
(Siddiq, 2023 ) 

 ( 1398)عباسی شاهکوه، و شریعتی، 

 تی ری مد گاهی عدم سوءاستفاده از جا
Darmadji, Prasojo, Riyanto, 

(Kusumaningrum, & Andriansyah, 
2018) 

(Purwanto et al., 2020) 
 ( 1397 ،همکارانو  پور،ی)حاج یاسیاز مخاصمه س زیپره

(Alferjany et al., 2018) 

 به منابع یدر دسترس ضیعدم تبع
 ( 1401، یو شرف ،اری ورمرز ی)رضائ

)Darmadji et al., 2018) 
(Purwanto et al., 2020) 

 ی اقتصاد - یعدالت اجتماع
)Haron, Ramli, Jamil, & Rahman, 

2022 ( 
 یو فرهنگ یاجتماع

 ( 1391، همکاران، و یكراچ  ی)باقر ی اجتماع یتعاون و سازگار هیروح

 یحقوق فکر تی رعا یبستر قانون
 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی

 ( 1393،  همکارانو  ،)تابان
 ( 1402و همکاران،   ،ی)احمد

نهادها  یهمکار علم  یالمللن یب  یبا  تعامل  و    یو 
 یفرهنگ

(Nuryanta, 2018 ) 
)Darmadji et al., 2018) 

 ی میفرهنگ كار ت یارتقا
 ( 1391، همکاران، و یكراچ  ی)باقر

 ( 1393،  همکارانو  ،)تابان
 ( 1401و شرفی،  ،)رضائی ورمرزیار

 ( et al., 2023 Muafiah) یمحور و خدمات اجتماعجامعه  یهابرنامه
 ( Amir, 2019) ی و معنو یوحدت فکر جادی ا

 ( Amir, 2019) ی اجتماع ت یمسئول یارتقا
 و پاداش  یمال یهانظام

 (Alferjany et al., 2018) دستمزد  یهانظام

 ( Jouda et al., 2016) هاپاداش و مشوق 

 ی پژوهش یهابودجه  تی هدا
(Siddiq, 2023 ) 

( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی  
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 منابع كدها 
)Darmadji et al., 2018) 

 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی ی ردولتیغ ی جذب منابع درآمد

 ی مال یهااستقلال در حوزه 

 ( 1400 گلو،ی)مهرآورگ

 ( 1401، یو شرف ،اری ورمرز ی)رضائ

 ( 1393،  همکارانو  ،)تابان
(Ichsan et al., 2020 ) 

(El_sawalhy et al., 2021 ) 
 توسعه و بهبود مداوم 

 اطلاعات  عی سر لیوتحلهی تجز

 Ichsan)   (1391، همکاران، و یكراچ  ی)باقر

et al., 2020 ) 
(Purwanto et al., 2020) 

(Azizaha et al., 2020 ) 
 ( 1399فر، و معینی  ،فر)معینی ی اسلام  یارهایهماهنگ با مع یابی ارز

(2023 Mudra, ) 
فرهنگ  یبازساز با  دانشگاه  ینظام  متناسب  ها 
 ی اسلام یهاارزش 

 ( 1400)مهرآورگیگلو، 
(Nuryanta, 2018 ) 

 ( Siddiq, 2023) ت یوتربمیدر تعل یبهبود مستمر عملکرد و نوساز
 ( 1398و موسوی امیری،   ،)نعمتی توسعه خدمات اثربخش به جامعه 

 ی المللن یارتباطات و تعاملات ب

 یالمللنیب یتبادل علم

2022) Miftahuddin et al., ،مهرآورگیگلو( .)
1400 ) 

(Abdoulaye, 2002 ) 
(Assa'idi, 2021 ) 

)Darmadji et al., 2018) 

 یقاتیو تحق یصنعت یهای همکار
(Siddiq, 2023 ) 

(El_sawalhy et al., 2021 ) 

 ی المللنیب انی جذب دانشجو
)Darmadji et al., 2018) 

(Nuryanta, 2018 ) 
 ( Nuryanta, 2018) یالمللن یب دی جد یهایاز فناور یریگبهره 
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 منابع كدها 
 دیو اسات انی دانشجو

 ( 1391، همکاران، و یكراچ  ی)باقر یطیمح راتییتغ عی سر ییشناسا 

 جامعه  یكادر نخبه برا تیترب

 ( 1397 ،همکارانو  پور،ی)حاج

 ( 1395  ،ی)موسو

 ( 1399 فر،ی نیو مع ،فرینی)مع

 ( 1400 گلو،ی)مهرآورگ
 ( 1386لو، ی، و صحبت رزامحمد یم)

(Alanazi et al., 2024 ) 

 ( 1396و همکاران،  یگی)شکرب از تعصب   یانسان و دور می تکر

(Purwanto et al., 2020) 
 ( 1401، یو شرف ،اری ورمرز ی)رضائ ان ی دانشجو یخودباور

 (Purwanto et al., 2020) و مدرسان  دیاسات تیفیك
 ( 1386لو، ی، و صحبت رزامحمد یم)

 (Purwanto et al., 2020) د یسخت و نرم اسات یهامهارت 

 ( Assa'idi, 2021) ی او اخلاق حرفه  یآموزش اصول اخلاق اسلام
 طیدانشگاه و مح یفضا

 و سالم یزشیانگ یفضا

 ( 1399 فر،ی نیو مع ،فرینی)مع

(Nuryanta, 2018 ) 
(2023 Mudra, ) 

 ( 1399، همکارانو  ،بخش)جوان 

 ی استقلال دانشگاه

 ( 1400 گلو،ی)مهرآورگ

 ( 1393،  همکارانو  ،)تابان
2022) Miftahuddin et al., ) 

(Ichsan et al., 2020 ) 
 ( 1401، یو شرف ،اری ورمرز ی)رضائ

 (Alferjany et al., 2018) ی اسلام یدانشگاه تی هو تی حفظ و تقو

 
 

شده ارسال و از  از روش فراتركیب برای پنج خبرة شناسایی  آمده دستبه  یها مؤلفهتمام  
كه    هایی مؤلفهنظر دهند.    هامؤلفهبه اثربخشی    5تا    1از    گانهپنجآنها خواسته شد در طیفی  
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شوند. اگر  حذف میها مؤلفهباشد تأیید، و سایر  3میانگین نظر خبرگان در آن عامل بیش از  
باشد، تأیید یا رد آن مؤلفه مشخص    3/0نظر خبرگان در دو مرحله پیاپی دلفی كمتر از  اختلاف

باشد، مؤلفه موردنظر    3/0نظر خبرگان در دو مرحله پیاپی دلفی بیش از شود. اگر اختلافمی
كه خبره اطلاعات كافی شود. درصورتینامه برای خبرگان ارسال میاز طریق پرسش  مجدداً

تمام   ندهد.  پاسخ  مربوطه  سؤال  به  تا  دارد  وجود  امکان  این  باشد،    های مؤلفهنداشته 
و  دستبه شدند  تأیید  دلفی  روش  دوم  دور  در  فراتركیب  روش  از  جدید   11آمده  مؤلفه 

ده شد كه در مرحله سوم دلفی، صحت آنها بررسی شده است  نظر خبرگان بر آنها افزوطبق
 (.  5)جدول 

 ي دور سوم روش دلف جی . نتا5 جدول

 مؤلفه  ردیف
میانگین  
 مرحله دوم 

میانگین مرحله 
 سوم 

 نتیجه  اختلاف 

 دییتأ 13/0 55/4 68/4 ی آوربحران و تاب  تی ری مد 1
 دییتأ 22/0 25/4 03/4 رگذار یو تأث یكاربرد قاتیتحق 2
 تأیید 14/0 34/4 48/4 ی آموزش یو نوآور یفناور 3
 تأیید 15/0 75/3 60/3 یاجتماع ینی از كارآفر تی حما 4
 تأیید 09/0 46/3 55/3 ی طیمح تیو مسئول یداری پا 5

6 
نهادها با  و    یالمللن یب  یارتباط 

 یالمللنیب یتبادل علم
 تأیید 13/0 48/3 35/3

 تأیید 08/0 60/3 68/3 ارتباط با صنعت و دانشگاه  7

8 
مهارت  و    یعمل  یهاتوسعه 

 ی احرفه
 تأیید 07/0 20/4 27/4

 تأیید 24/0 30/4 54/4 یو فکر یانسان هی سرما 9
 تأیید 19/0 26/4 45/4 یدانش و مستندساز تی ری مد 10
 تأیید 17/0 20/4 03/4 ی مانی و ا ینی د طیمح 11

  

بندی مرحله هفت روش فراتركیب  مؤلفه جدید كه در روش دلفی تأیید شدند، با مقوله  11
 آورده شده است.  6مطابقت داده شدند و در آنها قرار گرفتند. نتایج این انطباق در جدول 
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 ي دلف روش  از آمدهدست به یهامؤلفه  یبندمقوله . 6 جدول
 مؤلفه  مقوله 

 ی آوربحران و تاب  تی ری مد یو ساختار سازمان تی ری مد

 پژوهش  و  آموزش
 رگذار یو تأث یكاربرد قاتیتحق

 ی آموزش یو نوآور یفناور

 یو فرهنگ یاجتماع
 یاجتماع ینی از كارآفر تی حما

 ی طیمح تیو مسئول یداری پا

 ی المللن یارتباطات و تعاملات ب
 یالمللنیب یو تبادل علم یالمللنیب یارتباط با نهادها

 ارتباط با صنعت و دانشگاه 

 دیو اسات انی دانشجو
 ی او حرفه  یعمل یهاتوسعه مهارت 

 یو فکر یانسان هی سرما

 طیدانشگاه و مح یفضا
 یدانش و مستندساز تی ری مد
 ی مانی و ا ینی د طیمح

 

ی به و دلف  ب یبا استفاده از روش فراترك  ی، كهمؤثر بر دانشگاه اسلام  یهاچارچوب مؤلفه
 نشان داده شده است.  3تلفیقی در شکل   صورتبهدست آمده، 
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 ي دانشگاه اسلام  سازنده یهاچارچوب مؤلفه  نمودار. 3  شکل

 یریگجهینتبحث و 

با  نیا ارائه چارچوب  پژوهش  اسلام  سازنده  یهامؤلفهاز    جامع  یهدف  دو   ی،دانشگاه  در 
ی دانشگاه اسلامی در مطالعات  ها مؤلفهدر مرحله اول، برای شناسایی  مرحله انجام شده است:  

پیشین، از روش فراتركیب استفاده شده است؛ در مرحله دوم، برای تعدیل، تکمیل و غربال  
بههامؤلفه با  دستی  تا  است  شده  گرفته  كار  به  دلفی  روش  فراتركیب،  روش  از  آمده 

افزوده شود.  دیدگاه كار  غنای  بر  فراترك  ج ینتاهای خبرگان  از روش    مؤلفه   63  ب یحاصل 
در مرحله دوم، با استفاده از نظر  اند.  ی تقسیم شدهمقوله اصل  9در  كه    هنشان دادنهایی را  
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  مؤلفه   11آمده تركیب، تعدیل و غربال شدند كه  دستبه  یهامؤلفهخبرگان در روش دلفی،  
نظر خبرگان با نتایج فراتركیب  جدید، طبق مؤلفه 11اند. اولیه افزوده شده  مؤلفه 63جدید به 

 اند.تقسیم شده  آمدهدستبههای مطابقت داده و در مقوله
به   با دانشگاه اسلام   یهامؤلفه»  سؤال در پاسخ    ی علم  یها در پژوهش  یسازنده مرتبط 

مؤلفه پرتکرار در مطالعات پیشین است، ازجمله: استقلال    63«، برخی از این  اند؟كدام  نیشیپ
المللی،  دانشگاهی، فضای انگیزشی و سالم، تربیت كادر نخبه برای جامعه، تبادل علمی بین

تجزیه و تحلیل سریع اطلاعات، استقلال مالی، عدم تبعیض در دسترسی به منابع، خلاقیت،  
و ساختار    تیری شامل مدمقوله    9ها در  نوآوری و كارآفرینی و یادگیری مستمر. این مؤلفه

و پاداش،    یمال  یها نظام  ،یو فرهنگ  یآموزش و پژوهش، اخلاق و عدالت، اجتماع  ،یسازمان
دانشگاه    یو فضا  دی و اسات   انی دانشجو  ،یالمللنیتوسعه و بهبود مداوم، ارتباطات و تعاملات ب

 دارند.   ینقش مهم نشگاه اسلامیدادر كه  اند شده ی بندطبقه طیو مح
وجود   یدر دانشگاه اسلام  یاسازنده  یها از نظر خبرگان چه مؤلفه»   سؤال در پاسخ به  

  ت یری مدنظر خبرگان به نتایج فراتركیب افزوده شد كه شامل،  جدید، طبق  مؤلفه   11«  دارد؟
از    تیحمای،  آموزش  یو نوآور  یفناور،  رگذاریو تأث  یكاربرد  قاتی تحقی،  آوربحران و تاب

  ی و تبادل علم  یالمللنیب  یارتباط با نهادهای،  طی مح  تیو مسئول  یدار ی پای،  اجتماع  ی نیكارآفر
  ی انسان  هیسرمای،  ا و حرفه  یعمل   یها توسعه مهارت،  ارتباط با صنعت و دانشگاهی،  المللنیب

 شود. ی میمانیو ا ینید طیمحی و دانش و مستندساز  تی ریمدی، و فکر
از روش استفاده  با  دلف  بیفراترك  یهاپژوهش حاضر  ارائه چارچوب  یو  از    یبه  جامع 

  های مؤلفهمند از  نظام یپرداخته و توانسته است به شناخت یمؤثر بر دانشگاه اسلام یهامؤلفه
  ، یدانشگاه بر ابعاد اخلاق  یو ساختار  یتیری مد  یهابر جنبهعلاوه   هاافتهی  نی. اابدیمرتبط دست  

مح  یفرهنگ  ،یمال  ،یاجتماع دارد.    زی ن  یطیو  استقلال    یهامؤلفهتمركز  همچون  پرتکرار 
 رگان كه پژوهشگران و خب  دهدینشان م  یالمللنیب  یو تبادل علم  یزشیانگ  یفضا  ،یدانشگاه
آن است    انگریب  هامؤلفه  نیدارند. ا  دی تأك  یدانشگاه  یدار ی و پا  ت یریمد  ی دی كل  ی هابر مؤلفه

خود    یو علم  یكند و بر استقلال مال  جادی ا  یاسی رسیو غ  ایپو  یی فضا  دیبا  یكه دانشگاه اسلام
استفاده از    تیدهنده اهماطلاعات، نشان  ع یسر  لی بر تحل  دیتأك   ن،یداشته باشد. همچن  هیتک

 است.   یتیریمد ی هایریگمیبهبود تصم یوكار برا كسب یهوشمند  ری نظ  نینو یهایفناور
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و ارتباط با    یطی مح یداری بحران، پا  تیری و مد  یآورتاب ری نظ  دی جد  یهامؤلفه  گنجاندن
اسلامنشان  یالملل نیب  ینهادها دانشگاه  كه  است  آن  و    فقط  تواندینم  ی دهنده  آموزش  بر 

باشد.   نیآفرنقش  زی ن  یطی محستیو ز  یدر حل مسائل اجتماع  دی پژوهش تمركز كند، بلکه با
  د یتأك  ان یدانشجو  ی او حرفه  ی عمل  یها و توسعه مهارت  یاجتماع  ینیارآفربر ك  ها مؤلفه  نیا

. پژوهش حاضر  كندیتر ممسئول و توانمند پررنگ  ی نسل  تی دارد و نقش دانشگاه را در ترب
مواجهه    یبرا  یو آمادگ  یر یپذ انعطاف  ازمندی ن  دی در عصر جد  ینشان داد كه دانشگاه اسلام

و توسعه   یدانش و مستندساز   تیری چون مد یمیمفاه دننوظهور است. گنجان  یها با چالش
و   ی دنبال نوآورهمواره به  د یها بادهنده آن است كه دانشگاهنشان  ی آموزش  یو نوآور  ی فناور

 جاد ی ا  یبرا  دهدیدر آن است كه نشان م   هاافتهی  نیا  تیباشند. اهم  یكاربرد یهادانش  جادیا
  ی ستمیس  جاد ی و ا  شودیبسنده نم  ی اصول اسلام  ز ا  یرو یبه پ  فقطموفق،    ی دانشگاه اسلام
پو و  تک  ایهوشمند  فناور  هیبا  ضرور  ،یبر  عدالت  و  ازا  یاستقلال  اجرارونیاست.    ی ، 

مدستبه  هایمؤلفه دانشگاه  تواندیآمده  مل  یاسلام  ی هابه  سطح  در  تا  كند  و    یكمک 
 كنند.  فایا  ینقش مؤثرتر یالمللنیب

اند.  پرداخته یدانشگاه اسلام  هایمؤلفهاز   یخاص یهابه جنبه کیهر نیشیپ  یهاپژوهش
و همکاران،    ،ی)احمد   یسازماندرون  نیو بهبود قوان  نیبه تدو  قاتیتحق  یمثال، برخ  یبرا

  رات ییتغ  تی ریاند. مد( توجه داشته1400  گلو،ی)مهرآورگ  ی فکر  یهاهیسرما  تی ری( و مد1402
و    ،ی)احمد   ین یگزستهیو شا  یسالار ستهیشا  ا ی(  1400  گلو،ی)مهرآورگ  یو خودراهبر   یطی مح

نIchsan et al., 2020؛  1402همکاران،   برخ  زی(  برجسته شده  یدر    ن یاند. همچنمطالعات 
(، 1398  ،یر یام  یو موسو  ی،مقررات دانشگاه و صنعت )نعمت   یبه بازنگر  یگرید  قاتی تحق

ب  (Purwanto et al., 2020)  یانسجام سازمان   ,.Alferjany et al) مستمر عملکرد    هبودو 

خاص    هایمؤلفهصورت محدود بر  ها بهپژوهش  نیاز ا  کیهر  ن،یاند. باوجود اپرداخته(2018
 اند. پرداخته ی سازمان رییتغ  ای یابی ارز ت،یری از مد یتر یجزئ  یها به جنبه ایتمركز كرده 
جامع، توانسته    یو ارائه چارچوب  یو دلف  بیفراترك  یها روش  یر یكارگحاضر با به  پژوهش

مطابق نظر   را دیجد یهاآورد، بلکه جنبه پراكنده را كنار هم گرد  هایمؤلفه  نیا فقطاست نه
پ  ییشناسا  خبرگان تکم  شنهادیو  با    ییهامؤلفه  لیكند.  مانند    د،ی جد  مؤلفه  11موجود 

پژوهش از سطح    نیاست كه ا  نیدهنده انشان  ،یطیمح  ی داریپا   وبحران،    تیری مد  ،یآورتاب
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وارد كرده   این حوزهرا به    یاز دانشگاه اسلام   یا فراتر رفته و ابعاد تازه  نیشیپ  یها لیتحل
نهادهااست. علاوه با  ارتباط  آن،  كارآفر  تیحما  ، یالمللنیب  ی بر  توسعه    یاجتماع  ی نیاز  و 

حرفه  یعمل  یها مهارت ا  ان،ی دانشجو  یا و  در  معرف  نیكه  روشده  یپژوهش    ی کرد یاند، 
 . دهدیارائه م  یبه مفهوم دانشگاه اسلام ینگر و كاربردجامع

همراه است كه در ادامه به   ییهاتیبا محدود  ت،یجامع  یباوجود تلاش برا   یهر پژوهش
م اشاره  بااشودیآنها  احال نی.  اهم  هاتیمحدود  نی،  و  ارزش  آمده دستبه  ج ینتا  تیاز 

به باتوجه.  در نظر گرفته شود  یآت   ی هاپژوهش  یبرا   یا نهیعنوان زمبه  تواندیو م  كاهد ینم
ممکن   شدهییشناسا هایمؤلفهاز   یبرخ ،یو اجتماع یآموزش یها در حوزه راتیی سرعت تغ

آ در  به   ی نیبازب  ازمندین  ندهیاست  بنابرا  یروزرسانو  پ  ن،ی باشند.    د یبا  یشنهادیچارچوب 
 ل یدلبه ی،المللنیارتباطات ب هایمؤلفه دراز طرفی  .شود لیو تعد یابی ارز یاصورت دورهبه

با خبرگان خارج  تیمحدود د  شتریب  دیتأك  ،یدر مصاحبه  است.    یداخل  یهادگاهیبر  بوده 
را مدنظر    یشتر یب  یالملل نیب  یها دگاهیبا گسترش دامنه مشاركت، د  توانند یم  ی آت   ی هاپژوهش

 قرار دهند. 

  ی ها شکاف  ،یمؤثر بر دانشگاه اسلام  هایمؤلفهجامع از    یبا ارائه چارچوب  روپیشِپژوهش  
ا  یدانش در  تلف  نیموجود  و  داده  را پوشش  فراترك  قیحوزه  دلف  بی دو روش  برا  یو    ی را 

كرده،   ییپرتکرار گذشته را شناسا  هایمؤلفه  فقطنه  کردیرو  نیبه كار برده است. ا  بارنیاول
 ت ی و حما  یط یمح  ی داریدانش، پا  ت یری مد ،یآورتاب  مانند   ، دی جد  مؤلفه  11بلکه با افزودن  

ابعاد نوآورانه پژوهش    یسازچارچوب افزوده است. برجسته  یبه غنا   ،یاجتماع  ینیاز كارآفر
م دانشگاه اسلام  دهدینشان  كنار حفظ    یها با چالش  دی با  یكه  باشد و در  نوظهور همراه 

به استفاده  باتوجه  قیتحق  نیتمركز كند. ا  زی ن  یجتماعو ا  یبر تحولات فناور  ،یاصول اسلام
فناور نقشكسب  یهوشمند  رینظ   نینو  یهایاز  مدرن  یوكار،  در   ی هادانشگاه  یسازمهم 

 .   كندیم فایا یت یریمد  یریگمیتصم  لیو تسه یاسلام

 منابع

بر اساس تصور از خدا    یزندگ  یمعنا   نیی(. تب1393)  ی، مهدیو گودرز  ؛جهی، خدیابوالمعال 
واحد رودهن.   یدانشگاه آزاد اسلام  یمقطع كارشناس  انی و اضطرابِ مرگ در دانشجو
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 doi: 10.0497/edus.015.57479           .24-5(، 3)2، اسلام دگاهی از د یتیعلوم ترب
  یی شناسا(.  1402فاطمه )   ،فریدیحم  ؛ وبهارک  ،ای كبر  رزادیش  ؛لدای   ی،دلگشائ  ؛آزاده  ی،احمد

واكاو دانش  یو  اقتصاد  بر  مؤثر  عالعوامل  آموزش  در  دانشگاه  یمحور  آزاد    یها در 
تهران.    ی اسلام علماستان  مد  یپژوهش  -   یفصلنامه  و    11.  یشهر   تی ریاقتصاد 

(43)،105-120 . 

  ی از برنامه درس  انیتجارب دانشجو  یدارشناسی(. پد1393)  هی، مرض یو سردار  ؛وسفی،  بیاد
 . 130-113(،  3)2، اسلام دگاهی از د یتیعلوم ترب. یپنهان در دروس معارف اسلام 

قصدشده و    ی درس  ۀ تطابق برنام  زانیم   ی(. بررس 1403، جابر )یو افتخار  ؛ ، حجتیافتخار
تعل  ةاجراشد ترب  میدروس  ترب  ۀ رشت  یِاسلام  تیو  فرهنگ  ی تیعلوم  علوم  .  انی دانشگاه 

   doi: 10.30497/esi.2024.246426.1787         .98-67(،  27)12،  اسلام  دگاهی از د  یتیترب
  ی هایستگیشا  ی الگو   ی (. طراح 1391و آقازاده، احمد )   ؛ پور، عباس عباس   ؛ ن ی ام   ، ی كراچ   ی باقر 

  ت ی ریمدجامعه.    یازها ین   ن یمأو ت   ی خدمت محور  یبرا   ی آموختگان دانشگاه اسلامدانش
 .520-503(، 3) 1 ،یدر دانشگاه اسلام

  ی (. بررس1393)  دهیفر  ،یدیو ص  ؛حسن  ،یپردنجان  یمیرح  ؛رضایعل  ،یریخ  ؛محمد  تابان،
  ، یدر دانشگاه اسلام  تی ری مد.  یدر دانشگاه اسلام  تیو خلاق  ی فکر  هیسرما  نیرابطه ب

31 115-128 . 

ها  (. ابعاد، مؤلفه1399محمود )  ،یو ابوالقاسم  ؛الهفیس  ،یقمش  یالهفضل  ؛مرجان  ،شخبجوان
شاخص تمدن  ران ی مد  ی هایستگیشا  یها و  اسلامدانشگاه  د  یساز    د ی اسات   دگاهی از 

 . 374-349، )2)9 ،یدر دانشگاه اسلام  ت یریمد. ی تمدن اسلام  دیو اسات تی ریمد

محصول    یهایژگیو  (1397)  ، اشکانآبادمیكر  یو حسن  ؛میمر  ،ینیالدشمس  ؛، الهامپوریحاج
  فات یجشنواره تال  نینخست،  یمقام معظم رهبر   دگاهیاز د  یدانشگاه تراز انقلاب اسلام

 . یعلامه جعفر ژهیو زهیجا ی اسلام   یبرتر علوم انسان یعلم
 https://civilica.com/doc/922805 

  ستوفر یكر  دگاهیبر د  یدر سطح دانشگاه: نقد  «خواندن»  مفهوم  نیی(. تب1394)  رای، سمیدریح
    .120-103(، 5)3 ،اسلام  دگاهیاز د  یتیعلوم تربعمل.   یاسلام دگاهی از منظر د نچیو

doi: 10.30497/edus.2016.57802 
در    ی دانشگاه اسلام   ی ها ها و شاخص مؤلفه (.  1401محمود )   ، ی و شرف   ؛ فروزان   ار، ی ورمرز   ی رضائ 
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 . 47-1،  ( 4) 2  ، ی اسلام   ی و حکمران   ی جهاد   ت ی ر ی مد   ن ی نو   ی ها افت ی ره .  ی ن ی امام خم   شه ی اند 
  ی بندو رتبه  ییشناسا(.  1398الدین، سارا؛ و علم بلادی، سپهر )رونقی، محمدحسین؛ زین

نشریه كتابداری  ،  بی استفاده از روش فراترك  با  دانش  تی ریمد  ی سازادهیعوامل مؤثر بر پ
 .135- 112(،  3)22، و اطلاع رسانی

دهقان   حمدحسین؛م  ،یرونق پذ 1399)  سعودم  ،یو  چارچوب  ارائه    ی گردشگر   رشی (. 
 . 61-49(، 4)9 و توسعه،  یگردشگر . بی با استفاده از روش فراترك کی الکترون

  ی اجتماع   ه ی سرما   گاه ی جا   ی (. بررس 1396)   ی ارمحمد ی   ، ی قاسم   ؛ و سهراب   ، ی مروت   ؛ نرگس   ، ی گ ی شکرب 
 .102- 79(،  1) 6،  ی در دانشگاه اسلام   ت ی ر ی مد .  م ی از منظر قرآن كر   ی در دانشگاه اسلام 

  جاد یا  یمدرن و الزامات تضمن  تی (. جاهل1398شهروز )  ،یعت یو شر  ی؛كوه، مهدشاه  یعباس 
 . 414- 395((، 80 یاپ ی)پ 3) 23  ،یدر دانشگاه اسلام یمطالعات معرفت. یدانشگاه اسلام

ساداتیلیعق پرستو  )   ؛،  معصومه  باقرپور،  تأث1401و  خودنظارت   ری(.  رو  یآموزش    کرد یبا 
  دگاه یاز د  یتیعلوم ترب.  انی در دانشجو  یمذهب   یبندیو پا  یروان  تیبر امن  یاسلام  ۀمراقب

 doi: 10.30497/esi.2022.242816.1533                              .285- 261(،  18)10،  اسلام
  ، یتیری مد  یها  مؤلفه ر یثأت  نییتب   و لیتحل(.  1399) میعبدالرح، میابراه  نوه و ؛ههیوج، یمیكر

  وضع   یبررس:  یاسلام  دانشگاه  در  یانسان  علوم  دیتول  بر   فرهنگ  ینگرش  و  یساختار 
 .  120-97(، 14) 8، اسلام دگاهی د از یتیعلوم ترب   .نور امیپ دانشگاه در موجود

 doi: 10.30497/edus.2020.75329 
وا  ان،ی مان پ1394)  حمدحسینم   ،یرونق  میر؛  جامع  چارچوب  ارائه    ی ابی بازار  ی سازادهی (. 

 . 920-901(، 4)7  ،یبازرگان تی ریمد. بیبا استفاده از روش فراترك ی نترنتیا

  های ارتقای برند ها و استراتژیتکنیک(.  1390محمدیان، محمود؛ و رونقی، محمدحسین )
 (، تهران: نشر مهربان. 2)چاپ 

مع  ؛محدثه  فر،ینیمع مرینیو  ر1399)  میفر،  رو  هازشی(.  اسلام  یها شی و  علوم    ی حوزه 
 .  438- 417((، یاپیپ  83) 2) 24  ،یدر دانشگاه اسلام یمطالعات معرفت. انی دانشگاه

)  گلو،یمهرآورگ شناسا1400شهرام  تمدن  یهامؤلفه  یی(.  ادانشگاه    ک ی :  یاسلامیرانیساز 
 . 153- 132((، 86  یاپی)پ 1) 25 ،یدر دانشگاه اسلام  یمطالعات معرفت. بیمطالعه فراترك 

)یموسو  فرانک  س1395،  اسلام  یگذاراستی(.  دانشگاه  د  یتحقق  بر  تأمل  امام    دگاهیبا 
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 .143- 127(، 73)18  ،نیپژوهشنامه مت(. ره)ینیخم
ومحمدحسن  ،یرزامحمدیم علصحبت  ؛  اسلام1386)   یلو،  دانشگاه  اهداف  دانشگاه  .  ی(. 

 . 16-6(، 1) 11  ،یاسلام
جواد ی آباد جشن   ان ی نظر  عل ا ی پو   ؛ ،  باقر   ؛ رضا ی ،  روح ی و   ، ( مدل 1402اله  ارائه    ی برا   ی (. 

برنامه   ی گذار است ی س  در  رو   ی ها بودجه  با  جامعه  با  دانشگاه    ی شناس یی ا ی پو   کرد ی ارتباط 
 .  40- 9(،  1) 13،  ی صنعت   ت ی ر ی انداز مد چشم مشهد(.    ی مطالعه: دانشگاه فردوس   )مورد   ستم ی س 

مؤثر بر    ی ها مؤلفه   ی الگو   ن ی (. تدو 1398)   به ی ط   ده ی س   ، ی ر ی ام   ی موسو   ی؛ و محمدعل   ، ی نعمت 
   . 102- 81(،  17) 8،  ی در دانشگاه اسلام   ت ی ر ی مد .  ی در دانشگاه اسلام   ی پژوه تحقق دانشگاه 

 doi: 10.30497/edus.2015.57484 
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Abstract 

The current research aims to investigate the conceptual framework of school 

principals' mindset from the perspective of the Prophets' lives in the Holy Qur’an   .

To this end, 121 verses of the Quran related to the behavior and speech of four divine 

prophets (Yusuf, Moses, David, and Solomon, peace be upon them) were analyzed 

using the directional qualitative content analysis method. the The findings revealed 

that the components of school principals ' mindset can be categorized into five main 

categories: 1. Belief-based mindset; 2. Human-based mindset; 3. Connection-based 

mindset; 4. World-based mindset 5. Performance-based mindset. Belief-based 

mindset is found to be the generator of all actions and organization, and human-based 

mindset and linkage-based mindset cause a difference to the managers, employees, 

trainers, and stakeholders in the processes of the educational organization and human 

relations. World-based mindset and performance-based mindset also play a 

significant role in planning and monitoring. The resulting conceptual framework, as 

a tool for improving leadership and management in the educational system, 

emphasizes the importance of paying attention to a monistic and human-centered 

approach in decision-making and managing human relations. This framework can 

help solve challenges such as resistance to change and improving the quality of 

organizational communications. 
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 چکیده

 قرآن  در  ای انب  رهیس  براساس  مدارس  رانی مد  یذهن  یهاهی آما  یمفهوم  چارچوب  ارائه  حاضر،  پژوهش  هدف
 و   رفتار  با  مرتبط  قرآن  هی آ 121  ،دارجهت   یفیك  یمحتوا لیتحل  روش  از  استفاده  با  راستا،  نی ا  در .  است   می كر

استشد  لیتحل(  ( ع)مانیسل  و  )ع(داوود  ،ی)ع(موس  ، )ع(وسفی )  یاله  امبری پ  چهار  گفتار   نشان   هاافتهی .  ه 
  اد«، یبنانسان »  اد«،یاعتقادبن»  یذهن  یهاهی آما  شامل  ی،اصل  مقوله   دسته  پنج  در  ران ی مد  یذهن  یهاه ی آما  دهد می

مولد تمام افعال و    اد«یاعتقادبن  یذهن  یهاه ی »آما.  شوندی م  یبندطبقه  ،اد«یعملکردبن »  و  اد«یبنجهان »  اد«،یوندبنیپ»
 به  نسبت  یمتفاوت  کردی رو  جادی ا  سبب  اد«یوندبنی»پ  و  اد«یبنانسان  یذهن  یهاه ی و »آما  است  یاقدامات سازمان

 یهاه ی »آما.  شودی م  یانسان  روابط  و   یآموزش  سازمان  یندهای فرا  در  نفعانی ذ  و  انیمترب  كاركنان،  ر،ی مد  خود
  یمفهوم  چارچوبو نظارت خواهند داشت.    یزی ربرنامه   در  ییبسزا  نقش  زین  اد«ی»عملکردبن  و  اد«یبنجهان   یذهن

  یدیتوح  نگرش  به  توجه  تیاهم  بر  ،یآموزش  نظام  در  تی ری مد  و  یرهبر  بهبود  یبرا  یابزار  عنوانبه   حاصل،
 یی هاچالش   حل  به  تواندی م  چارچوب  ن ی ا.  دارد   د یتأك  یانسان  روابط   تی ر ی مد  و  یریگم یتصم  در  محورانسان   و
 . كند  كمک یسازمان ارتباطات تیفیك ی ارتقا و رییتغ برابر در مقاومت رینظ

 

 یآموزش رانی مد مدرسه، اد،یبن پنج یذهن یهاه ی آما ،یذهن هی آما واژگان کلیدی:
 

 

)ع( صادق  امام  دانشگاه  یاسلام  معارف  و  یآموزش  تیریمد  رشته  ارشد  یكارشناس  نامهانیپا  از  مستخرج  مقاله  نیا  .1

 . است خواهران سیپرد
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 بیان مسئله

انقلاب    یمتعال  یها آرمان  تحقق  و  یانسان  هی سرما  یارتقا   یبرا  یجد   یابزار   تیترب  و  میتعل
باتوجهاستمختلف    یها عرصه  در  ی اسلام  افق  در   یشآموز   مدیریت  توسعه  روند  به . 
  با   سازمان  اهداف   خوانیهم  ،اهداف  كردن  پیاده  مهم  مسئله  سه  ،كشور  توسعهانداز  چشم

  باید  وپرورشآموزش در شهروندان ی هاضرورت و نیاز تأمین  و اجتماعی و فرهنگی  مسائل
كشور    وپرورشآموزش  سازمان  در  تحول   و  رییتغ  جادیامنظور  نیبد.  گیرد  قرار  مورد توجه

  ن ی ا  انگر یب  اسناد  و   یدانیم  شواهد.  شودیحل مسائل قلمداد م  یراهبرد برا   نیعنوان بهتربه
 در  خرد  تا  كلان  سطوح  از  رانی ا  یآموزش  یهاسازمان  كاركنان  و  رانیمد  از  یبرخ  كه  است
 و  زش ی انگ  سطح  از  و(  1400پور،نیو حس  ی،)نور   كنندیم  مقاومت   ح یصح   راتییتغ  برابر
  انتصار   ؛1395  رادیفرهاد  و  ،پارسا  ی،ر ی)م  ستند ین  برخوردار  یمطلوب  ی شغل  تیرضا
  ش ی گرا ییگراتیفیك از شیب ییگراتیبه كم ،(1397،یصالح و   ی،مؤمن  ،یپناه ؛1394، یفومن

از موانع    یک ی  عنوانبهكه    یامسئله  ؛ (1388  همکاران،  و  یکنامین) دورند  ینوآور  از  و  رنددا
  مطلوب   نظام به یفعل تیوضع  از  كشور  یآموزش نظام و مدارس  ذارتحول و گ یِ مهم و جد

 .شودیم  یتلق
  سند   اهداف  از  یکی  تا  است  شده  باعث  یآموزش   رهبران  و  رانی مد  ان،یمرب  نقش  به  اهتمام  

  و   تیترب  جذب،  یهاوهیش  ی ارتقا   یبرا  مناسب  یها استیس   یطراح  به  نیادیبن  تحول 
شود    شنهادیپ یی و راهکارها بدای  اختصاص  وپرورشآموزش در  معلمان و رانیمد نگهداشت

  كه   است  نیا  یاساس  سؤال  اما(. 47- 46  .، صص1390  وپرورش،آموزش  نیادی)سند تحول بن
  طور و به  كرد؟   خواهد   تمركز  یی هایستگیبر چه شا  شد؟  خواهد   ییاجرا  چگونه  هااستی س  نیا

 داشت؟  خواهد یآموزش كادر و رانیمد از  یانتظار چه  تیوتربمیتعل  نظام مشخص
  كشور   ی آموزش  ی هاسازمان  رانی مد  یمحور نقش    به توجه    یدر گرو  سؤالات  نیبه ا  پاسخ

  ن یشتریب  ،سازمان یرونیو ب  یدرون   رات ییتغ  ی و هماهنگ  یانسان منابع  ی با رهبر  ران ی . مداست
دارند.    برعهدهكشور    تیوتربمیتعل  ستمیس   دیاهداف منظور در تحولات جد  نیتأم  در  را  نقش
  است افراد    ی هاو نگرش  اتی باورها، اعتقادات، فرض  دنیكش  چالش   بهاثربخش    ریی تغ  ه لازم

(Juechter & co,1998 )  .ر یی تغ  ،تیوتربمیدر نظام تعل  یتحول و نوآور   ر،ییتغ  یهمابن  نیبنابرا  
  ی ژگ یومعلمان و كاركنان آن است.    ران،یمد  ق یتفکر، نگرش و باور عم  یو تحول در چگونگ 
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  یه آما.  شودیم  دهینام  1ی«ذهن  یه»آما  ،ردیگیم  دربر  را  میمفاه  ن یا  همه  كه   ی نیادیبن  و  یاساس
لغتدر    یذهن و    2«كردنفکر    یشگیهم  وش»ر  عنوانبهآكسفورد    فرهنگ  معنا شده است 

  و   هانگرش  باورها،  د،یعقا  كه  است   ی اهیاول  یمباد   و   یذهن  یها هیلا   نیترقیعممنظور از آن  
  اعمال  و  رفتار  بر  و  دهدیم  شکل  جهان  به  ما  نگرش  نحوه  به  سازد،یم  را  ما  یزندگ  مفروضات

  McEwen & Schmidt,2007  از  نقلبه    (Buchanan & Kern, 2017)  گذاردیم   اثر  ما  روزانه
  نعمات   و  هاییتوانا  از  تا  كندیم   كمک  انسان  به  یذهن   یهآما  گفت  توانی(. مSchein,2015و  
 ن یبه بهتر  دنی رس  یبراانسان    ،گرید  یانی. به بكند  استفاده  ممکن  نحو  نیبدتر  ای  نیبهتر  به  یاله
مشخص    كهچنانشود؛    طیشرا  میتسل  ای  ردیبه كار گ  را  خود  توان  تمامتواند  می  ممکن  هندیآ

  است.  یآن در تحولات سازمان  یو نقش بالا   تی نشانگر اهم  یذهن  یهآما  یها یژگیاست و
  ی به برخوردار  ،ازجمله مدرسه  ی،آموزش  یها و رهبران سازمان  ران یاهتمام مد  ب یترت   نیبد

آما بن  یسازییاجرا  مهم  یها راهکار  ازجملهمطلوب    یذهن  یها هیاز  تحول   ن یادیسند 
 خواهد بود.  وپرورشآموزش

آما  یاز زمان  باًیتقر   یعنی  گذشته،  سال   40  یط مطرح شد    یدر جوامع علم  یذهن  یهكه 
  ه را ارائ   یذهن  یه آما  از  یمختلف  انواع  و  ی،پرداز هینظر  نه یزم  نیدر ا   ی دانشمندان مختلف  ،تاكنون

»  3«ثابت  یذهن  یه»آما  به  توانیم  نمیانیازا.  اندكرده  & Dweck)  4ی«شیافزا  یذهن  هیآماو 

Leggett ,1988)،   «5سودمند«  یذهن  هیآما  (Buchanan & Kern,2017)،  «6«وفور  یذهن  هیآما 
 9«ی دفاع  ی ذهن  هی»آما  و  8مولد«  یذهن  هیآما»  ،(Freebairn,2009)  7ی«ابیكم  ی ذهن  هیآما»  و
(Stark & Agyri,2004و »آما )3  یذهن  هی G10قدم«  ثبات  ،یصفتکی ن  ،ی: جهان كل  (Reed & 

Stoltz,2011  )رهبرانِكرد  اشاره تغ  یذهن  ه ی»آما  ی دارا  .  برابر  در  مقاوم  فردگرا،    ر، ییثابت« 
  د یوسعت د  ی دارا  د،أیی ت دنبال  به  ش،ی بر استعداد خو  ی تکم  ر،ی خودخواه، انتقادناپذ   ،یخودمتک
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2. A Habitual Way of Thinking 

3. Fixed Mindset 

4. Growth Mindset 

5. Benefit Mindset 

6  . Abundance Mindset 

7  . Scarcity Mindset 

8  . Productive Mindset 

9  . Defensive Mindset 

10  . 3G Mindset  : Grit; Global; Good 
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پ در  خو  یكم،  نبوغ  و  استعداد  به  وابسته  و  سرزنشگر    ن ی چن  كاركنان.  اندشیقدرت، 
رهبران    كهیدرحال.  ستندین  برخوردار  ی كاف  تی رضا  از  و  د ونشمی  وبسرك  غالباً   یی هاسازمان

ی و ازخودگذشتگ  یدارا   بخش،الهام  دلسوز،  ،یچالش  گرا،گروه  «یشیافزا  یذهن  ه ی»آما  ی دارا
و عملکرد    ندمعتقد  هاانسان  توسعه  و  ییتوانا  به  ها. آنانداق و سرسختخلّ  ،مبتکر  گشودگی،

سودمند«    یذهن  هی(. در »آما1399  صفت،  ایثر) دندان یم  زهیو انگ  پاداش  یبرا  یاریرا مع  یكل
  ی ن یكارآفر  ،یسازفرصت  ت،ی و خلاق  ردقرار دا  «یشیافزا  یذهن  هی»آمامرحله بالاتر از    کیفرد  

برخوردار انگ  یو   است  امور  انجام   در  او   بارز  ی ها یژگیو  از  یدرون  كنترل  منبعو    زهی از 

(Buchanan & Kern,2017  .)از   یری شگیپ  و  فرصت  دنبال به  وفور«  یذهن  هی»آما  یدارا  افراد  
.  آنهاست   بارز   صفات  از  یر یپذ سکیر  ،ی، گشودگقیتخلا  رت،یبص  ،ییای پو  و   هستند  بد  عیوقا
 ت یموقع  رییاز دست دادن، تغ  ترس.  دارند  قرار  «یابیكم  یذهن  هی »آما  یدارا  افرادِ  ،نقطه مقابلدر  
  ی هایژگیو  ازجمله  ینیبدب  ینگاه بسته و اندك  ،یكارو محافظه  اطی احت  ت،یخلق موقع  یجابه

و    هاعلت  ی سازشفاف  آگاهانه،  ی هاانتخاب  جاد یا(.  Freebairn,2009)  است  آنان
مولد« است كه در مقابل    یذهن  هی »آما  یها یژگیدانش ارزشمندِ قابلِ آزمون از و  یجووجست

 دارد  قرار  یخودحفاظت  و  یت یخودحما  ،یطلبمنفعت  اتیبا خصوص  «یدفاع  یذهن  هی»آمابا  

(Stark & Agyri,2004 .) 
  ه ی و دربردارنده آما  ات ینظر  ریاز سا  یبیترك  ینوعبه  توانیم  را   «G 3  یذهن  ه ی»آما  ه ینظر

  ( 2011)  و استولز  دیر  توسط كه  هینظر  نیدانست. ا  (2016)  1داكورث   دگاهیدوئک و د  یذهن
  ه ی »آما  و  3ی«صفتکین  یذهن  ه ی»آما  2ی«، كلجهان  ی ذهن  هی»آمابر سه مؤلفه  مشتمل  ،مطرح شد

 و اتیتجرب به نسبت یگشودگ  «یكل جهان  یذهن  هی»آما  از  منظوراست.    4«قدم  ثبات  یذهن
 به  یذهن  هیآما  نیا.  است د یجد بات یترك  و  ارتباطات جادی ا ییتوانا نیهمچن و د یجد یها دهیا

 است ی بستر  «یصفتکین  یذهن   هی. »آماشودیم  میتقس  6ی«»گشودگ  و  5«»ارتباطات  مؤلفه  دو

 به شدن کی نزد و دنید به مربوط ی ذهن  هیآما  از وجه نیا .شودیم بنا  آن بر یگر ید زی چره كه

 

1. Angela Duckworth 

2. Global Mindset   

3. Good Mindset 

4. Grit Mindset 

5. Global: Connectivity 

6. Global: Openness 
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 فرد یكل کردیرو و اخلاق رفتار، نیبنابرا  ؛باشد انی اطراف نفع به واقعاً كهیا گونهبه ؛است جهان

 »ثبات  و ،فی تعر را مشاركت نهیزم «یكلجهان»  كهیدرحال .شودیم  شامل را گرانید به نسبت
  ا ی   مثبت_ جهان و یزندگ كار، در فرد سهم  به «یصفت کی»ن و  كندیم نییتع را آن زانی م قدم«

  م ی تقس 2ی«قلب»خوش و 1ی«اخلاق  یداری»پا مؤلفه دو به زین یذهن  هیآما نیا. پردازدیم _ یمنف
  ر یمس  در  را  فرد كه  است   G 3  یذهن  هی آما  یسوخت سلول  و مؤلفه  نیسوم   قدم  ثبات  .شودیم

و   دی. رشودیم ی ذهن هیآما دوباره شدن زنده سبب  لحظات نی ترکی تار در و راند می جلو به
 و   5«اقی»اشت  4ی«،آور»تاب  3«،»رشد   مؤلفه   چهار  قدم  ثبات  یذهن   ه یآما  یبرا  (2011)  استولز

  ی، اخلاق  اصول   به  یبندیپا  ضمن  «G 3  یذهن  هی»آما  یدارا   ری مد  .نداهبرشمرد  را  6ی«»سرسخت
  پشتکار،   قدم،  ثبات   از   و  است  مهربان  و  صادق  خلاق،  رشدمحور،  اتکا،قابل  ر،یپذ انعطاف

  نسبت  و  رددا  كلان  ینگاه  امور  بهدر امور برخوردار است. او    ییو استقامت بالا   یآورتاب
كار تعهدات  خوش  بندیپا  یبه    در   رانیمد  نیا  یهایژگیو  گرید  از  یهمدل  و  یقلباست. 

 . است  یسازمان ارتباطات
  ی حت  و  هاگزارش  ها،مصاحبه  ها،كتاب  مقالات،  ازجمله یخارج  متعدد یها پژوهش  وجود

 در  آن  یر یفراگ  و  حوزه  نیا  ت یاهم  از  نشان  یذهن  هیآما  حوزه  در  یشخص  یهاتیساوب
كه    كردند  مشخص   ییربنایز  ی ا هینظر  ارائه   ا ( ب1988)  دوئک و لگت  .است  رانیا  از  خارج

  چگونه   نیهمچنو    كندمی  تیسمت اهداف خاص هدا افراد آنها را به  یضمن  یها هینظر  چگونه
پس از انجام مصاحبه بر    ز ی( ن2017فارسر ) .دكننیم  میمختلف را تنظ  یاهداف الگوها  نیا

فرهنگ كلاس و آموزش، خارج از   ند،ایشروع فر  یكل  وعچهار موض  ییابتدا  آموزاندانش
  ی ری ادگیآموزش و    یر یكارگو به  یسازادهیپ  یبرا  را  یریادگیآموز به  دانش  کردیكلاس، و رو

  ، گرفته صورت  یهاپژوهش  ی بررس  ا( ب2019)  7گر یدوئک و    كرد.  یرشد معرف   یذهن  هیآما
  ی ری پذ انعطاف  و  یی جوچالش  بر   آن  ر یتأث  ی چگونگ  و  کیستماتیس  نظر   از   را   ی ذهن  هیآما

 

1. Good: Integrity 

2. Good: Kindness 

3. Grit: Growth 

4. Grit: Resilience 

5. Grit: Intensity 

6. Grit: Tenacity 

7. Yeager, Devi 
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 به  یذهن  هیآما  قاتیتحق  ورود  یچگونگ  و  كرده  یبررس  هاشهیكل  و  هاقضاوت  یریگشکل
كرننداهداد  حیتوض  را  یدانی م  یهاشیآزما  عصر و  بوچنان  ب2017)  .    نه یزم  گنجاندن  ا( 

  كشف   را  خود  قوت  نقاطهرروزه    كه  كردند  ف یتوص  را   یرهبراندوئک    هینظر  در  یاجتماع
  یط   (2009)  رن یبیری ف  .باشند  داشته   خود   از  تربزرگ  یاهداف  به  ی اارزنده  ی هاكمک  تا   كنندیم
.  ه استكرد یبررس راسلامت سازمان  بررهبر  کی یذهن هیآمامدل   ریتأث یبیمطالعه ترك کی

وفور در سلامت سازمان و ادراكات آن و نقش    یذهن  هیآما  یاثربخش   انگریپژوهش ب  نیا  جینتا
  ی ذهن   یها هیآما  هینظر  جهان  موفق  رهبران  یبررس   با(  2011)  و استولز   د یاست ر  روانیآن بر پ

3 G  فرنچ و چنگ    .ندا هكرد  ارائه   را   قدم  ثبات  و  یصفتکی ن  ،یكلمؤلفه جهان  سه   بر   مشتمل
نی2016)   یها یسازمفهوم  تیاهم  ،یكل  جهان   یذهن  ه یآما  ات یادب  بر  ی انتقاد   ی مرور  با  ز ( 

 .  اندهكرد یبررس  را یعلم  یادعاها نیب ییواگرا و ییگراهم و آن یعلم
 و  نشده  استفاده رانیا  در  ، شودی م پرداخته بدان یغرب  مقالات در كه ن چنا ،   mindsetمفهوم 

. است  نداشته   تی ر یمد   ازجمله  یعلم   یها حوزه   ر یسا   به  یا ملاحظه قابل   نفوذ  یشناس جز روان به 
 ها پژوهش   عمده   ران ی ا در  ، كشور   از  خارج  در  ی ذهن  هی آما  انواع  بر  متعدد  ی هاپژوهش  وجود با 

 ت«ی »ذهن   و   «ی هوش   ی»باورها   فکر«،  »طرز  ترجمه   با است كه    شده    دوئک   ه ی به نظر   معطوف 
و   جامع   م ی مفاه  كه   م ای ه د یبرگز   را   «ی ذهن   ه ی »آما   ترجمه   mindsetواژه    ی برا  ما .  شود ی م   شناخته 

 ترجمه  آن   از  كه را    ی مترادف   و   مرتبط   واژگان   تمام   نه ی شی پ   در   اما  ، رد ی گی دربرم   را   ی تریی ربنا ی ز 
 ف یتعار  با حاضر پژوهش ، شد   خواهد  ه ئارا   ها افته ی  در  كه چنان .  م ی كرد   وجوجست  ، بود   شده
 ت ی ر یمد   ژه یطور و و به   تی ر ی در حوزه مد مخصوصاً و است    ع یبد  پژوهش   ن ی ا   در   شده ارائه 

دوئک   ه ی نظر   به   كه   یی ها پژوهش   ان یم   از.  ندارد   یا ملاحظه   قابل   یداخل  نه یش ی پ   ی آموزش 
 یشناسبسته عصب   ه ( اشاره كرد كه با ارائ1403)  همکاران   و  مصلح   مقاله  به  توانی م  ،اند پرداخته 

 یاجتماع   ی هامهارت   بهبود   بر   را   آن (،  ی شی افزا   ی ذهن   ه ی دوئک )آما   رشد   ت یذهن   بر ی مبتن   ی اخلاق 
 صالح  یاری اسفند  و  یخلخال  نیهمچن.  ند ا ه دانست   ثر ؤ م   ی رفتار   مشکلات  یدارا   نوجوانان 

ابتدا  یفارس  یهاكتاب  ل یتحل  با (  1403) ب  هاآن  ،ییدوره  مس  شتریرا    ت ی ذهن  تی تقو  ری در 
 زارع  ،(1398)   یخلخال و یآبادیعل یزندند.  ا هكرد  ی ( معرفیش یافزا  یذهن  هی)آما  یافتگیرشد

 و ( و رستگار1393و رستگار )  زارع ،(1393) یلواسان  یغلامعل و یحصار یحیذب ،(1394)
 و (یذهن  هی)آما  یهوش یباورها نیب رابطه وجود هیفرض خود پژوهش ( در1390)  همکاران
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  ه ی )آما  یهوش یباورها ن یب ،آنان نظر از .نداهكرد دأییت  را رابطه نیا وده  آزمو را یلی تحص اقیاشت
.  دارد وجود یمعنادار و مثبت رابطه یشناخت و یعاطف  ،یرفتار ،یلی تحص اقیاشت و (یذهن

با1399)  همکاران و هیفلاح  بر (یذهن   هی)آما  دوئک  تیذهن ریی تغ یآموزش برنامه یاجرا ( 

 انتظارات از یناش اضطراب كاهش بر را آن درخشان یاستعدادها  مدارس آموزاندانش

 بر برنامه نیا یاثربخش زی( ن1398) همکاران و یآرام كهچنان.  نداهدانست اثربخش یلی تحص

(  1388)  همکاران و یسرمد   .بودند  كرده اعلام مثبت را قشر نیهم امتحان از یناش اضطراب
  ات یاز خصوص  یکی  عنوانبه( را  یذهن  هی )آما  یهوش  یباورها  و  شرفتیپ  زهی انگ  ،نفسعزت

و  نانیكارآفر  با انی دانشجو (یذهن  هی)آما  ی هوش یباورها  نیب نداهكرد نیی تب در نظر گرفته 

قنبردارد وجود ارتباط ینیكارآفر )   ی .  همکاران  و  ن1397طلب  افزا  افتندیدر  ز ی(    ی شیباور 
  ی ست یبر بهز  ینحو منف( بهثابت  یذهن  هی)آما  ینحو مثبت و باور ذات ( بهیشیافزا  یذهن  هی)آما

آن پژوهش  است.  اثرگذار  افزا  مثبت  اثر  نشانگر  نیهمچن  ها مدرسه    ی ذهن  ه ی)آما  یشیباور 
(  یشیرشد )باور افزا  ت ی( مداخله ذهن1403)  ه یو فلاح  ی . صراماست  د ی ام  جانی ه  بر (  یشیافزا

  و   یمحقق اند.همؤثر دانست  را  آموزاندانش  ی لیتحص یساز خودناتوان  و   یلیتحص  یآوربر تاب
  نسبت   به  را(  یشیافزا  یذهن  ه ی )آما  یتحول  یذهن  چارچوب  با   یافراد  زی ن(  1395)  همکاران

با چارچوب ذهن   و  بلندمدت   اهداف  ی ری گیپ  در   ( ثابت  یذهن  ه ی)آما  شده تیتثب   ی اشخاص 
 .نداهكرد یمعرف یشتر یبا ثبات قدم ب شکست  با همواجه  هنگام

 بهباتوجه  گرچه ،  دوئک   ی هوش  ی باورها ه ی نظر   نه ی درزم  مختلف  ی هاپژوهش  و  نه ی ش ی پ  وجود 

 ، ست ی ن ملاحظهقابل  رانی ا  در  تیكم  و ت یف ی ك  نظر   از  كشور از  خارج  در آن  یر یفراگ  و  تی اهم 
 ه ی آما   مفهوم .  است  علم  از د یجد  شاخه  ن ی ا با رانیا  ی شناسروان  یتخصص  یفضا ییآشنا  انگری ب 

 مختلف ی هاشاخه   در  ی اری بس   ی خلأها  با  ی تجرب  بُعد   ازو هم   ینظر  بُعد   از  هم   ران یا   در  ی ذهن 
به كار گرفته شده است.   گر ی د   ییجا در  مفهوم    نی به ا   کی نزد  م یمفاه   و غالباً   است  رو روبه   یعلم 

  آن   ز یتما   وجه  به   ی گرید   مقاله   در   نگارندگان   ، است   پژوهش  ک ی  از   ی بخش  مقاله  ن یا   آنجاكهاز 
 .اند پرداخته  م ی مفاه   ر یسا   با 

. است   معتبر   و   متقن   منابع   از   استفاده   مستلزم   ی ذهن   ی هاه یآما   ی هامؤلفه   و   اصول   افت ی در 
 به   قرآن   ات یآ   م ی رمستق ی غ   ا ی   می مستق   های ه اشار است.    ی منابع اسلام   ی علم   ی از منابع غن  ی ک ی 

توجه قرآن به  انگر ی بشر ب  خ یتار   بزرگ  حاكمان  و  ها ملت  شهرها،  ها، دولت  ها، تمدن   از  ی اری بس 



 133  السادات امامي و دیگراننفیسه / دیمج قرآن  در ایانب رهیس بري مبتن مدارس  رانیمد يِذهن یها ه یآما يمفهوم چارچوب

 

انسان   مسئله  جوامع  در  اله  امبر ی پ  پنج   ی، اله  امبرانی پ   ان یم   در  است.   ی حکومت    ی بزرگ 
محمد   مان)ع( ی سل   ، داوود)ع(   ، )ع( ی موس   ، )ع( وسف ی »   حکومت  ل ی تشک   به   «(ص ) و حضرت 

 ی است. برخ  حکومت نام برده  ی دارا  امبران یاز پ   مختلف  یهامناسبت   به   می كر   قرآن   .اند پرداخته 
 و  ، آنها   ت یولا   تحت  و   نظر تحت   جوامع   در   آنها  ت یحاكم   نوع   ه معطوف ب   قاً یسخنان دق   ن ی از ا 
از نبوت و   ش یاساساً دوران پ   ا ی   آنها   معاصر   افراد   ا ی   خود   ی زندگ  به   مربوط   ع یوقا   از   ی اپاره 

و   ی تی شخص   ،ی شخص   ی های ژگ یو   از  ییهاام یدربردارنده پ   ، ب یترت   نی آنان است. بد   ت یحاكم 
  كه برخوردارند    یاز صفات   حاكم   هم   و   انسان   ک ی  در جایگاه   هم فوق    امبران یپ است.    ی حکومت

 .بود   خواهد  ق ی تحق  ن ی ا در   ی بررس  و   ق یتحق  محور پژوهش   هدف   و   ف یتعار   با  متناسب 
مصلح    در مقام  یسرلوحه برنامه خود را اصلاح نفس قرار داد. و  یوسف)ع(  حکومت

د  ید یتوح حکومت  كه  داد  توح  تواندمی  ینینشان  فرهنگ  و   یتعالی،  د یگسترش  انسان 
  قرار   خود  تی ریمد  در كانون توجه و  راانسان    شتیو مع  یاقتصاد  ی،اصلاح امور اجتماع

 یحکومت  یرفتارها ها،دهیپد شناخت  و ری گذشت، تدب  (.1393  ،یمانیو سل  ،)منتظرالقائمدهد
 با استیس وندیپ یاستراتژ و ی زیربرنامه دوست، شناخت  دشمنان،  و  مخالفان شناخت چون

 امور و هادهیپد زدن وندیپ .است حاكم ی در جایگاهاله امبریپ  نیا یهایژگیو ازجمله تیترب

 تمام در یمعرفت اتیخصوص از ید یتوح ریفراگ نگاه و یخداباور یادهایبن به جامعه متعارف

 ها یژگیو گرید از زمان اقتضا به توجه  ضرورت  و یمحورتیموقع  .است  وسف)ع(ی حکومت

 (. 76-75. ص، ص1387 ،یباجی)د است شانیا یحکومت مدل  در

 به نظام یک ظلم ؛شویممی روروبه سیاسی كاملاً موقعیتی با یموس  حضرت ماجرای در

 سال  430 كه مستضعف مردم از انبوهی وجود و آنان كشانیدن خواری به و گناهبی مردمی

 مبارزه مردم، از سخن اینجا بنابراین(.  617، ص.  1392  ،ی)خزائل  بودند  فرعونیان اسارت تحت 

 میان در دینی  حکومت نظام یک  هایشاخصه یعنی عدل، حکومت برپایی  و ظلم حکومت با

  حضرت   یتیری مد  یکردهایرو.  است اجتماعی  -دینی انقلابی رهبر   موسی)ع( رو،نیازا و است

  و   یستیزساده  خداوند،  راه  در  شجاعانه   جهاد  حق،  احقاق  عادلانه،  یداور  شامل  داوود)ع(

  ، یشناسوقت  و  نظارت  و  نظم  به  التزام  ،ییخودكفا  و  استقلال   و  خود  دسترنج  از معاش  نیتأم

  بارز   یهایژگیو  ازجمله(.  1386، یدامغان  یتقو )  است   كلام  در  فصاحت   و  اندرز  و  وعظ
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  داشتن   ،یر یناپذ یخستگ  بودن،  قاطع  ،یفرمانده  از  تیتبع  و  اطاعت  حضرت  نیا  یت یریمد

 ش، یخو  مکتب  حفظ  در  یگام شی پ  ،یطلباستیر  از  زیپره  بودن،  مصمم  ،یآگاه  و  علم

  انتخاب   تنبیه،  و  قیتشو  قدرت  ردستان،یز  یها یكاست  و  هایناراحت   درک  كارها،  در  مشورت

  عدالت،   امر،  تحت   ی روهاین   به  انتقاد   و  بحث   ی آزاد  دادن  سته، یشا  معاونان  و  جانشین

 (.1392 ،یشیدرو) است افراد عملکرد  از  یآگاه و یقدرتمند

  تشخّص،   و  میتکر  نظارت،  و  تفقّد  به  توانیم)ع(  مانیحضرت سل  یتیری اصول مد  ازجمله

  ر، ی مد  یبرا  یشخص  یها مهارت  لیتحص  ضرورت  مستمر،  میتعل   و  آموزش  مشاركت،  فرصت

  سالم،   رقابت  جادیا  و  یابیارز   مناسب،  العملعکس  اتخاذ  و  ابراز  ادب،  و  صراحت

  اشاره   یروانهیم  و  اعتدال   تی رعا  و  توهم  و  غرور  از  یدور  ،یسالار ستهیشا  و  یگذارارزش

  همگان،   حقوق  ت یرعا  دانش،  و  علم  تیاهم  خداوند،  یدائم  حضور(.  1386  ،ی)انصار  كرد

  بر   نظارت  احوال،  تمام  در  خداوند   یرضا  گرفتن  نظر   در  پروردگار،  از  سپاس  و  شکر

و    یدسترس  ت،ی با درا  یریگمیتصم  متخلفان،  به  نسبت  یریگ سخت  و  یستادگیا  ردستان،یز

 ت ی رعا  خداوند،  قدرت  برابر  در  كرنش  مؤثر،  طوربهاز اطلاعات، گوش دادن    نهیاستفاده به

عجولانه، اقتدار   میاز تصم  زیبا مشورت، پره  یریگمیتصم  مکاتبات،  در  اختصار  و  تیجامع

  ی تیری مد  داستاناست كه از    ی نکات   ازجمله  زین  ق یو تحق  یاهداف و بررس  شبردیپ  یدر راستا 

 (.1389 ،یانیو ك ی،خسرو  ،ی)شرف شوددریافت می قرآن در مان)ع(یسل  حضرت

اركان    یکی  عنوانبه  مدارس  رانیمد  یذهن  هیآما  تیاهم  بهباتوجه  ،بیترت   نیبد   مؤثر از 

  سؤالپاسخ به    یمقاله برا  نی در ا  یآموزش  یهاسازمان  رانیمد   و  رهبران  یریگمیتصم  یبرا

گفتار،   یبررس  به  شوند؟«یم  ن ییتب  چگونه  میكر  قرآن  نظر  از  مطلوب   یذهن  هیآما  یها»مؤلفه

 .  میاپرداخته میكر قرآن منظراز   یبزرگ اله امبریچهار پ ی تیریرفتار و كردار مد

 پژوهش روش

  شامل   پژوهش   ند ی فرا .  ت محتواس   ل ی و راهبرد تحل   ی اد ی بن   هدف   با   ی ف ی ك   ی پژوهش   حاضر   پژوهش 

  یمعنا   از   پژوهشگر   ر ی تفس   و   ها داده   ل ی تحل   ها، داده   ی گردآور   ها، وه ی ش   و   ها سؤال   ی ر ی گ شکل 
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  درصدد  پژوهش  ن ی ا  در   پژوهشگر   نکه ی به ا توجه با  (. 1393 كیامنش، و دانای طوسی، )   هاست داده 

  كاربست  و   م ی تعم   و   م ی كر   قرآن   از   حکومت   ی دارا   امبران ی پ   ی ذهن   ه ی آما   ی ها مؤلفه   استخراج   و   كشف 

  جامعهدارد.    ی اد ی بن   ی ر ی گ جهت   و   است   ی اكتشاف   پژوهش   هدف   است،   مدارس   ران ی مد   به   آن 

دو    در   ی آموزش   ی ها و الزامات مرتبط با آن در سازمان   ی ذهن   ه ی آما  به   مربوط   متون   شامل   ی آمار 

  ارشد   ی ها نامه ان ی پا   و   ها كتاب   ها، مقاله  انتخاب  برای است.    م ی و از منظر قرآن كر   ی حوزه منابع غرب 

 نس ی سا  امرالد،  پوس، اسکو   ازجمله   مختلف   داده  گاه ی پا  در   منتخب  ی د ی كل  ی ها واژه  از  ، ی دكتر   و 

 گاه ی پا  شامل  ی فارس  زبان  به  مختلف   داده  گاه ی پا  از   طور ن ی هم ...  و   1پروكوئست  و  نگر ی اسپر   ركت، ی دا 

ه  شد  استفاده و..    رانداک ی ا   ، ی كتابخانه مل   ، ی دانشگاه  جهاد  ی علم  اطلاعات   گاه ی پا  كشور،  ات ی نشر 

  با  ی ن ی د   مقالات   و   ت ی ر ی مد و    ی شناس روان   ات ی نشر به واكاوی    ی اختصاص   طور به   ن ی همچن .  است 

 مقالات  ها، گاه ی پا  ن ی ا  در  . ه است شد  پرداخته بارها با واژگان مختلف   ر ی مد  ی ها ی ژگ ی و   ت ی محور 

 . اند شده  ی بررس   2021  تا  1988  سال  از  عموماً  پژوهش  حوزه  با  مرتبط 
كیامنش، و )  ی ( و ابعاد طرح پژوهش 1396و همکاران،    فرد یی )دانا   ی قی تحق   از یپ   اساس   بر 

 :است  شرح این    به  پژوهش  ی های ژگ ی (، و 1393 دانای طوسی، 
 . طرح پژوهش 1 جدول

 پژوهش  طرح
 

 یفیك

 ی ادیبن پژوهش  یریگجهت 
 ییگرا ریو تفس کیهرمنوت پژوهش  فلسفه

 یی استقرا یاسیق پژوهش  یکردهای رو
 اسناد: یفیك ها داده  یآورجمع وهیش

 مضمون  لیتحل؛ محتوا لیتحل ی گردآور ی ابزارها
 ی اكتشاف -یفیتوص پژوهش  اهداف

 1399-1397  سال از  ،یمقطع تک یزمان افق

 ی آمار جامعه
و    یدر دو حوزه منابع غرب  یآموزش  یهاسازمان   تحول  به  مربوط  متون

  و  یغرب  منابع  حوزه  در  یذهن  هی آما  به   مربوط  متون  م؛ی از منظر قرآن كر
 م ی كر قرآن منظر از

 هانامهانی پا مقالات، ،یو تخصص  یر یتفس كتب م،ی كر قرآن نمونه

 

1. Scopus, Emerald, Science Direct (Elsevier), Springer, ProQuest 
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مع  است  شده  تلاش  پژوهش  اعتبارحفظ    یبرا   ، یری پذ انتقال   ،یر یباورپذ   ار ی تا هر سه 
وابستگ  ی ری دپذ أییت   وه ی ش  ی،ر یباورپذ   اری مع  نیمأ ت   برای منظور  نیبدشود.    تی رعا  یو 

و مستقبه  یو كدگذار   ل یتحل  ند یفرا  داده،  یآورجمع   با.  ه استشد  انیب  میصورت شفاف 
 شده   مرتفع   یری پذ انتقال   اریمع  زی ن  هاداده  فیو توص  لیتحل  ر،ی تفس  دردقت و حوصله    ش یافزا

 ب یترك   وهیمراحل و ش  قیثبت دق  ،یكدگذار   یواحد از ابتدا تا انتها  یاز روش  یرو یاست. با پ
  منظور به تیرا مدنظر قرار داده و درنها ی وابستگ اریبه مع یابیدست هاداده ص یو تلخ ق یو تلف

 ینیبازب  نگارندگان  توسط  پژوهش  یندهایفرا  و  جینتا  ،بودن  ری دپذ ییتأ  اریمع  كردن  برآورده
 . شد چندباره

كه در    یامبران ی پ  ان یم  از ابتدا    ،حركت كند  یمشخص  ریدر مس  ی فیك  ل یتحلکه  نیا  ا هدفب
 حضرت   وسف)ع(،ی  حضرت  یحکمران   یدارا   امبرِی پ  چهار   ،است  شده   یآنان معرف  رهی قرآن س

  ی متعدد   اتیآنجاكه آازشدند.    انتخاب  مان)ع(یسل  حضرت  و  داوود)ع(  حضرت  )ع(،یموس
  از ین  لیتحل  یو برا  اندختهپردااز وجوه مختلف    یاله  یایانب  نی ا  رهیس  حیتوض  به  دی از قرآن مج

  ر ی »تفسكتاب    بود،  شانیا  یحکومت  یرفتارها  بر  ناظر  و  مندنظام  یهدفمندتر با نگاه   نشیبه گز
  ات یآ  نشیگز  مرجع (  1379)  یآملیجواد  اللهتیآ  «)ع(امبرانی پ  رهی س:  میكر  قرآن  ی موضوع

  كه   یات یآ  آنان  انیم   از  سپسصورت هدفمند از آن انتخاب شد.  نمونه به  اتیقرار گرفت و آ
مناجات با خدا    ای   گرانیبا د  امبری پ  ی گووگفت  -2  امبر،یرفتار و عمل پ  -1  :حوزه  سه  یدارا

  الؤس بریمبتن یینها  اتیآ  آن از   پس، و  نهیزم  عنوانبه  ،بودند امبر ی پاز    یی هایژگیذكر و  -3  و
صورت  محتوا به  ریو تفس  لیتحلپژوهش    نیا  در.  ندشد  انتخاب  ل یتحل  واحد   عنوانبه  پژوهش 

 : است شده انجام  مرحله 6  یط زمانهم
  ات یآ  به  الاتؤس  نیا  با  ی ذهن  ه یآما  ی هامؤلفهاستنباط    برای   پژوهشگر  ،مرحله اول   در

از    ییهایژگیو  ایآ»  ت؟«،اس   امبر یدربردارنده رفتار و عمل پ  ه یآ  نیا  ا ی»آ:  كرد  رجوع  منتخب 
است؟  امبریپ شده  گفت  ای»آ  و  «ذكر  د  امبر یپ  یگوودربردارنده  با    ای  گرانیبا  او  مناجات 

  سؤالات   مطابق  هیآ  121  مبنا،  كتاب  در  شدهارائه  هیآ  230  نی ب  از  مرحله  نیا  در.  «خداست؟
  ی سع  و انتخاب ات یآ ی برا یراز ی شمکارم  اللهتیآ ترجمه دوم  مرحله  در. شد  نشیگز مذكور

  سؤالات   نیا  به  یشخص  یبردارادداشتی  با  و  ترجمه  یرو  از   فقط  ،تیذهن  بدون  ابتدا  شد
  ی نکات   چه»  است؟«،  شده  ارائه  امبر ی پ  عمل  و  رفتار  از  ینکات   چه  اتیآ  نیا  »در:  شود  داده  پاسخ
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  با   یو  یگوهاوگفت  ای  امبریپ   مناجات  »در  و  است؟«  شده  ذكر   امبریپ  یهایژگیو  رامونیپ
  ، سوم  مرحله   در .  است؟«  استخراج  قابل  ینگرش  و   هاارزش  باورها،  تفکر،  نحوه  چه   گرانید

  ی موضوع  ری تفس  كتاب  و  نور  نمونه،  زان،یالم  ر یتفاس  به  قبل  مرحله  سؤالات  با  پژوهشگر
  چهارم   مرحله  دراست.    برگزیده  لیتحل  واحد  عنوانبه  را   ها پاسخ  و   كرده،  مراجعه   ی آملیجواد

  تفاوت   مشاهده  درصورت  -1:  ه استشد  لحاظ  تبصره  سه  ل یتحل  یواحدها   به  یبازنگر  با
  مطالب   شود  یسع  ل،ی تحل  هنگام  -2.  است  زانیالم  ریتفس  با   تیاولو  ر،یتفاس  نیب  لیتحل

  ی عبارتبه  ؛باشد  حاكم  لیتحل   ی فضا  بر  یتیری مد  نگاه  -3.  گردد  حذف  هیآ  هر  لیذ  یتکرار
  نکات   نیب  از  پنجم  مرحله  در.  باشد   مدنظر  یتیریمد  اركان  با  ارتباط  مرحله  نیا  در  سؤال   هر  در

  محدودتر   پاسخ  رهیدا  بار  نیا  و  دهیپرس  سوم  مرحله  یها پرسش  مجدداً  ر،یتفاس  از  دهیبرگز
  رفتار،   نیا امبریپ  كه  صورت  نیبد  و  معنا  واحد  عنوان  تحت  مرحله  نیا  از  یانتخاب  نکات.  شد

  واحد   همان  ای   كد  626  مرحله   ن یا  در .  ه استشد  درج   جدول   در  اند داشته  را  باور  ا ی  گفتار
.  است  شده  داده  نشان  مرحله  ن یا  در  لیتحل  ندیفرا  از  یانمونه  3  جدول   دراستخراج شد.    معنا
  ن یا  در  یعبارت به.  شد  انجام  ی تیریمد  نگاه  غلبه  با  یبندمقوله  و  یكدگذار  ششم  مرحله  در

  كد   626  تمام  منظورن یبد.  است   بوده  مدنظر  یت یریمد  اركان  با  یحداكثر   ارتباط  مرحله
  جدول  در  خود   با  مرتبط  رموز همراهبه  و  ی كدگذار یسیانگل  حروف   با   اختصاربه  ی استخراج

  اجتناب  شدهمشخص  قبل   از   طبقاتِ  ی ریكارگبه  از  مرحله  نی ا  در.  ه استوارد شد  یگرید
  ی كل  یدرك  به  یابیدست  یبرا.  دی آ  رونیب  هاداده  درون  از  نامشان  و  طبقات  شد  تلاش  و  دهیورز
بررسی    و  وبرگشترفت  مرتبه  15  حداقل  یط  و  هبارها خوانده شد  رموز  كلمات  تکتک

شباهت  رموز  آنها،  در  عمیق   و   »منابع  »زمان«،طبقه    11در    شانیهاتفاوت  و  هابراساس 
»ارتباط با    جه«،ی»شکست«، »دستاورد و نت  ها«،فرصت  و  »موانع  »سنت«،  »هدف«،  امکانات«،

انسان  »روابط    ی گذار نام  و  یبنددسته  ها«یژگ ی»و  وانسان«    ی ذات   ی هایژگی»و  «،یخداوند«، 
استشد   ی اختصار   كد  همراهبه  یگری د  جدول   در  آمدهدستبه  دیجد   یكدها  سپس.  ه 
 مؤلفه   152نامتناسب با هدف پژوهش    ای  یپس از حذف موارد تکرار   و  عیتجمخود    یسیانگل
 كلان   مؤلفه  47  به  شباهت  براساس  مجدداً  هامؤلفه  نیا.  ه استشد  استخراج  یذهن  یها هیآما
  ی ها هیآما»  عنوان  با   بی ترت به  و  کی تفک  مقوله  5  در   تاًینها  و  یبند طبقه  رمجموعه ی ز  151  و

  خلاصه .  ه استشد  ی گذارنام  «یذهنهیآما  یها »مؤلفه  و  رو«یپ   ی ذهن  یها هی»آما  مولد«،  یذهن
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 .است آمده 3 و 2  هایجدول  در هاداده لیتحل نمونه

   ی آمار اطلاعات . 2 جدول

 ی بررس مورد امبریپ
  كتاب در اتی آ  تعداد

 مبنا 
  اتی آ  تعداد
 شدهلیتحل

 شده استخراج  كد تعداد

 267 ه ی آ  39 ه ی آ  58 ( ع) وسفی  حضرت
 156 ه ی آ  25 ه ی آ  98 ( ع)یموس حضرت
 81 ه ی آ  13 ه ی آ  15 ( ع)ودو دا حضرت
 122 ه ی آ  44 ه ی آ  59 ( ع) مانیسل حضرت
 626 ه ی آ 121 ه ی آ 230 مجموع 

 پژوهش   لیتحل روش. 3 جدول

 ل یتحل واحد قرآن  هی آ
 یمعنا واحد

 شده فشرده
 رمز 

  یذهن هی آما
 یینها

مباركه ؛ طه  سوره 
 : 49_ 52 اتی آ

يَا  كُمَا  بُّ را فَمَن  قَالَ 
نَا (  49)مُوسَى   رَبُّ قَالَ 

شَىْءٍ  كُلا  أَعْطَى   ذِى  الا
( هَدَى  ثُما  (  50خَلْقَهُ 

الْقُرُونِ  بَالُ  فَمَا  قَالَ 
ولَى  

ُ
قَالَ عِلْمُهَا (  51)الَْ

لَّا  كِتَابٍ ۖ  فِى  ى  رَبِّ عِندَ 
وَلََّ  ى  رَبِّ يَضِلُّ 

 ( 52)يَنسَى 

  است   این   معنای به   هدایت   كلمه 
  نشان   طوری آن   را   چیز   هر   راه   كه 

  برساند   مطلوبش   به   را   او   كه   دهیم 
  مطلوب   سوی به   كه   راهی   لااقل   یا 
  نشان   او   به   ، شود می   منتهی   او 

  به   معنا   دو   هر   برگشت   و   دهیم 
  آن   و   گردد برمی   حقیقت   یک 

  رساندن   نوعی   از   است   عبارت 
  خود   به   رساندن   یا   حال   مطلوب، 
  طریق   به   رساندن   یا   مطلوب، 

  المیزان، )ترجمه    آن   به   منتهی 
- 228  ص. ص ،  14لد  ج   ، 1374
231 .) 

  دو   به   موسی   كوتاه   سخن   این   
  هستی   و   آفرینش   از   اساسی   اصل 
  دلیل   هریک   كه   كند می   اشاره 

  ی ی شناسا   برای   روشنی   و   مستقل 

باور    امبر ی پ 
دارد خداوند  

به همه  
موجودات  

  ی آنچه را برا 
  از ی ن رشد  

  ند ر دا 
  و   بخشد می 

  انسان   سپس 
  و   ت ی هدا   را 
 . كند ی م   ت ی ترب 

 انسان
  همواره 

  رشد درحال
 و

  ری پذتیترب
 . است

  یذهن هی آما
 :ادیبنانسان
  همواره  »انسان

  پذیرتربیت
  هر  در و بوده

  موقعیت
  رشد درحال

 است«. 
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 ل یتحل واحد قرآن  هی آ
 یمعنا واحد

 شده فشرده
 رمز 

  یذهن هی آما
 یینها

  اینکه   نخست :  است   پروردگار 
  آنچه   موجودی   هر   به   خداوند 

  له ئ مس .  است   بخشیده   داشته   نیاز 
  رهبری   و   هدایت   له ئ مس  : دوم 

  با   را   آن   قرآن   كه   است   موجودات 
  مین أ ت   از   بعد   درجه   در   « ثم »   كلمه 

  است   داده   قرار   ها نیازمندی 
  ص. ص ،  1374  نمونه، تفسیر  ) 

218 -  221 .) 

 ؛قصص  سوره مباركه
 : 15_ 17 هی آ

عَلَى   الْمَدِينَةَ  وَدَخَلَ 
نْ  غَفْلَةٍ  حِينِ  فو  أَهْلِهَا مِّ
 رَجُلَيْنِ  فِيهَا جد

 شِيعَتِهِ  مِن هَذَا يَقْتَتِلََنِ 
هِ  مِنْ  وَهَذَا  عَدُوِّ

ذِى فَاسْتَغَاثَهُ   مِن الا
ذِى عَلَى شِيعَتِهِ   مِنْ  الا
هِ   مُوسَى فَوَكَزَهُ  عَدُوِّ

 هَذَا قَالَ  عَلَيْهِ  فَقَضَى
يْطَانِ  عَمَلِ  مِنْ  هُ  الشا  إِنا

ضِل   عَدُو   بِينٌ) مُّ ( 15مُّ
 عَلَىا  أَنْعَمْتَ  بِمَا رَبِّ  آل

كُونَ  فَلَنْ   ظَهِيرًا أَ
لْمُجْرِمِينَ   ( 17)لِّ

 از  و  اشتباه ی  كار  واقعه  این  و 

 به  را  او  كه  بود  او  سوءتدبیر 

 به  و  كرد می  مبتلا  وخیم  عاقبت 

 وی  به  فرعون  وقتی  جهت  همین 

 فعلت  و » :  فت گ  و  كرد  اعتراض 

 من  وانت  فعلت  التی  فعلتک 

 را  كار  آن  كه  همانی  تو  « الکافرین 
 مرا  های خوبی  و  نعمت  و  كردی، 

 نمودی  كفران  خودت  حق  در 

 انا  و  اذا  فعلتها » فرمود(:   پاسخ  )در 

 را  كار  آن  اگر  من «،  الضالین  من 
 گمراهان  از  كه  كردم  وقتی  كردم، 

 مغفرت  معنایش  بودم. )فاغفرلی( 

  نیست،  گناه  آمرزش  و  مصطلح 
 : كه  است  این  آن  از  مراد  بلکه 

 كن،  خنثی  را  عمل  این  اثر  خدایا 

 آن  وخیم  عواقب  از  مرا  و 

 فرعون  شر  از  و  گردان،  خلاص 

  ترجمه )   بده  نجات  درباریانش  و 

 حضرت

 گناهکار

 حساببه

 آمد؛ امّاینم

عمل،   نی ا
 او را كار

 كرد دشوار

 کی  نی ا و
 بود.  آفت

  حیصح كار
  زمان در

  نامناسب
  از یخال

 یامدهایپ
 ناگوار

 ستین
  یامدهای)پ

 و یعیطب
 ( یوضع

  یذهن هی آما
 :ادیبن عملکرد
 در

 یریگم یتصم
 علم وقتچ یه

  می ندار كامل
  احتمالات و

  شهیهم متعدد
 . هست 
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 ل یتحل واحد قرآن  هی آ
 یمعنا واحد

 شده فشرده
 رمز 

  یذهن هی آما
 یینها

  ص. ص   ، 16لد  ج   ، 1374  المیزان، 
21 -24 ) 

 اتی آ  وسفی   سوره
42 _41 : 

ا  أَما جْنِ  السِّ صَاحِبَىِ  يَا 
هُ   رَبا فَيَسْقِى  أَحَدُكُمَا 
الْخَْرُ  ا  وَأَما خَمْرًا 
يْرُ   الطا كُلُ  فَتَأْ فَيُصْلَبُ 
مْرُ 

َ
الَْ قُضِىَ  أْسِهِ  را مِن 

تَسْتَفْتِيَانِ  فِيهِ  ذِى  الا
ظَنا ۴۱) ذِى  لِلا وَقَالَ   )

اذْكُرْنِى  نْهُمَا  مِّ نَاجٍ  هُ  أَنا
کَ  رَبِّ فَأَنسَاهُ  عِندَ   

فَلَبِثَ   هِ  رَبِّ ذِكْرَ  يْطَانُ  الشا
سِنِينَ  بِضْعَ  جْنِ  السِّ فِى 

(42 ) 

  آن   باعث   خدا   برای   اخلاص 
  خدا   از   غیر به   انسان   كه   شود نمی 

  نشود،   دیگر   های سبب   به   متوسل 
  نادانی   درجه   نهایت   از   این   زیرا 

  طور ه ب   كند   توقع   آدمی   كه   است 
  مقاصد   و   بداند   لغو   را   اسباب   كلی 
.  دهد   انجام   سبب   بدون   را   خود 
  سبب   اخلاص   تنها   و   تنها   بلکه 
  های سبب   به   انسان   كه   شود می 

  نداشته   اعتماد   و   دلبستگی   دیگر 
  ، 1374  المیزان،   ترجمه )   باشد 

 (. 247  . ص   ، 11لد  ج 

 یزندان
  درخواست

 از را امبریپ
 .برد ادی 

  عوامل
  بر یرمادیغ

  ی ماد عوامل
 . دارند  اثر

  یذهن هی آما
 :ادیبن جهان
  یمعنو عوامل

  منابع ازجمله
 اریاخت در

 و انسان
  بر اثرگذار

  ماده عالم
 . است

 پژوهش یهاافتهی

  میمطلوب از منظر قرآن کر يذهن یهآما یهامؤلفه. 1

جامع    یفیتعر  ،نهیشیپ  و  ینظر  یمبان  قیدق  و  قیعم  یبررس  از  پسپژوهش    نیا  در  پژوهشگر
آما كرد  یذهن  ه یاز  »است  هارائه   ر ی سا  كه  است   ذهن  یهاهیلا   ن یترییربنای ز  یذهن  یهآما: 

 به   یدهپاسخ  نوع  و   برخورد  نحوه  مختلف،  یهاتیموقع  به  فرد  شیگرا  و  یزندگ  مفروضات
  رد گذامی  اثر  فرد  یتی شخص و  یذهن ی هاهیلا   گرید در یذهن ی مباد ن یا. دهدیم  شکل  را آنها

  در   را  خود  عمل  در  و  كندیم  یدهجهت  را  فرد  دی عقا  و  باورها  ،ینیبجهان  نگرش،  نوع  و
  جهان،   با  برخورد  نحوه  ر،ییتغ  برابر   در  یگشودگ  به  نسبت  واكنش   یچگونگ  چون  ی موارد

  نشان   یانسان  روابط  و  یبردارفرمان  شدن،  میتسل  شرفت،یپ  ،یز یخودانگ  قدم،ثبات  ،یصفتکین
شده در  ارائه  فی تعر  ن یشیپ  یها در پژوهش  ی ذهن  یهآما  از  موجود  ف یتعار  بهباتوجه«.  دهدیم
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 . ردیگیدربرم  را یشتریب گستره و است  تركامل و ترپژوهش جامع نیا

  رند ی گیم  قرار  یدسته مقوله اصل  پنج در    رانیمد  یذهن  یهآما  یها نشان داد مؤلفه  هاافتهی
  ازها ین  ت،ی )ماه  ادیبنانسان  یذهن  یهاهیآما.  2  ؛ادیاعتقادبن  یذهن  یها هی آما.  1:  زاند اكه عبارت

( زمان  و)نعمات    ادیبنجهان  یذهن   یها هیآما.  4  اد؛یوندبنیپ  یذهن  ی هاهیآما.  3(؛  هاتیمحدود  و
 و   موانع   ،شکست  ای   تیموفق  به   یابیدست  در   انسان تیعامل)  ادیعملکردبن  یذهن   یهاهی. آما5  و

اهافرصت حاصل  »به  دیجد   یمفهوم   چارچوب  د یتول  ج،ی نتا  ن ی(.    ی مفهوم   چارچوبنام 
 است: خلاصه شده 1شکل  است كه در  اد«یبن 5  یذهن یها هیآما

 اد یبن 5 يذهن   یهاه یآما يمفهوم  چارچوب  ي مفهوم نمودار .1  شکل

ا  ی معرف  كه  طورهمان   از   برخاسته  كلان  مؤلفه  5  دربردارنده  یمفهوم  چارچوب  نیشد 
  ی كدها   شی پالا   ندی فرا  در  كه  است   یی هارمؤلفهی ز  ندهردربردا  مؤلفه   هر.  است  یمحور   یكدها 
  ه یآما  جنس   از  فی تعر  براساس   یهمگ  كه  ،هارمؤلفهیز  نی ا.  است  آمده  دستبه  یانتخاب

  منظور . اندشده میتقس  رو«یپ یذهن  یها هی»آما و مولد« یذهن یها هی به دو بخش »آما اند،یذهن
 بودن  ی ادیبن  ت یخاص  نگارنده  نظر   به  كه   است   یی هامؤلفه  از   هدست مولد« آن  یذهن   یها هی»آما  از
  نام به  یذهن  یهاهیاز آما  یگریبخش د  جادكنندهیمولد و ا  ینوعبه نمود دارد و    شتریب  آنها  در
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بوده،   ی ذهن  هی آما  جنس   از   فی تعر  مطابق   رو«ی پ  ی ذهن  یها هی»آما.  است  رو«ی پ  ی ذهن  یها هی»آما
در   یرو«پ  یذهن  هاییه»آما  از نوع مولد است.  شتریتعداد ب  نظر  ازاست و    ییربنایو ز  یادیبن

  های به مؤلفه  یابیدست  منظوربهاست و    مولدی«  ذهنی  »آمایهدهنده هر  یحمکمل و توض  یقتحق
 .كرد عبور  پیرو ذهنی هایآمایه مسیر  از  باید حتماً بنیاد 5 ذهنی  هایآمایه اصلی 
  گر یکدی  با  هامؤلفه  ارتباط  و  یاثرگذار   هنحو  انگریب  ،1شکل    در  هامؤلفه  نیب  یها کانیپ
خارج    اد«یاعتقادبن  یذهن  ی هاهی »آما  مؤلفهاز    ها کانیپ   همه  ،كه مشخص است  طورهمان.  است

  اثر   گرید  هلفمؤچهار  بر    مؤلفه  نیا  كه  معناستبدان    نیاست. ا  وارد شده  هامؤلفه  گریو به د
قرار    اد«یبنانسان  یذهن  یهاهی»آما   هلفازآن مؤ. پسآنهاست  یاصل   هسته  و  محركه  قوه  و  رددا

  از   هامؤلفه  ،بیترت   نیبد.  دارد  شه یر  کی هر  در  و  است  اثرگذار  گرید  مؤلفه سه    بر  كه  دارد
  از   ترلمسقابل  ادیعملکردبن  و  ادی وندبنیپ  مؤلفه  دوكه    ییتا جا  ؛شودیم  خارج  یانتزاع   حالت

 .است  ترینیع دو آن یهانشانه و نمود و گرندید مؤلفه سه
در    کی نقش هر  انی و در پا  خته ها پردااز مؤلفه  کی هر  یاجمال   یابتدا به معرف  ،ادامه  در

 .شودیمسازمان ارائه  

 ادیبناعتقاد يذهن یهاهیآما. 1-1

  و   یاهسته  ینقش  ،پردازدیم  خدا  با   انسان  یافعال  و  یشناخت  روابط  بر  كه   یذهن  ه یآما  نیا
  . دارد  میرمستقی غ  ای  میمستق  طوربه  کی هر  بر  و  یذهن  یهاهی آما  یها مؤلفه  گرید  در  یاساس

  ی هاهیآما.  افتی  دست   مولد«  ی ذهن  یه»آما  طبقه  نُه  به  آمدهدستبه  رموز  لیتحل   با  پژوهشگر 
  ابعاد  همه  در  الهی  پابرجای  و  مستقیم  آیین  توحید» :  است  نیچن  آمده  دستبه  ادیاعتقادبن  یذهن

در فقر    انسان»  ،است«  فسق  خدا  بندگی  و  عبودیت  رسم  از  خروج   نوع  هر»  ،است«  زندگی
م   یتبا عنا  یزچمطلق است و همه اثربخش   هر   به  خداوند»  «،شودیو قدرت خداست كه 

 گزینحسن  خداوند »  ،است«  كرده  عطا  او  با   متناسب  هاییویژگی  و   كامل  آفرینش   موجودی،
  باورهای »  ،شود«می  هابحران  دل   در  آرامش  سبب  خدا  به  اعتماد  و  قلبی  »شهود  است«،

  و   موانع  شودمی  باعث  الله الی  انقطاع »   ،است«  معارف  و  ها كمال   همه   اصلی  مبدأ  توحیدی
 . است« حاكم جهان بر الهی هایسنت» و  نگذارد« اثر  ارتباطی  هایپلیدی

  ی برا   نمونه   برای .  است   پیرو«  ذهنی   »آمایه   36  دارای   همچنین   اعتقادبنیاد   ذهنی   های آمایه   مؤلفه 
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  اثربخش   كه   خداست   قدرت   و   عنایت   با   یز چ در فقر مطلق است و همه   انسان »   ی ذهن   یه به آما   یابی دست 
»به واقعیّت    كند   باور   مثلًا.  كند   متبلور   خود   در   را   آن   پیرو«  ذهنی   های »آمایه   انسان   است   لازم   «؛ شود می 

  ی كار   بخواهد   خدا   اگر »   و (  100  ه ی آ   وسف؛ ی   مباركه )سوره    «است   خداوند   كار   ها، رساندن طرح 
 (. 57- 56  ات ی آ ؛  وسف ی   مباركه )سوره    شود«  آن   مانع   تواند ی نم   ی عامل   چ ی ه   شود   محقق 

 ادیبنانسان يذهن یهاهیآما. 2-1

و خطرات« و    تی»محدود  انسان«،  تی »ماه  طبقه   سه   دربردارنده  ادیبنانسان  ی ذهن  یها هیآما
  ی ها هیآما  یها مؤلفه  بر  مؤلفه  نیا.  دربردارد  مولد  یذهن  یهآما  نُه  یكل  طوربه  كه  است  »عمل«

  ی هامؤلفه.  دارد  شهیر  کیهر  در  و  است  اثرگذار  ادیبنجهان  و   ادیعملکردبن  اد،ی وندبنیپ  یذهن
انسان به روح او بستگی دارد، نه جسم او«، »انسان    »شخصیت:  است  نیچن  یذهن  یهآما  نیا

  با   انسان  در  شناخت  فرایند »در حال رشد است«،    یتبوده و در هر موقع  پذیر یتهمواره ترب
  خطر   در  »انسان  است«،  طلبیمنفعت  خطر   در  »انسان   است«،  همراه  هاییمحدودیت  و  موانع

شهوات دارد و تابع    به  میل  به  انسان  »طبیعت  «،است«، »ترس در ذات انسان است  طلبیراحت
خاطر داشتن عقل و اختیار،  به  انسان»  و  «دارد  تکوینی  اثر  انسان  »اعمال   «،نفس است  ی هوا

 .دارد« تکاملی های برنامه آن دنبال به  وبوده  هامسئولیت و وظایف دارای
  یبرا   آنها   به   پرداختن   كه   است   رو«ی پ   ی ذهن   یه آما »   41  ی دارا   اد«ی بن انسان   ی ذهن   ی ها ه ی آما »   مؤلفه 

  انسان   در   شناخت   فرایند »   یِذهن   ه ی آما   ، نمونه   رای ب .  است   ی ضرور   انسان   در   مؤلفه   ن ی ا   ی ر ی گ شکل 
  ی برا  سازمان   ر ی مد   و  شود ی م  رو ی پ   ی ذهن  ه ی آما  10  شامل   است« همراه   هایی محدودیت   و  موانع   با 

  بشری  دانش   - 1: رد ی گ   كار   به   و  د ن ك  نه ی نهاد  خود   در  را   ی ذهن  ی ها ه ی آما   ن ی ا  د ی با   مؤلفه  ن ی ا   تحقق 
  - 3. گردد ی برم   خود   سابق  نه ی نهاد   ی ها نباشد، به ارزش  ق ی عم  انسان   تحول  گر ا  - 2 . است  محدود 
.  باورهاست   در   جهل   ی، اعتقاد   و   ی رفتار   اشتباهات   از   ی ار ی بس   شه ی ر   - 4است.    عادت از    ثر أ مت   انسان 

انسان در خطر غرور و    - 7.  است   غفلت   معرض   در   انسان   - 6.  است   ی ن ی ظاهرب   خطر   در   انسان   - 5
  حق، به  رسیدن  - 9.  باشد  نقلی   یا   عقلی   برهان  و  دلیل  بر  متکی  باید  آدمی  عقاید   - 8توهم است.  

 است.    ت ی به موفق   ی اب ی از موانع دست   ی ک ی جهل    - 10.  است   آن   ترک   و   باطل   شناخت   ی گرو   در 

 ادیبنجهان يذهن یهاهیآما. 3-1

  ی ها ه ی از اركان مشترک بر هر دو مؤلفه آما   ی برخوردار   ل ی دل به   اد«ی بن جهان   ی ذهن   ی ها ه ی »آما  مؤلفه 
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  اد ی مؤلفه اعتقادبن   ر ی تأث تحت   ز ی از هرچ   ش ی ب   ن ی مؤثر است. همچن   اد ی و عملکردبن   اد ی وندبن ی پ   ی ذهن 
  از   منظور .  شود ی م   م ی تقس   »زمان«  و   »نعمات«  بخش   دو   به   اد«ی بن جهان   ی ذهن   ی ها ه ی »آما قرار دارد.  

واژه    ن ی استفاده از ا   ل ی دل   . است   ت ی ر ی مد   علم   در   «ی سازمان   »منابع   اصطلاح   همان   »نعمات«  اصطلاح 
استفاده    »منابع«از اصطلاح    ی ست ی ومان در فلسفه ا  گردد؛ ی به فلسفه نهفته در واژگان بازم  ن ی گز ی جا 
  ؛ است   »نعمت«  رود ی منابع به كار م   ی جا به كه    ی اصطلاح   ی د ی در نگرش توح   كه ی درحال   شود، ی م 
واژه »منابع«    كه ی درحال   ؛ گردد ی م   »مُنعِم«دنبال  ذهن به   ، شود   استفاده   »نعمت«  واژه   از   كه   ی زمان   را ی ز 
  و   آنها   انواع   نعمات،   ت ی ماه   به   ی، ذهن   ه ی آما   ن ی ا   از   »نعمات«  بخش   در را ندارد.    یی بار معنا   ن ی ا 

  را مولد    ه ی آما   یازده   اد ی بن جهان   ی ذهن   ی ها ه ی آما   مؤلفه .  شود ی م   پرداخته   آنها   به   نسبت   انسان   ف ی وظا 
  ض ی ف   ط ی ابزار و وسا   امکانات   و   »منابع   چون   ی موارد   به   توان ی م   ها ه ی آما   ن ی ا   ازجمله .  شود ی م   شامل 

  دارد«،  كرامت   و   است   شعور   ی دارا   عت ی طب   عالم »   ستند«، ی ن   ی استقلال   ر ی تأث   مبدأ   و پروردگار است  
  عوامل »   است«،   كامل   و   جامع   نظامی   دین   و   هستی   نظام »   است«،   تزاحم   ی دارا   منابع   و   »امکانات 

  ی اله   مواهب   افت ی در   ی برا »   ، انسان و اثرگذار بر عالم ماده است«  ار ی منابع در اخت   ازجمله   ی معنو 
  به  از ی ن   نعمات   ر ی سا   همچون   سازمان »   «، است   مسئول   نعمات   به   نسبت   انسان »   «، كرد   تلاش   د ی با 

  تغییر   را   ها شناخت   و   ها رابطه   شیرین،   و   تلخ   حوادث   زمان   گذشت »   دارد«،   نظارت   و   مراقبت 
 . كرد   اشاره   است«  ی ارزش   بار   ی دارا   زمان »   و   «دهد می 

 به   افراد  نکهیا  یبرا   ،مثال   ی برا.  ردیگیدربرم  را  رو«یپ  یذهن  یه»آما  21  نیهمچن  مؤلفه  نیا
  ی باورها  نیا  به  است  لازم  ،ابندی  دستنسبت به نعمات مسئول است«    »انسان  یذهن  هیآما

 به  »توجه  و   بست«  كار  به  را  امکانات   و  منابع  دیبا  مسئله  حل  یبراشده برسد كه »  نهینهاد
 لازم است«.    آنها حیصح تی ریمد و منابع

  ادیوندبنیپ يذهن یهاهیآما. 4-1

 ی ذهن   یهاه ی آما   تمام  از   ثرو متأ   در ی گ می چند انسان شکل    ایدو    نی ب   روابط   بر  یذهن   ی هاه ی آما   نی ا 
 می مستق طور به  ی . از طرف است   اد ی بن جهان  و  اد یاعتقادبن   ن ی چن شد و هم   ی معرف  قبلًا  كه  اد یبن انسان 
 تی»محدود   و   «یسازمان   »رفتار   «، ی انسان   روابط   ت ی»ماه اثر دارد.    اد یعملکرد بن   ی ذهن  ی هاه ی بر آما 

 در  »انسان   شامل مولد«    ی ذهن   هی »آما   یازده كه    است مؤلفه    ن ی ا   در طبقه موجود  سه   ها«فرصت   و 
 به  د ینبا   هاانسان   با  »تعامل  است«،   پنهان   ق یحقا   از   یبخش   و   داشته   یحداقل   شناخت   روابط 
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 خطا»  است«،  مند علاقه  و  ازمند ین  گران ید  با  رابطه  ی برقرار به  »انسان  شود«،  منجر   خدا  ی نافرمان 
 مردان  از   متفاوت   ی ول   ، دارد   وجود   جامعه   در   بانوان   با   تعامل »   ، دارد«  وجود   جمع   در   اشتباه   و 

 ست«، ی ن  ح ی صح  شناخت   ار ی مع   ت ی »اكثر   است«،   مسئول   خود   نان ینش هم   برابر   در   »انسان   ، است«
 انسان تواندی م   امر  چند به پرداختن » ، خداست« حق مردم امور  ر یتدب   و  است ی اله  امانت  امت » 
 آن فرهنگ  و  ط ی »مح  و  است« انحراف بروز  و  لغزش  مستعد  »اجتماع  «، بازدارد  امور   گر ید  از  را 

 را   رو«ی پ   ی ذهن   ه ی »آما   38  مؤلفه   نی ا .  رد ی گ ی دربرم  را   دارد«  جامعه   ر یی تغ   و   تحول   در   یی بسزا   نقش 
 یذهن   ه ی آما   عنوان به   است«  انحراف   بروز   و   لغزش   مستعد   »اجتماع   ، نمونه   ی برا.  شود ی م  شامل 
 ضایع  و  لغزش   مستعد   ، شركت   -1:  شود ی م   شامل  صورت   ن یبد   را  رو«ی پ  یذهن   ه ی»آما   5  مولد 
انسان در خطر   -3.  ند اانحراف  خطر  معرض  در لحظه  هر افراد،    -2.  است   شریک   حق  كردن

  خود  حزبی   و   گروهی   تمایلات   قالب  در   تواند ی م  هواپرستی   آفت   - 4است.    گران یبا د   سه ی مقا 
 .باشد   زا آفت   تواند ی م  كلام   ا ی  گران ی د  با   ارتباط   بستر  -5. دهد   نشان   را 

 ادیبنعملکرد يذهن یهاهیآما. 5-1

با    اد«یعملکردبن  یذهن   یها هی»آما  مؤلفه   نیآخر  سیزده و    «مولد  ی ذهن  یه »آما  شش است كه 
  رفتار   و  اعمال   به  کینزد  هیلا   نیتریدر نمود  یقبل  هلفچهار مؤ  ریتأثتحت  رو«یپ  یذهن  یه»آما

علم كامل   وقتچیه  ی ریگم یتصم »در  : است  ن یچن  یذهن  ی هاهیآما  نیا.  دهدیم نشان را  خود
همتیقطع  عدم)  متعدد  احتمالاتو    میندار   و   هیجانی  هایصحنه  »بحران،هست«،    شهی( 

  ضعف   و  ت یقطع  نبود  ،بحران  »در  است«،  قضاوت  در   پاچگیدست  و  عجله   هزمین  آور،دلهره
همراهان و مخالفان   جانب  از اعتراض   و یتراش مانع  حركت ر یمس  »در است«،  محتمل یآگاه

  مدار ارزش  ا،ی پو  یز یربرنامه»باارزش است« و    اریو بس  تیحسن عاقبت در اولو»وجود دارد«،  
 . شود«یم  تیموفق  لیتسه سبب  تی هدا ریمس در خلاق و

 هاافتهی ریتفس و  بحث

  مدرسهدر  رانیمد ادیبن 5 يذهن یهاهیآما نقش. 2

  ی ها هیآما  یها مؤلفه  از   ک یهر  نقش  به   یمفهوم  چارچوب از استخراج كدها و استنباط    پس 
 : میپردازیم  مدرسهآمده در دستبه یذهن
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 مدرسهدر  ریمد ادیاعتقادبن يذهن یهاهیآما نقش .1-2

و مولد تمام افعال و اقدامات    است   تی ریتمام افعال و اعمال مد  شالوده  ادیاعتقادبن  یذهن  هیآما
محور  اخلاق  یدگاهیكمک كند تا د  رانی به مد  تواندیم  یذهن  ه یآما  نیاخواهد بود.    یسازمان

تصم جوّ   باشند  داشته  یسازمان  یها یریگمیدر  ا  یو  مدرسه  در  را    رِ ی مدكنند.    جادی سالم 
  ی د و سع هدمیقرار    ید مدار توح  رفتار، گفتار و كردار خود را بر  یذهن  آمایه   این  از  برخوردار

؛  یوسفمباركه    سوره)  كند  لحاظ  را  الهی رضایت  خویش  مدیریتی  اعمال   ریزترین  در  كند یم
م  ؛(33  یهآ پابرجا    الهی   اوامر  فقط  و  است  ناشکری  عبودیت   مسیر  از  خروج   داندیچراكه 

در    یرمد  ینا  یشگی(. توكل و توسل همراه هم40  و  39  آیات  یوسف؛  مباركه)سوره    ماندمی
  از   ،انسان«  مطلق   »فقر  یذهن  یهبه آما  یت ( و با عنا62  آیه  شعراء،  مباركه  سوره)  است  مدرسه
  مدرسه هر اتفاق در   یتماه او(. 39 آیه ص،  مباركه)سوره  بود خواهد برحذر منیّت و غرور
  اگر   داند، وی( و م22  و  21  آیات  یوسف،  مباركهرشد دانسته )سوره    یبرا  یو آزمون  یررا خ
  اختیار   در  را  موانع  از  عبور  برای  لازم  قدرت  و  امکانات  خداوندرخ دهد    مدرسهدر    یمشکل

آرامش و وجود   یبرقرار  یموارد ینچن  یجه(. نت36  آیه  نمل،  مباركه   سوره)   است  داده  قرار  او
پرورش و بروز كمالات    یبرا  ی بستر ای مدرسه چنین. است مدرسه در  یزهانگ نامحدودمنبع 
مدرسه   در نفعانذی سایرو  اولیا ها،معلم آموزان،دانش مدیر،  بین روابطخواهد شد.  یاخلاق

قرار    همدلی  و  رحمت  ،(100  آیه  یوسف،  مباركه)سوره    اندیشیصلح، اخلاص، مثبت  مدار  بر
دور است )سوره  به  آن( و اضطراب، تنش و دلهره از  31- 29  آیات  نمل،  مباركه)سوره    دارد

فعال   هامعلم و  آموزاندانش  ذهنی  قدرت یسالم یطمح  ینچن  در(.  25- 21 آیات  ص،  مباركه 
 (.28- 25  آیات طه،)سوره مباركه   دارد وجود حلیراه ایمسئلههر  ید و برا وشمی

  مدرسه در ریمد ادیبنانسان يذهن یهاهیآما نقش .2-2

 در   كاربرد   و   ی بهساز  و   آموزش   جذب،   ی هامؤلفه   بر   م ی مستق   طوربه   اد یبن انسان   ی ذهن  ی هاه یآما 
  كادر   با  مرتبط  یهاچالش  به  ییگوپاسخ  و  موانع  رفع  به  و  است  اثرگذار  یانسان   منابع  تی ریمد

  ی ابیارز  آموزش،  ل،یتعد  و  نی تأم  ها،یستگیشا  و  تیصلاح  سنجش  یهاحوزه  در  مدرسه
  و (  1398  همکاران،  و  یمیسل)  انتصاب   و  اشتغال  زش،یانگ  ،یرهبر  ارتباطات،  عملکرد،

  در   ایاول  و  آموزان دانش  با  مرتبط  یتیترب  - یفرهنگ  یكاركردها   موانع  و  ها چالش  نیهمچن
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  و   یشخص   ،یشناخت  رسانه،  ارتباطات،  زش،یانگ  ، یپرورش  و  ی ریپذ فرهنگ  ر ینظ  ییهاحوزه
 .  انجامدیم( 1402، همکاران و ییتنها) یلی تحص و تیترب ،یاجتماع و یفرهنگ  ،یتیشخص
  كاركنان،   خود،   به   نسبت   را   ی متفاوت   کرد ی رو   ی ت ی ر ی مد   ی ندها ی فرا   در   ی ذهن   یه آما   ن ی ا   ی دارا   ر ی مد 

  عوامل  و   ظاهر   جسم،   به   هرآنچه   ر ی مد   ن ی ا   ی برا .  كرد   خواهد   اتخاذ   مدرسه   نفعان ی ذ   و   ان ی مترب 
  ک ی هر .  بازد ی م   رنگ   ی جسم   ی ها ت ی محدود   و   ات ی ماد   ت، ی جنس   سن،   ر ی نظ   ، شود ی م   مربوط   ی ماد 
  در   و (  60- 58 ات ی آ   وسف، ی   مباركه  سوره )   است  محترم  او  ی برا   مدرسه  در   ش رامون ی پ  ی اعضا  از 

(.  40- 39  ات ی آ   ص،   مباركه   سوره )   كند   حفظ   را   افراد   كرامت   كند ی م   ی سع   اعمال   و   گفتار   رفتار، 
  هر در  ان ی مترب   ن ی والد  با  تعامل   و  ها معلم   عملکرد   بر  نظارت  ان، ی مترب   ه ی تنب   و  ق ی تشو   ب ی ترت   ن ی بد 

  ی اخلاق   اصول   كامل   ت ی رعا   و   احترام   حفظ   بر ی مبتن   ی، كار كم   و   خطا   درصورت   ی حت   ، حالت 
  ی ماد   ی ها ه ی سرما   تدارک   و   ه ی ته   در   ی حت   ه ی آما   ن ی ا (.  21- 20  ات ی آ   نمل،   مباركه   سوره )   بود   خواهد 
  نشستن   نحوه   و   ی صندل   نش ی چ   ها، كلاس   دمان ی چ   مدرسه،   ی معمار   و   ساختمان   ی طراح   مدرسه، 

  او   روح   به   انسان   »شخصیت   ی ذهن   یه از آما   ی . برخوردار دهد ی م   نشان   را   خود   ز ی ن   جلسات   در 
  یبرا   عادلانه   طور به   ی آموزش   امکانات   و   ل ی وسا   از   ر ی مد   تا   شود ی م   باعث   او«  جسم   نه   دارد،   بستگی 

 . كند   استفاده   ی جسم   ی ها ت ی محدود   ی دارا   ا ی   برخوردار كم   ان ی مترب 
  ح ی صح  طوربه  كهیخطاكار درصورت   یمترب  ا یباور دارد معلم    ی ذهن  یه آما  ن یا  ی دارا  ر یمد
  د ی آید و درصدد جبران برموش می  مانیپش  ی یابد،عمل خودآگاه  جهی نسبت به نت  یو اصول

  ی تیترب  یها روش  و  یرهبر   یها وهیش  در  او  ب یترت   نیبد  ؛(21- 20  اتیآ  نمل،  مباركه  سوره)
  د ن كمی استفاده  تسامح  و تغافل تساهل،   از  بجا و مناسب  هاتیو در موقع ی اصول طوربهخود 

  ات یآ  نمل،  مباركه)سوره    داد  خواهد  نشان  را   خود  جه ی نت  یروز  ها روش  نیا  است  معتقد   و
به   نسبت(  94- 92  اتیصدر )سوره مباركه اعراف، آضمن آراستن به سعه  نی(. بنابرا41-44

 آورد  نخواهد  یرو  سرزنش  به  و   رددا  یشتریب  نانیاطم  آن  یاثربخش  و  یتیتربانتخاب روش  
  تی رعا  به  ریمد  شودیم  باعث  یذهن   یهاهیآما  نیا  (.94-92  اتیآ  وسف،ی  مباركه)سوره  
را   ها معلمخود و   یتیری د و اعمال مدن دقت ك تیو امر ترب مدرسهدر  یشناختییبایز ساحت 

ندارد   یگاهیجا  هیتنب   نیو ح  مدرسه  نی. خشونت و كلام زشت در ادی ارایب  ی به كمالات اخلاق
را    محورمشاركت  یسازمان  ،(44-41  اتیآ  نمل،  مباركهو اعتقاد به حق انتخاب افراد )سوره  

  واقف   یاخلاق  لیفضا  و  استعدادها  پرورش  در  یكودك   نقش  به  ریمدبه وجود خواهد آورد.  
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)سوره    ددانمی  ریرشدپذ   را  افراد  یاستعدادها   ،(22-21  اتیآ  وسف،ی  مباركه)سوره    است
و بروز و ظهور    ییشناسا  یبرا   طی( و تلاش خواهد كرد مح 40- 36  اتیآ  وسف،ی   مباركه

  ت ی تربمدرسه    نیا  در(.  39-38  اتیآ  نمل،  مباركه)سوره    باشد  مساعد   افراد  یهایتوانمند
  ی سازمان   یها ( و برنامه52-49  ات یطه، آ  مباركه)سوره    بود  نخواهد   پذیر انیپا  و  ستا یا  یامر 

( سبب خواهد  251  هیافراد )سوره مباركه بقره، آ  بودن  ری الگوپذ .  داشت  خواهد  ادامه  همواره
  مائده،   مباركه)سوره    دوش  یا ژهیمدرسه توجه و  یو فرهنگ سازمان   طیو مح  نیشد به همنش

  ند یبه فرا  یا مدرسه  نیشود. در چن  پرداختهبدان    زی ن  یتیترب  ی ها( و در روش26-25  اتیآ
موانع موجود در    رشی( و با پذ 129  هیآ  اعراف،  مباركهد )سوره  وشمیتوجه    یخوببه  زشیانگ
ادراک )سوره    ریمس  در   سرزنش   و  اهو یه  از  دوربه  ،(21-20  ات یآ  نمل،  مباركهشناخت و 

  خواهد   درصدد   لازم  ر یتداب  اتخاذ  با  ر یمد  .شد  خواهد   تلاش  یآموزش   ند یفرا  نیبهتر  ارائه  جهت
  سوره ؛    35-32  ات یآ  وسف، یمباركه    سوره)  یطلبمنفعت  و  قدرت  سر  بر  تضاد   و  تعارض   بود

  ز ی مدرسه به اهداف افراد ن  یسازمان اهداف نیتأم  ضمن  و  ،تی ری( را مد18  هیآ  دخان،  مباركه 
برنامه در  كند.    باشد   انی جر  در  هدف   به  یابی دست  دی ام  و  زهی انگ  شود یم  تلاش  ی زی رتوجه 

صورت آگاهانه  از عجله و شتاب به  هایر یگمی( و در تصم49-46  اتیآ  وسف،ی  مباركه)سوره  
  ی ری پذ تیمسئول  یامدرسه  نیچن  در(.  25- 21  اتیآ  ص،  مباركهخواهد شد )سوره    یریجلوگ

 از  دوربه  فی وظا  یهایسخت  رش یپذ   ضمن  افراد  و  است  مشهود  فیوظا  به  نسبت  تعهد  و
  ، جهی درنت  ؛(26- 25  ات یآ  مائده،  مباركهمتعهدند )سوره    رساندن امور   انیبه پا  در  ی،ر یگبهانه

  ا ی  ینی از سنگ  یو متعهدانه را به ارمغان خواهد داشت و ابراز ناراحت  یتعامل   یامر نظارت   نیا
  ی تیو نارضا  یشغل  یخواهد شد. فرسودگ  یدرست و منصفانه ط  یریدر مس  فی وظا  یسخت

  اقدام   مسئلهنسبت به حل    یبا گشودگ  ،انکار  یجابهد و درصورت بروز  وشمی  دهیكمتر د
  ح ی صح  آموزش تبعات   از خلاق تفکر  و یلی تحل تفکر  نقادانه،  تفکر  و  یر ینقدپذ . شد خواهد 

  مباركه )سوره    یر یپذ انعطاف  و(  40- 36  اتیآ  وسف،ی  مباركه  سوره)  برهان  و  ل یدل  بریمبتن
 خواهد بود. مدرسه( موجود در 35-32 ات یآ وسف،ی

 مدرسهدر  ریمد ادیبنجهان يذهن یهاهیآما نقش .3-2

و نظارت    ی ده سازمان   ، ی منابع سازمان   ت ی ر ی مد   ، ی ز ی ر در برنامه   ی ذهن   یه آما   ه مؤلف   ن ی ا   نمود   ن ی شتر ی ب 
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  تمام به   ی جامع   و   كامل   ر، ی فراگ   كلان،   جانبه، همه   ی نگاه   ی ذهن   ی ها ه ی آما   ن ی ا   ی دارا   ر ی خواهد بود. مد 
انب   شد   خواهد   ی سازمان   ی ها ه ی سرما  مباركه    انواع   به   محور نعمت   نگاه (.  79  ه ی آ   اء، ی )سوره 
  و  ی ارزشمند   سبب   ی معنو   و   ی فکر   ، ی انسان   ، ی ماد   ، ی مال   ی ها ه ی سرما   ر ی نظ   مدرسه   ی ها ه ی سرما 
  ی سازمان   ی ها نعمت (.  35- 30  ات ی آ   ص،   مباركه )سوره    شد   خواهد   ممکن   نحو   ن ی بهتر   به   آنها   حفظ 

  ن ی ا   ی دارا   رِ ی به كار گرفته خواهد شد. مد   مدرسه   شرفت ی ارتقا و پ   منظور به   یی ها ت ی ظرف   مثابه به 
  در  ی اله   اصول   به   توجه   و   ی دمحور ی توح   و   ست خدا   جانب   از   ی امانت   نعمات   داند ی م   ی ذهن   ه ی آما 

  ،ب ی ترت   ن ی بد (.  35- 32  ات ی آ   وسف، ی   مباركه   وره )س   شد   خواهد   ت ی رعا   آنان   بر   نظارت   و   ی ر ی گ بهره 
موجود   ت و بهتر از امکانا   شتر ی استفاده هرچه ب   ی خود در پ ی  ده و سازمان   ی ز ی ر برنامه   در   مدرسه 

و    ی درصورت وجود كاست   و (  11- 10  ات ی )سوره مباركه سبأ، آ   است   ی و خارج   ی داخل   ط ی مح 
در    ی عقل   ر ی از تداب   ی ر ی گ دور از دلهره و تنش با كمک توكل و توسل و بهره در آن به  ت ی محدود 

  مدرسه   كادر   و   آموزان دانش   ن ی (. همچن 40- 38  ات ی آ   نمل،   مباركه خواهد بود )سوره    مسئله حل    ی پ 
و در حفظ    دانند ی از جانب خدا م   ی امانت   بلکه   ، ش ی خو   مدرسه خود و    از آنِ  نه را    ی نعمات سازمان 

 (.  18  ه ی آ   دخان،   مباركه آن كوشا خواهند بود )سوره  
آنان    یریگبهره  و  یمعنو   عوامل  به  توجه و سرما  عنوانبهاز    از   یسازمان  یها هینعمات 

)سوره    محوربركت  نگرش  جادیا  به  هاهیآما  ن یا.  بود  خواهد  مدرسه  نیا  یهاتفاوت  گرید
(  19- 18  اتیآ  نمل،  مباركهسازمان شکرگزار )سوره    کردی( و رو34- 32  اتیآ  قصص،  مباركه

  ن یقوان  ت یو رعا  ی دارنیاز ظاهر د  ی برخوردار  یورا   یادیو بن  ی قیحق  ی منجر خواهد شد؛ امر
نگارندهمدرسهدر    یاسلام نظر  به  بنا  برخوردار  یا مدرسه  نیچن  ،.  آما  یبا    ی ذهن  یهاهیاز 

 . شد  خواهد ترکی و نزد کینزد یاسلام یا مدرسهواقع به به ادیبنجهان لیاص
و نگهداشت خود    ت یریدر مد  یخوبمدرسه به  ی سازمان  فرهنگ   در  خلقت   كرامت  حفظ
خواهد    ی ری ( و از اسراف و خسارت جلوگ19- 18  اتیآ  نمل،  مباركهد )سوره  ه دمیرا نشان  

 ص،  مباركه )سوره    یتزاحم عوامل ماد   ی ذهن  یهآما  حضور(.  79 هیآ  اء، یانب   مباركه كرد )سوره  
)سوره    طیدور از افراط و تفرمنجر به بروز نگاه متعادل به  ها،یز یر( در برنامه40- 39  اتیآ

 ات یآ  قصص،  مباركه)سوره    امکانات  در  اختلال   بروز  ینیبشی پ  ،(25- 21  اتیآ  ص،  مباركه
)سوره    هابرنامه  در  تیقطع  عدم  رشیپذ   نیهمچن  و  هاآن  یبرا  نیگزیجا  فی( و تعر34-35
  ، بیترت   نیبد.  شد  خواهد  تی موفق  عدم  احتمال   و  هایریگمی ( و تصم62  هیآ  شعراء،  مباركه
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  شد   خواهد  تیحما  بانیپشت  و  نیگزیجا  یها برنامه  با  امر  یابتدا  از  مدرسه  نیا  در  برنامه  هر
 . داشت خواهد همراهبه را بحران تیری مد در تیموفق و آرامش امر   نیا كه

( و  21- س   22  ات ی آ   وسف، ی   مباركه )سوره    است   ل ی دانش و عمل اص   ی در پ   مدرسه   ر ی مد 
- 100  ه ی آ   وسف، ی حوزه قانع نخواهد شد )سوره مباركه    ن ی در ا   شرفت ی از رشد و پ   ی حد و مرز به 

و از پرداختن به    وند ر می   ل ی دانش و عمل اص   ی آن در پ   ی و اعضا   مدرسه   ب ی ترت   ن ی بد (.  101
  امور   در   اتقان   و   نظر دقت (.  25- 21  ات ی )سوره مباركه ص، آ   كنند ی م   ز ی و علوم كاذب پره   ی حواش 

  یتمام اعضا   پیرو او و    ر ی (. مد 22- 21  ات ی آ   نمل،   مباركه )سوره    است   مشهود   ف ی وظا   انجام   در 
غن   ها فرصت   مدرسه  را    ند دان می   مت ی را  تجارب  و    ی ر ی گ م ی تصم   در   مهم   ی ا ه ی سرما   عنوان به و 
معتقد    ی ذهن   ه ی آما   ن ی ا   ی دارا   ر ی مد (.  42- 41  ات ی آ   وسف، ی   مباركه )سوره    بندد ی به كار م   ی ز ی ر برنامه 

درگذر زمان    ، د آم به وجود    ها طه ی ح   ی در برخ   ی ابهام   ا ی در زمان حال حل نشد    ی ا مسئله است اگر  
  ها، برنامه   ی در اجرا   ب ی ترت   ن ی (. بد 129  ه ی آ   اعراف،   مباركه )سوره    شد   خواهد   تر برطرف و شفاف 

را در مدار آرامش    مدرسه   ، كاركنان دادن به    ی با دلگرم   د ی و حركات جد   ها ت ی فعال   شروع   تحولات، 
 (. 35- 34  ات ی آ   قصص،   مباركه حفظ خواهد كرد )سوره  

  مدرسهدر  ریمد ادیوندبنیپ يذهن یهاهیآما نقش .4-2

  نظارت   و  یرهبر  ،یسازمان  رفتار  تیری مد  در  شتریب  یتیریمد  اركان  انیم  از  یذهن  هیآما  نیا
  اتخاذ  مدرسه یبرا  یتر مناسب یرهبر  یهاسبک یذهن یهاهی آما نیا یدارا  رِیمد. دارد نمود

  مسائل،   شناخت  و   یآگاه  چون  یآموزش  نظارت  مختلف  یها مؤلفه  از  استفاده  به  و  دنكمی
  بند یپا  یلیتحص  زهیانگ  و  شوق  متقابل،  احترام  ،یگروه  یهمکار  مشاركت،  جوّ  اعتماد،  زه،یانگ

  ثرؤم  روابط  و  یاجتماع  تیحما  ،یفرد  یهاتفاوت  و  ادراک  یها مؤلفه  تیرعا  نیهمچن.  است
  برخوردار  ری مد.  است تیاهم  یدارا  یو یبرا ( 1396  همکاران،  و پناهیعل)  جامعه با مدرسه

  ات یآ  مائده،   مباركه  سوره)  است  گران ید  با  ارتباط   ازمند ین  انسان  داند یم  ی ذهن  هی آما  ن یا  از
  توجه   امر  نیا  به  یسازمان  فرهنگ  در  ساختمان  نقش  و  یسازمان  ساختار  در  پس   ؛(20-26
  كرد   خواهد  یطراح  را  مدرسه  یداخل  ونیدكوراس  ای  یاصل  ساختمان  یطور  و  داشت  خواهد

  ا یاول  كاركنان،  نیهمچن  و  گریکد ی  با  آموزاندانش  نیب  یمناسب  ارتباط   ها،فاصله  حفظ  ضمن  كه
آما.  باشد  برقرار  نفعانیذ  و این  اساس  از    ییهبر  جدایی  از  ناشی  اضطراب  مدیر  ذهنی، 



 151  السادات امامي و دیگراننفیسه / دیمج قرآن  در ایانب رهیس بري مبتن مدارس  رانیمد يِذهن یها ه یآما يمفهوم چارچوب

 

دانشدوستان میان  در  كه  پایهـ  شایع استآموزان  تحصیلی  مقطع  امری  ی نخست هر  را  ـ 
های مناسب، آن را مدیریت كرده و به سلامت روان  گیری از روشداند و با بهرهطبیعی می

 سوره ) است واقف انسان بر نینشهم  ریتأث و روابط نوع به حال نیعدر .كندمتربیان كمک می
  ی هاسازمان  با  تعامل  در  و  سالم  یطیمح  با   یا مدرسه  جادی ا  بر  و (  40-36  ات یآ  وسف،ی  مباركه 

 (. 139-138 اتیآ اعراف،  مباركه سوره) كوشدمی یرونیب
  تعارضات   و  نظراختلاف  مستعد  را   مدرسه   در   موجود  ی هاگروه  تی ماه  و  هاانسان  اجتماع

  ركنان، كا  ان،یمرب  نیب  در  تعارضات  وجود  پس  ؛(26  هیآ  ص،  مباركه  سوره)  داندیم
  خواهد   برخورد  صدر سعه  با  موارد   نیا  برابر  در  و  د دانمین  رمنتظرهیغ  را  ایاول  و  آموزاندانش

  ن یوالد  ای  آموزاندانش  ،یمرب  ورود  ری نظ  -هاییآشنا  یابتدا  خصوصبه  روابط  طول   در  او.  كرد
  را   افراد  بازخورد،  ارائه  ضمن  و  د هدمی  نشان  یشتریب  یگشودگ  - مربوطه  ی هاگروه  در   دیجد

  شناخت   -امر  نیهم  بر  بنا.  داد  خواهد  سوق  شناخت  شیافزا  و  روابط  بهبود  سمتبه  زین
  ی انسان  روابط  و(  28-25  اتیآ  طه،  مباركه  سوره)  ددانمی  یعی طب  را  سوءتفاهم  بروز  -یحداقل

 و(  18  هیآ  دخان،  مباركه  سوره)  اعتماد  ،یهمراه  سمتبه  كه  كندیم  میتنظ  یطور  را  مدرسه
  مباركه   سوره)  عادلانه  رفتار  ،ی سازمان  یخطا   و  هااختلاف  بروز  هنگام  در.  رود  شیپ  اتحاد
  سمت به  انتقام  و  نهیك  از  دوربه را  مدرسه  جوّ  و  رددا  خطاكار  با  یمناسب  و(  21- 20  اتیآ  نمل،

 (.60-58 وسف،ی مباركه  سوره) بردیم شی پ  یهمدل و تعادل 
  سوره )   اند قائل   مشاركت   و   اظهارنظر   حق   خود   ی برا   و   دارند   رفته ی ذ پ   ی ت ی هو   مدرسه   ن ی ا   ی اعضا 

  اء، ی انب  مباركه د )سوره  ن ك می همه فرصت بروز استعداد را فراهم   ی برا  ر ی ( مد 27  ه ی آ  نمل، . مباركه 
  را   ی طلب منفعت   و (    25- 21  ات ی آ   ص،   مباركه )سوره    سه ی چون مقا   ی آفات   ب ی ترت   ن ی ( و بد   79  ه ی آ 

  د دان می   ی حسابرس   ی دارا   و   ی را امانت اله   ت ی ر ی و مد   ی رهبر   ت ی به حداقل خواهد رساند. او مسئول 
خو   ی خودانتقاد با    و (  35- 32  ات ی آ   وسف، ی   مباركه )سوره   عملکرد  به  و    عُجب   ، ش ی نسبت 
  نقش   كه   ی امر   ؛ ( 40- 38  ات ی آ   نمل،   مباركه )سوره    كند ی كاذب را از خود دور م   نفس اعتمادبه 

  فرهنگ  در   اخلاق   ی ساز اده ی با پ   ر ی خواهد داشت. مد   مدرسه   ط ی مح   فرهنگ   و   جَوّ  در   یی بسزا 
  مباركه )سوره    ، آسان   را   ت ی ترب و    ی رهبر   ده ی چ ی پ   ند ی فرا   ح، ی صح   ی ت ی ترب   ی ها روش   كاربرد   و   ی سازمان 

در  28- 25  ات ی آ   طه،  و  اعضا   ک ی هر   ی نابجا   ی ها درخواست   برابر (  كاركنان    ، از  چه  و  چه 
 (.  29- 23  ات ی آ   وسف، ی   مباركه )سوره    كند ی مقاومت م   ، آموزان دانش 
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  شود یم  سبب  بازدارد«  امور  گرید  از  را  انسان  تواندی»پرداختن به چند امر م  یذهن  یهآما
- 25  اتیآ  طه،  مباركهتوجه كند )سوره    یدهو سازمان  یشخص  یزی ربرنامه  به  ز یهرچ  از  شیب

حوزه    آن  به  مربوط  اقتضائات  و  شغل   ف یتعر  در  كندیم  ی سع  راستا  نیا  در(.  28 )در 
  ف یو تکل  دری( هر نیرویی را در جای خود به كار گیانسان   یهاهیسرما  تی ریو مد  یدهسازمان

  مشاركت (.  129  هیآ  اعراف،  مباركهنکند )سوره    لیتحم  آموزاندانشبر كاركنان و    طاقیمالا 
( و رمز  42-41  اتیآ  وسف،ی  مباركه)سوره    ددان میرا كاهش قدرت ن  یهمکار  درخواست  و

هدف    اب  نیبنابرا(.  18  هیآ  دخان،  مباركه)سوره    كندتلقی میاعتماد مردم  را جلب  تی موفق
م  یها یبسترساز   مدرسه  یاعضا   ی برا  یروشنگر انجام  را  مباركه    دهدیلازم    نمل، )سوره 

  كند یم  یسع  و  دوشمی  قائل   زی تما  انی آقا  و  بانوان  فی وظا  و  هاتیمسئول  نی(. او ب44- 41  اتیآ
 شان یاجتماع  و  مادرانه  زنانه،  دخترانه،  چندگانه   یهانقش  بهباتوجه  را  بانوان  یسازمان  تیهو
 (.24-23 اتیقصص، آ مباركه)سوره  كند فیتعر

 مدرسهدر  ریمد ادیعملکردبن يذهن یهاهیآما نقش .5-2

  ت ی ریآن در حوزه مد  یها نشانه  و  است ترکینزد  عمل  حوزه به  یذهن  یهاهیآما  از  گروه  نیا
 ی ابی در دست  هامیتصم  و  هابرنامه  یاجرا  در  تی قاطع  نقشبه    ری مد  نیادارد.    یشتریب  ینینمود ع
  ی و شکست را امر   تی موفق  ، (60-   58  اتیآ  وسف،یواقف است )سوره مباركه    تی به موفق

آن    ددانمین  یشانس بر  خود  اعمال  نقش  بر  برنامه  دی تأكو  در    تمام   به  مدرسه  یزی ردارد. 
 ی ها روش  از  استفاده  و  تیخلاق  ،یمدار ارزش  ،ییای پو  و  دنكمی  توجه  موجود  یذهن  یها هیآما

  تواند یم تیری مد نیا  جهی(. نت77- 76  اتیآ  وسف،ی  مباركه)سوره    زندیم  موج  آن  در  یتعامل 
 . بینجامد رندهی ادگی و رشدمحور ی امدرسه به

  مباركه )سوره    ستین  یدرصد قطع  صد  هایزیربرنامه  و  ها یریگمیتصم  جهی نت  داندیم  او
  خواهد   كسب  را  هابرنامه  نشدن  موفق  برای  لازم  یهایآمادگ  پس  ؛(17- 15  اتیآ  قصص،

( با  35- 32  اتیآ وسف،ی مباركه)سوره  یسازگار و مدرسه در  آرامش جادیا  به امر نیا. كرد
  ی سخت  و  موانع  وجود  از  یآگاه  با  نیهمچن.  دانجام یموپرورش  وزارت آموزش  یناگهان  نیقوان
  ، از اقدام  شیممکن پ  یتا جا   ،(40- 39  اتیآ  ص،  مباركه)سوره    هدف  به  یابیدست  ریمس  در
  ب ی موارد ابتدا از آس  نی(. همه ا28- 25  اتیآ طه،  مباركه)سوره  كرد  خواهد یی شناسا  را هاآن
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  ی فرهنگ   عنوانبهد و سپس  نكمی  یر یجلوگ  ری در شخص مد  یر یپذ و عدم انعطاف  ییگراكمال 
 . شد خواهد منتقل زین آموزاندانشو  دردر مدرسه به كا

در امور    ی و وضع   ی ع ی طب   ی امدها ی نسبت به نقش پ   ر ی مد   شود ی م   سبب   ی ذهن   ی ها ه ی آما   ن ی ا 
  ی هات ی موقع   ی سازگار   بکوشد ( و  15- 17  ات ی آ   قصص،   مباركه باشد )سوره    توجه داشته   مدرسه 

  مباركه )سوره    كرد   خواهد   ی ر ی شگ ی پ   شتاب   و   عجله   از   امر   ن ی ا .  كند   ت ی رعا   امور   در   را   مکان   - زمان 
بسا  چه   داند ی م   او .  دارد   ی خاص   جلوه   ی سازمان   رفتار   و   ی ت ی ترب   ی ها ( و در روش 25- 21  ات ی آ   ص، 
  ی ر یی تغ   و   تحول   د، ی جد   مهارت   ا ی   علم   آموزش   ، ی بخش زه ی انگ   ح، ی صح   ی تذكر   ا ی   د أیی ت سخن،  اگر  

موقع   شده ی ن ی ب ش ی پ   ی ا برنامه   ی اجرا   ا ی   ی ضرور  به   ی مکان   - ی زمان   ت ی در  و  جا صورت  درست 
 (. 55- 54  ات ی آ   وسف، ی   مباركه بگذارد )سوره    ی اثر سوء برجا   ، رد ی نگ 

-21  ات یآ   وسف، ی   مباركه )سوره    رد دا   ت ی ترب   ند ی فرا  بر   ی می مستق  ر یتأث   ی نی رگز ی خ   به   باور 
 آموزاندانش   رامونیپ   ی اجتماع   طی مح   ای  ی خانوادگ   تی مشکلات موجود در شخص  ا ی( و مانع  22
 تی او ساختن و شکل دادن شخص  ی برا  جهی. درنت د یخواهد د   آنان   تی ترب   ی برا  ی فرصت   عنوانبه را  

اولو  نوجوان در  دانش   است  تی كودک و  ترب   ی اجتماع  ، ی با سابقه خانوادگ   آموز و هر   یتی و 
 (. 101 ه ی آ   وسف، ی  مباركه را از مدرسه طرد نخواهد كرد )سوره   ردرخشان یغ 

بدان  نی اد یبن  تحول در سند   كه  -به یط  اتی و تحقق مراتب ح  ی سازآماده  به توجه   ر یمد   ن ی ا 
مرحله   نی را تا آخر   ی هر كار  د وشك ی م   و   د ن كمی   لحاظ   ی سازمان   فرهنگ   در   را   - است اشاره شده 

با   مدارس   ی (. در برخ 77- 76  ات ی آ   وسف، ی  مباركه اصول به سرانجام برساند )سوره    مدار   بر 
 ین یبرترب خود   و   غرور   از ی ناش   یرفتارها  خواهتحول  و   برتر  استعداد  مدارس ، محور ت ی شعار ترب 

و غرور   عُجب   و  افراد   رفتار   به   نسبت  یداور ش یپ   از  مانع  عاقبت حسن   به  توجه  شود؛ی م   ده ی د 
(. 40-39  ات یآ   ص،   مباركه خواهد شد )سوره    آموزان دانش رفتار در    ن ی ا   ی ری شگی و پ   مدرسه در  
 یها ه ی آما   از  برگرفته  دكنندهیتهد   خطرات   و   ریمس   ی های سخت   داند ی م   ی ذهن   هی آما   نی ا   ی دارا  ریمد 
مانع   ، اد ی بن انسان   ی ذهن  بعضاً  و  چالش  بروز  كادر،   یی ها ی تراش سبب  خانواده،  جانب  از 

)سوره   بود   خواهد   ر یمد   متوجه   ز ی چاز هر   ش یخواهد شد كه ب   نفع ی ذ  ی ها و سازمان   آموزان دانش 
 كندی م  یاز آنان، سع   ی ری شگی پ   منظور به   ح یصح   تیر ی ضمن مد  نی (. بنابرا 129  هی آ   اعراف،  مباركه
 یهاه ی آما   نی ا   از   یبرخوردار  یعبارت به .  بندد   كار  به  را   یح یصح   اقدام  آنها  با  ییارو یرو   هنگام

 (.62  هی آ   شعراء،   مباركه )سوره    كرد   خواهد  ی ان ی شا  كمک   ری مد  جانات یه  ت ی ر یمد  به   ی ذهن 
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 یریگجهینتبحث و 

 به   د،ی مج  قرآن  از  منتخب  اتیآ  بر  دارجهت  یفیك  یمحتوا  ل یتحل  انجامپژوهش با    نیا  در
چارچوب    .میافتیدست    مدارس  رانیمد  یبرا  ادیبن  5  یذهن  ی هاهیآما  از  یمفهوم  یچارچوب

  ی تی و شخص  یذهن  ی هایژگیجامع از و  یکردیبا ارائه رو  اد،یبن  5  ی ذهن  یها هیآما  یمفهوم
اساس  تواندیم  ران،یمد مشکلات  حل  آما  ی آموزش  تی ریمد  یبه  كند.    ی ذهن   یهاهیكمک 

»انسان  اد«ی»اعتقادبن زبه  اد«یبنو  ترب  یاخلاق   ی راهنما  ربنا،ی عنوان  محسوب   رانیمد  ی تیو 
كنند.   فای ا  ینقش اساس  زهیانگ  جادیو ا  یسازمان   یها مقاومت  تی ریدر مد  توانندیكه م  شوندمی

»عملکردبن  اد«یوندبنی»پ  ی ذهن  یهاهیآما  ن،یهمچن مد  اد«یو  م  رانی به  روابط   كنندیكمک  تا 
  ی برا یكاربرد  ی چارچوب، ابزار نیخلاقانه را ارتقا دهند. ا ی هایریگمیمؤثر و تصم ی انسان
  ده ی چیپ  یهااست كه بتوانند در مواجهه با چالش  یرانیمد  تیو ترب  یآموزش  یها برنامه  یطراح

 باشند. ها داشتهبر ارزشیمؤثر و مبتن ی ریگمیتصم ،ینظام آموزش
  مؤلفه   دو   ا ی   ک ی   بر   فقط   ات ی نظر   از   ک ی هر   شود ی م   مشخص   ن ی ش ی پ   ات ی نظر   بر   ی مرور   با   

  در متفاوت   ی کرد ی رو   ش، ی خو   ت ی جامع  به باتوجه  اد ی بن  5  ی ذهن  ه ی آما  كه ی درصورت  . است  متمركز 
  چارچوب  به   ه ی نظر   ن ی تر ک ی نزد   ، موجود   ی ها ه ی نظر   ن ی ب   از .  است   كرده   اتخاذ   ها مؤلفه   ی بند طبقه 

  و   ست ی ن   اد ی بن   5  ی مفهوم   چارچوب   ی ر ی فراگ   به   ه ی نظر   ن ی ا   البته .  است  G3ه ی نظر   اد، ی بن   5  ی مفهوم 
  نظر   به   ن ی همچن . است  پرداخته  قدم«  »ثبات  و   «ی صفت ک ی »ن   «، ی كل »جهان  ی اساس   مؤلفه  سه  به   فقط 

  در  آنکه   حال  ؛ است  صفت  و   ی ژگ ی و   جنس   از  G 3 ه ی نظر   در   كاررفته به   ی ها گزاره   غالب  رسد ی م 
  است  باور   جنس   از   ، آمده   ف ی تعر   در   كه   چنان   ، ها گزاره   است   شده   ی سع   اد ی بن   5  ی مفهوم   چارچوب 

  به  كه   ی ق ی تحق   ، گرفته صورت   ی ها پژوهش   ن ی ب   در   . شود می ن   خلاصه   ی ژگ ی و   و   صفت   در   و 
  انسان»   ادِ ی بن انسان   ی ذهن   ه ی آما .  ه است نشد   افت ی   باشد   پرداخته   اد«ی اعتقادبن   ی ذهن   ه ی »آما   ی ها مؤلفه 

  ا ی )ثر   «ی ش ی افزا   ی ذهن   ه ی آما »  ه ی نظر با    است«  رشد   درحال   ت ی موقع   هر   در بوده و    ر ی پذ ت ی ترب   همواره 
G   (Reed & Stoltz,2011  ) 3 ه ی قدم« نظر   »ثبات   ی ذهن   ه ی ( و مؤلفه »رشد« از آما 1399صفت،  

به مراقبت    از ی نعمات ن   ر ی همچون سا   »سازمان   یه آما   اد«؛ ی بن جهان   ی ذهن   ی ها ه ی »آما   در دارد.    ی ک ی نزد 
دارد«    Buchanan & Kernسودمند«    ی ذهن   ه ی »آما   با   سازمان   ی ر ی رشدپذ   مفهوم   در و نظارت 

  ی ساز فرصت   به   كه   لحاظ   ن ی ا   از   هاست«فرصت   ی مؤلفه »زمان دارا   ن ی ( قرابت دارد. همچن (2017,
  هی و »آما   (Buchanan & Kern ,2017)سودمند«    ی ذهن   ه ی با »آما   ، شود ی م   منجر   ها فرصت   مت ی غن   و 
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  ی ذهن  ی ها ه ی »آما   در سازمان    ی ارتباط با اعضا   مفهوم   . است رتبط  م (  Freebairn,2009) وفور«    ی ذهن 
و    ها ی ژگ ی و   ی برخ   به وجود داشته و    ز ی ن   ی ذهن   ه ی آما   ن ی ش ی پ   ی ها ه ی نظر   در   شده مطرح   اد«ی وندبن ی پ 

برا   ات ی خصوص    به   »انسان   یه آما   ، مثال   ی برا است.    روابط اشاره شده   ن ی بهتر ا   ت ی ر ی مد   ی لازم 
  ه ی »آما   در   كه   است   ی ز ی چ   آن   به   ک ی نزد   باً ی تقر   است«  مند علاقه   و   ازمند ی ن   گران ی د   با   رابطه   ی برقرار 

  شده   اد ی   سازمان   ی اعضا   مشاركت   جلب   به   آن   از   (Buchanan & Kern ,2017)  سودمند«  ی ذهن 
  G 3 ی ذهن   ه ی آما   ه ی نظر   ی ها مؤلفه   با   مورد   چند   ز ی ن   اد«ی عملکردبن   ی ذهن   ی ها ه ی »آما   در .  است 

»در    ی ها ه ی آما   ن ی ب   مشترک   ی امر   هدف،   ر ی مس   در   ها ی سخت   و   موانع   وجود   رش ی پذ .  دارد   ی خوان هم 
  باكرد«    یی زودتر از موعد شناسا   د ی وجود دارد« و »موانع را با   یی دها ی حركت موانع و تهد   ر ی مس 

  نی ش ی پ   ات ی نظر   ی، كل   طور به .  است   قدم«  ثبات   ی ذهن   ه ی »آما   از   «ی »سرسخت   و   «ی آور مؤلفه »تاب 
  ت یموفق   به   دن ی رس   ی راستا   در   ی انسان   ی ها صه ی خص   و   صفات   جهان،   به   ق ی عم   نه   و   گذرا   ی کرد ی رو 
  كه  است   ی درحال   ن ی ا .  ست ا   نکرده   ورود   مدرسه   ت ی ر ی مد   حوزه   در   آنها   كاربرد   به   نسبت   و   رد دا 

  شامل   اثرگذار   ی اد ی بن   و   ی اساس   حوزه   5  بر   ع ی بد   ی کرد ی رو   ه ئ ارا   با   اد ی بن   5  ی مفهوم   چارچوب 
  انسان   عملکرد   بر   آن   از   حاصل   ج ی نتا   و   ها ن آ   ن ی ماب ی ف   روابط   ، ی معنو   و   ی ماد   جهان   انسان،   خداوند، 

 . است   كرده   ه ئ ارا   مدرسه   ت ی ر ی مد   برای   ن ی اد ی بن   ی باورها   از   جامع   ی نظام   و   داشته   تمركز 

 منابع

 ی، مترجم(.راز ی شمکارم  ناصر) د،ی مج قرآن

  برنامه   یاثربخش  سهیمقا(.  1398)  احمد ،یعابد  و  ؛احمد  ،یغضنفر  به؛یط  ،یف یشر زهرا؛  آرام،
  ی شناختروان  هی سرما  بر  دوئک   تی ذهن  رییتغ  برنامه  و  کسونیفردر  یشیاندمثبت
  كودكان   فصلنامه. اصفهان  شهر  نهم هی پا امتحان   اضطراب  به مبتلا  زهوش یت   آموزاندانش
 .48- 37.  12  یاپی. پ(4)3.  یئاستثنا

  ی سازمان  تعهد  و  ی شغل  یبستگدل   ،یشغل  زش ی انگ  رابطه(.  1394)  ن یغلامحس  ،یفومن  انتصار 
  ت ی ریمد  هینشر.  زنجان  استان   وپرورشآموزش  سازمان  در  رانیمد  یوربهره  با  معلمان

 . 190- 171. (32)8.  (تیریمد ی)فراسو  یوربهره

: مشهد.  (2  جلد)  (قرآن  در  تی ریمد  از  ییهاجلوه)  مانیسل   مُلک(.  1386)  یمحمدعل  ،یانصار 
 . نور ت یهدا انیب
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  ی شغل  زه یانگ  كاهش  علل  ییبازنما (.  1397)  وانیك  ،یصالح   و  ؛ زهرا  ،یمؤمن  زهرا؛  ،یپناه
  مطالعات   هینشر.  یشناخت  داری پد  مطالعه  کی:  یا حرفه  یهاتیفعال  انجام  در  معلمان

 .107-71. (4) 2. (معلمتیترب در پژوهش) معلمتیترب  یگذاراستیس

  مقطع   معلمان  مقاومت  بر  مؤثر  عوامل  یبررس(.  1400)  محمد  پور،نیحس  و  ؛الهام  ،ینور
  توسعه   ی مل  ش یهما  نیچهارم.  اهواز  2  ه یناح  وپرورش آموزش  در  ر،ییتغ  برابر  در  دبستان

 . تهران. وتریكامپ  و یحسابدار  ت،یر ی مد  در نینو یها یفناور علوم
)فاطمه  ی،وجدان  و  ؛اكرم  ی،گودرز  ؛لایل  یی،تنها   ی كاركردها موانع  و  هاچالش(.  1402. 

  بعداز   هده  چهار  در  مدارس  رانیمد  هستیز  تجارب  براساس  مدارس  یتیترب  -یفرهنگ
 .  97-65 .(20) 11  .اسلام  دگاهید از یتی ترب  علوم. رانی ا یاسلام   انقلاب

. (قرآن  یموضوع  ریتفس)  قرآن  در  السلامهمیعل   امبرانی پ  رهیس(.  1379)  عبدالله  ،یآملیجواد
 . اسراء  نشر مركز : قم

 .ری ركب یام: تهران. (نهم چاپ). قرآن اعلام(. 1392) محمد ،یخزائل
  ی افتگیرشد  دبستان؛  در  كودكان  تیذهن.  (1403ی )مجتب  ،صالح  یار یاسفندو  ؛دیوح  ی،خلخال
  روان   سلامت  فصلنامه .  ییابتدا  دوره  ی فارس  درس  یهاكتاب  ی محتوا  لیتحل  ثابت؟  ای

 . 51-35. (3)11. كودک

  در   یكم  پژوهش  یشناسروش(.  1396)   عادل   آذر،  و  ی؛دمهد ی س  ،یالوان  حسن؛  فرد،ییدانا
  .صفار ،ی. تهران: اشراقجامع یکردیرو: تی ریمد

 و  قرآن  دگاهید  از(  ع)ودودا  حضرت   ینظام   تی ریمد  یبررس(.  1392)  درضایس  ،یشیدرو
 .204-167. (51)13. ینظام تیری مد یپژوهش یعلم فصلنامه. اتیروا
)  دوئک، .  مترجم(  صفت،  ایثرشهلا  ).  تیموفق  ن ینو  یشناسروان  فکر؛  طرز(.  1399كارل 
 . نینو نشر: تهران. (نهم چاپ)

  ی نید  حکومت   یها مدل   درباره  یپژوهش:  مرددولت  امبران یپ(.  1387)  ی محمدعل  دی س  ،یباجید
 .یاسلام یشورا   مجلس یهاپژوهش  مركز: تهران. قرآن در

  اهداف   و  هوش  یباورها   رابطه(.  1393)  مسعود  ،یلواسان  یو غلامعل  ؛نرگس  ،یحصار  یحیذب
  در   پژوهش  ی علم  فصلنامه.  نورامی پ  دانشگاه   انیدانشجو  در   یخودكارآمد  با  شرفتیپ
 . 17-9. (4)1. ی مجاز و یآموزشگاه  یریادگی
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ورضا  ، یجهرم  قربان  ؛احمد  رستگار،   ، یهوش  یباورها   رابطه(.  1390)  د یسع  ان،ی مظلوم  ؛ 
. یروانشناس  مجله.  یرستانیدب  آموزان  دانش  در  یشناخت  یریدرگ  و  شرفتیپ  اهداف

15 (57) .90-103. 
.  یروانشناس  مجله.  یریادگی  در  یخودگردان   با  یهوش  یباورها  رابطه(.  1394)  نیحس  زارع،

19 (4) .330-345. 
  ان یدانشجو  ی لیتحص  شرفتیپ   ینیبشی پ  یعِلّ  مدل (.  1393)  احمد   رستگار،  و  ؛نیحس  زارع،

دو  .  یل یتحص  یهاجانیه  و  شرفتیپ  اهداف  ،یهوش  یباورها   نقش  ،یمجاز  آموزش
 . 32- 19.  6  یاپی پ (.2)3.  یاجتماع شناخت  یپژوهش  – یعلمفصلنامه  

 آگاه: تهران. (ششم چاپ). شرفتهیپ یسازمان رفتار تیریمد (. 1395) حسن ن،یمت  یزارع

  ی ل یتحص  اقیاشت  با  یهوش  یباورها  رابطه(.  1398)  دیوح  ،یخلخال  و  ؛زهره  ،یآبادیعل  یزند
 .تهران.  رانیا  یدرس  یزیر برنامه  در  نینو  یهاپژوهش  یمل   شیهما  نیپنجم.  انی دانشجو

  دالله ی  زاده،ی مهرعل  و  مسعود  مقدم،  ییصفا  محمدجعفر؛  ،سرشتپاک  محمدرضا؛  ،یسرمد
فصلنامه  .  یآموزش  تیریمد  در  آن  یامدها یپ  و  سمیلوریت   یشناسانسان  بر  ینقد (.  1388)

 . 214-197. (1) 10.  یروانشناس و یتیترب  مطالعات

 ستم یس  یهابیآس  ییشناسا.  (1401)  الهكرم  ،فرددانشو    ؛ناصر   ی،رسپاسیم  ؛الهه  ی،میسل
  منظور به  ییراهکارها  ارائه  و  پرورش   و  آموزش  یآموزش  نظام  در  ی انسان  منابع  تی ریمد

 . 84-67. (3)38. تیترب و میتعل  یپژوهش  - یعلم فصلنامه(. یكم پژوهش) نظام بهبود

 . تهران. یفرهنگ انقلاب یعال  شورای رخانهیدب(. 1390) وپرورشآموزش نیادیبن تحول  سند

  یت ی ر ی مد   مهم  ی ها ارزش   ی بازشناس (. 1389)  وا ی ش   ، ی ان ی ك  و  ی؛ مهد   ، ی خسرو  محمدرضا؛   ، ی شرف 
 . 137- 117.  36  ی اپ ی پ .  ( 12)   - .  ی قرآن   ی ها آموزه   ه ی نشر .  مان ی سل   حضرت   ی زندگ   در 

 کرد یرو  با  یسازمان  رفتار(.  1392)  آقا  یعل  روز،یپ  و  ؛ابوطالب  ،یخدمت  عباس؛  ،یعیشف
 .دانشگاه و حوزه پژوهشکده: تهران.  یاسلام

  ی آورتاب  بر   کی دوئ  ابندهیرشد  ت یذهن  مداخله   ی اثربخش.  (1403)  دهی سپ   ه یفلاح  ا،ی پر  یصرام
  ش ی رونشریه علمی    یی،ابتدا  دختر  آموزاندانش  یلیتحص  یسازخودناتوان  و  یلی تحص
 .239-248. (5) 13  .یشناسروان

  یموسو  محمدباقر دیس ترجمه) زانیالم  ریتفس  ترجمه(. 1374. )نیمحمدحس دی س ،ییطباطبا
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 ی.اسلام  انتشارات  دفتر: قم(. یهمدان

  ی آموزش   نظارت   مدل  یابیاعتبار(.  1397. )یمحمدعل  ،یناد  و  ؛رضا  دا،ی هو  ؛مهران  پناه،  ی عل
(  2)9  .یآموزش   تی ریمد  در  نو  یافتیرهنشریه علمی پژوهشی  .  پرورش  و  آموزش  یبرا

 .  363- 345 .34 یاپ یپ

  مداخله   یاثربخش(.  1399)  مسعود  ان،یارید  ؛ واحمد  ،یعابد  ؛م یمر  زاده،یفاتح  ؛دهیسپ   ه،یفلاح
  آموزان دانش  در  یلیتحص  انتظارات  از  یناش  استرس  بر  دوئک  تی ذهن  رییتغ  بر  یمبتن

 .57- 47. 24 یاپیپ. (2)8.  یشناخت  یروانشناس فصلنامه. درخشان یاستعدادها   مدارس
  یی هادرس  یفرهنگ  مركز:  تهران.  (ازدهمی   چاپ).  (2  جلد)  نور  ریتفس  (.1383)  محسن  ی،قرائت

 .قرآن از
  ی باورها   توسط  یلی تحص  یطلبكمک  ینبیشی (. پ1397فرهاد )  ،ییو خرما  ؛محمد  طلب،یقنبر

. یآموزشگاه  و  یآموزش  مطالعات  فصلنامه .  گناه  و  شرم  احساسات   یگر واسطه  با   یهوش
 . 100- 86.  15  یاپیپ. (2)5

رضا  یعل).  یبیترك  و  یكم  ،یف یك  یکردها یرو:  پژوهش  طرح(.  1393)  ویدبلجان  كرسول،
 یی. طباطبا  علامه   واحد  ،یدانشگاه   جهاد:  تهران.  ی، مترجمان(طوس  ی دانا  م یمر  و   امنشیك

ونیرام   ،بریكل  یبیحب  ؛ابوالفضل  ،دی فر  ؛دقاسمی س  ،مصلح .  (1403)  جواد  ی،مصرآباد  ؛ 
  بر   دوئک  رشد  تیذهن  بریمبتن  یاخلاق  یشناسعصب  بسته  آموزش   ی سنجامکان

  ش ی رونشریه    .شده  یسازیبرون  ی رفتار  مشکلات  یدارا  نوجوانان  یاجتماع  یها مهارت
 . 31-40. (11) 13.  یشناسروان

 .هی الاسلام. تهران: دارالکتب نمونه ریتفس (.1374)ناصر ،یراز ی ش مکارم

  ی اقتصاد  تی ریمد  ؛یمیابراه  یا ی انب  ی سازتمدن(.  1393زهرا )   ،یمانیو سل  ؛منتظرالقائم، اصغر 
. انی اد  معرفت  فصلنامه (.  )ع(  وسف ی   حضرت  حکومت  بر  دی تأك  با)  یاجتماع  عدالت  و
 .22-7.  18  یاپیپ. (2)5

  ی شغل   زشیانگ تیوضع یبررس(. 1395)  دیحم راد، یفرهاد و   عبدالله؛ پارسا، ن؛ یافش ، یریم
  آنان  یشناخت تیجمع یها یژگیو با آن رابطه  و مشکیاند  شهر  یی ابتدا  مدارس معلمان

 . 157- 141. (1)8. یآموزش تیری مد قاتیتحقنشریه . 92-93 ی لیتحص سال در
  ی طراح(.  1388)  محمد مجلج،  ی غفار  و  ؛یعل  دلاور،  ؛یعل  ر،یظه   پور یتق  ؛یمصطف ،یکنامین
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  نو   یافتیره  مجله.  تهران  شهر  یآموزش  رانیمد  ینوآور  و  تی خلاق  یعل  مدل   یابیارز  و
 . 28-1. (5)2. یآموزش  تی ریمد در
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Abstract 

This research aims to explain Miskawayh’s principles of anthropology and deduce 
educational implications by applying an analytical-deductive approach.The research 
has explained Ibn Miskawayh's principles as follows:The existence of general 
characteristics and stages of development;the influence of nature and essence on 
human perfection; the existence of will and its influence on human perfection; the 
existence of the underlying and superstructural relationship between the soul and the 
body; the influence of love and the common good on the flourishing of the individual 
and society;the existence of different natures and its influence on social cohesion; the 
influence of habit on the formation of temperament. On the other hand, educational 
principles include gradual and targeted education, gentle and permissive education, 
Responsibility with motivation, body training, teaching cooperation and a culture of 
collaboration, employing tolerance as a technique, the complementary roles of habit 
and thought-provoking habits. To realize these principles, the ultimate goal of 
education is observed in the pursuit of the ultimate goodness and drawing near to 
God and the intermediate goals consists of the holistic and comprehensive 
development, Understanding and accepting laws  foster hope for change and personal 
growth. Content, teaching methods and evaluation have been conceptualized across 
three levels: general, intermediate, and advanced which are derived from the 
principles. The general, intermediate, and advanced levels are formed based on 
universal human characteristics, individual differences and interests, the necessity of 
thinking, the interaction between the soul and body and a social conduct founded on 
compassion and tolerance, respectively. The results of this study emphasize the 
convergence of the three dimensions of physical, individual, and social. Convergence 
focuses on non-reductionism in education. For example, non-reduction, the lack of 
reduction in the relationship the soul and body, and the convergence of the public and 
private spheres; will and effort; thought and habit; cooperation and individuality; and 
ultimately tolerance and excellence.  
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 چکیده

و ارائه  مسکویه  ی( ابن و اجتماع   ی فرد   ، ی و نسبت ابعاد بدن   ت ی ماه   ی )بررس   ی شناس انسان هدف این پژوهش تبیین  
استنتاجی   - تحقق این هدف از روش تحلیلی   منظور . به است   متناسب با آن   ی نظام آموزش   ی ها از مؤلفه   ی انداز چشم 

و مراحل رشد؛   ی عموم   ی ها ی ژگ ی و  وجود :  ی پژوهش به این شرح است: مبانی شامل ها افته ی .  استفاده شده است 
 ییو روبنا   یی ربنای رابطه ز  وجود ؛  وجود اراده و تأثیر آن بر كمال انسان   ؛ و ذات بر كمال انسان   عت ی طب  تأثیرگذاری 

متفاوت و تأثیر آن بر انسجام   عت ی طب وجود  ؛    شکوفایی فرد و جامعه بر    ی عموم   ری محبت و خ تأثیر  نفس و بدن؛  
  ، و هدفمند   ی ج ی شامل: اصل آموزش تدر   ب ی ترت به   ز ی ن  ی ت ی وخو. اصول ترب خلق   ی ر ی گتأثیر عادت بر شکل اجتماعی؛  

استفاده از تساهل    ، آموزش تعاون و فرهنگ تعاون   ، بدن   ت ی ترب  ، زه ی انگ   همراه با   ی ده ت ی مسئول ،  رانه ی گ آموزش سهل 
و اصول فوق هدف    ی منظور تحقق مبان به  . شه ی بودن عادت بر اند   ی عادت و مبتن   ی نقش مکمل   ، کی مثابه تکن به 
 یقانونمند   رش ی شامل رشد تمام ساحات، درک و پذ   ی ا مطلق و تقرب به خدا و اهداف واسطه   ری آموزش خ   ییغا 

شامل    طح در سه س   ارزشیابی   و   تدریس   روش   محتوا،   . اند ده ش و ساختن استنتاج    ر یی به تغ   د ی ام  جاد ی ا   راستای در  
. سطح  اند و اصول   ی كه منتج از مبان   یسطوح   ؛ اند در نظر گرفته شده   ی سطح وسع و سطح متعال   ، ی سطح عموم 
متفاوت افراد و سطح   ق ی علا   نی به وسع و همچن توجه با سطح دوم    ، ها انسان   ی عموم   ی ها ی ژگ ی به واول باتوجه 
 بر محبت و تساهل شکلی مبتن   ی بدن و كمال منش اجتماع   و تعامل نفس   ، ی ورز شه ی به ضرورت اندسوم باتوجه 

است.   هم گرفته  بر  تأكید  پژوهش  این  هم نتایج  دارد.  اجتماعی  و  فردی  بدنی،  بُعد  سه  به گرایی  غیر گرایی 
گرایی عرصه ، نبود فروكاهش در رابطه نفس و بدن و هم مثال   رای . ب گرایی در آموزش توجه دارد فروكاهش 

 تعاون و فردیت و در نهایت تساهل و تعالی.   عمومی و خاص، اراده و كوشش، اندیشه و عادت، 
 

 آموزش  ،مسکویهابن  ،فردی و جمعی، ی، ساحات بدنیشناسانسان  واژگان کلیدی:

 

 

  mojtabapourkarimi@cfu.ac.ir   .(مسئول   نويسنده )ايران    تهران،  فرهنگیان، دانشگاه   تربیتی، علوم  استاديارگروه   .1

   ayaghoubi@iran.ir.                                                             ايران  تهران،  فرهنگیان،  دانشگاه  معارف،  گروه   استاديار  .2



 163  مجتبي پورکریمي هاوشکي و احمد یعقوبي /... تیوتربمیآن در تعل یها و دلالت  هیمسکوابن  يشناسانسان  دگاهید  يبررس

 

 بیان مسئله

  ی شناخته شده باشد خوببهتربیت زمانی ممکن خواهد بود كه موضوع تربیت، یعنی انسان، یا  
(Berber, Baserer, & Dombayci , 2022, p. 250  یا تبیینی )و معقول از او وجود   قبول قابل

( تا در پرتو چنین تبیینی ابعاد پیچیده و شئون  Supriyadi et al,2024, p. 211)  داشته باشد
،  اساس نی. برا(37، ص.  1389، و میرزایی،  )خسروپناه  مختلف انسان به رسمیت شناخته شود 

، ص.  1403،  زادهعتیشرراستیان، و  )  ی باید مبنای تمام تصمیمات آموزشی باشد محورانسان
گر ایجاد نقشه راه برای مواجهه  ، نیازها و استعدادهای انسان، تسهیلهایژگیوشناخت  .  (80

یادگیری لحاظ    محور باید    انسانبه تعبیری،  .  تربیتی خواهد بود  اندركاراندستبا او برای  
ی  ر یگشکل(. چنین فرایندی زمینه  80، ص.  1403، زادهعتیشرراستیان، و ) شود نه برعکس

، ضروری  اساسنی. برااز انسان را فراهم خواهد آورد  نانه یبواقعو انتظارات معقول و    ها دئال یا
 است قبل از اتخاذ هر برنامه و اجرای هر روشی، به تبیین مناسبی از انسان دست یافت. 

است. فلاسفه و    ش ی ها ی ژگ ی و اندیشمندان مسلمان نیز انسان و    مدنظر یکی از موضوعات  
انسان را    اند داشته اندیشمندان مسلمان همواره سعی   تا در پرتو آن  ا گونه به تا  نمایند  ی ترسیم 

ی انسان، نیازهای او، رابطه فرد و جامعه، خلقت هدفمند  گر انتخاب موضوعاتی نظیر آزادی و  
،  مثال رای  ب یابند.    الاجرا لازم و    رش ی پذ قابل انسان و ترسیم غایت و كمال روحانی تبیینی معقول و  

  ی او قرار دارد رو شِی پ ی در  ت ی نها ی ب ی  ها امکان از دیدگاه ملاصدرا، انسان ماهیت معینی ندارد و  
عاملیت برای انسان    شدن   قائل (. تحقق چنین تبیینی مستلزم  204، ص.  1397چنگی آشتیانی،  ) 

ی دارد كه از نفس  ا خاصه خصوص روابط اجتماعی معتقد است انسان افعال  در   نا ی س ابن است.  
حیوانات موجود    شود ی م وی صادر   سایر  در  ادامه حیات    دن ی مانند رس   ست؛ ی ن و  و  به كمال 

(. بیان  74، ص.  1398الوندیان، و بداشتی،  )   واسطه روابط اجتماعی آگاهانه و تعامل سازنده،.... به 
عنوان یکی از ابعاد ویژه انسان و لزوم توجه به آن را به همراه  مذكور تأكید بر بُعد اجتماعی به 

به تعبیری خدا در  .  داند ی م ی صفات الهی  نما تمام خصوص غایت، انسان را آینه  در ی  عرب ابن   . د دار 
  دستبه این نکته    توان ی . م ( 11، ص.  1389صادقی شهپر،  )   البته انسان كامل   ؛ د ی د ی م انسان خود را  

ی اسلامی در  شناس انسان ی آن را  نوع به   توان ی م ی اندیشمندان مسلمان، كه  شناس انسان كه    افت ی 
نیازهای مادی و  گذار تأثیر نظر داشت، درصدد ایجاد كردن توازنی میان آزادی فرد،   ی جامعه، 

یی  ها مؤلفه (؛ 102، ص. 1403ی، عارفی، و جعفری، خان ی )مهد  ی بوده است رماد ی غ اولویت بُعد  
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ی اندیشمندان مسلمان خواهد بود. در  شناس انسان كه تعامل و توازنشان معیاری برای عملی كردن  
معنای تعطیلی و اختلال در بخشی از استلزامات رشد  به   ها مؤلفه ی به هریک از این  توجه ی ب واقع  

 و توسعه انسان خواهد بود. 
استلزامات   تحقق  راستای  آموزشی  شناسانساندر  نظام  اسلامی،  ی  ا حوزه  عنوانبهی 

و   مهم  نقشی  دارای  هنگامی  آموزش نظام    اما  .است  گذارتأثیركاربردی  ی خوببه  تواندیمی 
چارچوبی كه بتوان در گام نخست براساس    ی باشد؛نظر بر چارچوب  ایفای نقش كند كه مبتنی

برای   آن  براساس  بتوان  دوم  گام  در  و  پرداخت  آموزشی  اصول  و  مبانی  استخراج  به  آن 
روش تدریس و ارزشیابی، نقشه    ،ی اصلی برنامه درسی، یعنی اهداف آموزشی، محتواهامؤلفه

ی باشد كه در آن تعامل و توازن میان  اگونهبهاین چارچوب باید    راه ترسیم كرد. مفروضات
 و نیازهای مادی رعایت شود. ی جامعهگذارتأثیریی از انسان ازجمله آزادی فرد، هایژگیو

چارچوب  اب ی دست   منظور به  به  درصدد  موردنظر ی  پژوهش  این  در  از  ر ی گ بهره ،  ی  آرا ی 
لحاظ كه او یکی از متفکرینی است كه توجه    ن ی ا   از مسکویه  رجوع به ابن .  م ی ا بوده مسکویه  ابن 
هایی چون عادت و تفکر، نیازهای مادی افراد و مسئولیت اخلاقی و  گرایی مؤلفه ی به هم ا ژه ی و 

  تا  5 و   عادت  تا   5 و   سعی  و   عمل  تا  5 كه   است  قسمت  25 دنیا  به اعتقاد او، »امر   . اجتماعی دارد 
  تا   خدا   یعنی   سطوح   بالاترین   از   معارف   و   دانش   كسب   در   سعی   و   عمل .  است   ذات   و   طبیعت 
  اجتماعی  و   اخلاق   به   طبیعت   و   بدن   سلامت   و   آراستگی   و   معاشرت   و   آداب   به   نیز   عادت .  صنعت 

سطۀ تلاش  وا به   فردی   سعادت   او،   دیدگاه   از (.  127.  ص   ، 1374  ، مسکویه )ابن   دارد«  اشاره   بودن 
ی )توجه به خیر  و ابعاد اجتماع ی( سلامت )رشد و    ، پرداختن به بدن اندوزی و تفکر( ی )معرفت ذهن 

با   و  مشاركت(  و  خدا  عمومی  مکمل خواست  كه  فرد    )خواستی    ابد ی ی م است(تحقق  تلاش 
 (Morsy, 1995,p. 134 )  .  ،ی  ژگ ی و دو    عنوان به او سعی كرده است تا با تبیینی از عقل و فضیلت

)كمالی گوكی،    شود ی م انسان كه اتحادشان منجر به كرامات و پاسداشت احترام و قوام اجتماعی  
ایجاد نماید 59، ص. 1398و شکوری،   ابعاد مذكور  پلی میان  ابن .  (،  اندیشه  به  مسکویه  رجوع 

همچنین از این لحاظ نیز قابل تأمل است كه ایشان چنین فرایندی را حاصل مطالعه و اندیشه در  
  اگر  دیدم   نیز »   : داند. او در این زمینه معتقد است گیری از تجارب ارزنده پیشینیان می تاریخ و بهره 

  آزمونشان   و   باشند   آزموده   را   آن   گذشتگان   كه   بیابیم   ای نمونه   گذشته   در   رویدادها   گونه این   از 
  نیکبختی  مایه   بدانچه   جسته   دوری   بود می   كسانی   گرفتاری   مایه   آنچه   از   باشد   شده   آیندگان   راهنمای 
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  این   از   رویدادهایی   یکدیگرند   درخور   و   همانند   كه   جهان   كارهای   یه   اند زده   چنگ   كه   دیگر   كسانی 
  آنها   هنگامه   در   خود   گویی ...  اوست   خود   آزموده   همگی   گویی   سپرد می   یاد   به   آدمی   كه   دست 
  پذیره   كاردان   مردی   چون   را   خویش   های دشواری   سپس .  است   بوده   رو روبه   آنها   با   خود   و   زیسته 
  با  و   بدارد   خویش   دیدگاه   در   و   چشمان   برابر   در   همواره   و   بازشناسد   دادن   روی   از   پیش   و   شده 
نظر،    ن ی ا   از (.  53  ، ص. 1369مسکویه،  ابن ) گردد«    رو روبه   همانندشان   و   همسان   با   هم   آنها 

ابن شناس انسان  به  ی  پرداختن  اتخاذ چارچوب    كننده فراهم   تواند ی م   آن مسکویه و  برای  بستری 
نظری منسجم و معقول در راستای رشد و توسعه متوازن انسان باشد. در این پژوهش، هدف از  

در زمینه    ها . دلالت ی تربیتی است ها دلالت مسکویه در رابطه با انسان، استنتاج  تأمل بر آرای ابن 
روش تدریس    ، ، محتوا اهداف مبانی و اصول آموزشی و همچنین عناصر اصلی برنامه درسی شامل  

نفعان نظام  اندركاران و ذی خروجی چنین فرایندی نیز ترسیم نقشه راهی برای دست .  و ارزشیابی 
 آموزشی است.  

مسکویه در راستای استنتاج اصولی در راستای تحقق ی ابن شناسانسان اهمیت پرداختن به  
نظر دارای اهمیت است كه فروكاهش آموزش و رشد انسان به یکی   ن یا   ازشده  سه بُعد مطرح 

 آنکه حال سایر ابعاد مانعی در مسیر رشد و تحول متوازن خواهد بود.  گرفتن  ده ی ناداز ابعاد و 
در تمام ساحات در نظر گرفته شده   جانبه همه   ی اگونه به رشد در قرآن حركت در مدار حق  

طور ی، به نگرجانبه همه ی به  توجه ی ب .  ( 72، ص.  1401قاسمی نیائی، اسمعیلی، و باقری،  )   است 
ی با روابطی خودمحورانه خواهد بود اجامعه ی  ر یگ شکل صرف بر عاملیت منجر به    دیتأك مثال 

بر اطاعت كوركورانه خواهد ی روابطی مبتنی ری گ شکل و توجه صرف به روابط اجتماعی منجر به  
ی برای عمران و آبادی ادغدغه ی نیز كه به بدن و نیازهای مادی بها ندهد، انگیزه و  اجامعه بود.  

 جهان فیزیک نخواهد داشت.   ردهنده ییتغ و كشف ساختارها و سازوكارهای 
  ی وخو و خلق   ت ی . شخص داند ی انسان، او را نه ذاتاً خوب و نه بد م   ت ی ماه   نه ی در زم   ه ی مسکو ابن 

است    ی ادگرفتن ی   ا ی   ، ی صفات وراثت   ی عن ی است،    ی ع ی طب   ا ی كه    یی وخو است؛ خلق   ر یی تغ انسان قابل 
ص.  1375  ه، ی مسکو )ابن  طب   58،  صفات  كمتر   ی ع ی (.  م   ن ی با  شکوفا  اما    شوند، ی زحمت 

ن   ی به ساختن و سخت   ی ع ی رطب ی غ   یی ها خصلت  (.  116، ص.  1374  ه، ی مسکو دارند )ابن   از ی دادن 
تغ علاوه  موجود خلق   ی ر ی رپذ یی بر  انسان  همه   ی چندساحت   ی وخو،  رشد  مستلزم  است  و  جانبه 
  ی عن ی   ، ی متعدد انسان به دو دسته كل   ی ها او ساحت   دگاه ی (. در د 125، ص.  1375  ه، ی مسکو )ابن 
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،  1375  ه، ی مسکو و سعادت در گرو توجه به نفس و بدن است )ابن   رند ی پذ م ی تقس   ، ی و نفسان   ی بدن 
،  1375  ه، ی مسکو است )ابن   ی قوه و كمال خاص   ی دارا   ی ا انسان در هر جنبه   حال ن ی (. درع 118ص.  
،  1375  ه، ی مسکو )ابن   د ی مراحل مختلف رشد به كمال خود خواهند رس   ی كه در ط   یی (؛ قوا 37ص.  
(.  10، ص.  1374 ه، ی مسکو است )ابن   ل ی شناخت و كسب فضا  ازمند ی قوا ن   ن ی (. كمال ا 118ص.  

  اندی حکمت، شجاعت، عفت و عدالت ضرور   لت ی مذكور چهار فض   ی ها كمال جنبه   ی در واقع برا 
Haji Othman et al,2022, p.70)  .) 

  ی اواسطه   ی انسان و صرفاً خصلت   ر ی او، بدن بخش فناپذ   دگاه ی ساحت اول، در د   درخصوص 
  ه، ی مسکو رشد و كمال نفس است )ابن   ی برا   ی ت ی آن ظرف   ی ازها ی دارد. بدن و ن   ی كنندگ ل ی و تسه 
ناد   ش ی ازها ی بدن و ن   توان ی بدان معناست كه نم   ن ی (. ا 198، ص.  1375   ری گرفت. به تعب   ده ی را 
. روح در دامان  ابد ی ی كمال م   ت ی انسان   ی سو و به   شود ی آغاز م   ت ی وان ی كمال انسان از ح   ر ی س   ، ی مطهر 

زا  م   ده یی جسم  كمال  گام   ابد ی ی شده،  ب به و  جسم  از  و    ، ی آرا   ی )كشت   شود ی م   از ی ن ی گام 
سلامت روان است نه لذت    ی توجه نمود كه صحت تن برا   د ی (. اما با 2، ص.  1393نژاد، ی سلطان 

 (.  34، ص.  1375  ه، ی مسکو )ابن   است ی از دن   ی بدن و دور   ی شامل پاك   مال بودن و ك   ی تن؛ لذا اخلاق 
موجودات   ر یانسان، كه او را از سا   ی اصل   صه یاو خص   دگاه یساحت دوم، در د   درخصوص 

آن   صی از خصا   یک ی  ار یكه اراده و اخت   ی گوهر  ؛ ی رمادیغ   ی نفس است؛ گوهر  د،ینما ی م   زیمتما 
)كمال  ح.  1398  ، ی و شکور  ، ی گوك   ی است  اخت 60،  و  اراده  پ  ی اری (؛  است   از ین ش ی كه  عمل 

تغ   ی (. نفس خصلت 12، ص.  1374  ه، ی مسکو )ابن  كه  نابود  ر ییاست  پ   رد یپذ ی نم   ی و   وستهیو 
حقا  ا   ق، یدرحال كشف  در  )ابن   ر ی ناپذ ی خستگ   ر یمس   ن یو  (. 32، ص.  1375  ه، یمسکو است 

نفس را كسب معرفت شامل درک محسوسات )نه پرداختن به محسوسات(   ف یوظا   هی مسکو ابن 
، ص. 1375  ه، ی مسکوموضوعات محسوس )ابن   ی بندها و طبقه اختلافات و شباهت   افتن ی و  
(. 119، ص.  1375  ه، ی مسکو)ابن   داند ی عظمت خدا م   ل ی در عظمت خدا و درک دلا   ر ی( و تدب 32

سمت عقل به   یک ی دو حركت داشته باشد:    تواند ی نفس م   شده، ان یب   ص ی اما باوجود تمام خصا 
د  )خادم به   ی گری و  ماده  ص.  1391،ی سمت  اول 62،  توانگر  ی(؛  به   شودی م  ی منجر 
تباه   ی خستگ   ی ( و دوم 13، ص.1374ه،ی مسکو )ابن  به همراه دارد )ابن   ی و   ه،ی مسکو خرد را 

 ری ها را در ذات خود دارد و هم در مس هم دانش   نکه ی نفس باا   اساس، ن ی (. برا122، ص.  1369
اشتباه   ر یدر مس   تی (، اما بدون هدا 34، ص.  1375ه،ی مسکواست )ابن   ر ی ناپذ ی خستگ   قت ی حق 
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 خواهد بود.  ی نفس ضرور  یر ی پذ ت یقرار خواهد گرفت؛ لذا ترب 
است.    ی هر دو ساحت اصالت دارد و توجه به رشد هر دو ضرور   شده، ان ی مباحث ب   براساس 

(.  65، ص.  1396، ی نوه، و پوررضا قل   ی م ی كاركردشان است )سل   ز ی واسطۀ تما دو قوه به   ن ی ا   ز ی تما 
تفاوت مانع    ن ی (، اما ا 32، ص.  1375  ه، ی مسکو دارند )ابن   ی دو نقش، هدف و اقتضائات متفاوت   ن ی ا 

نظر    ن ی . مکمل بودن از چند گرند ی کد ی مکمل    ه ی مسکو ابن   دگاه ی دو در د   ن ی . ا ست ی دو ن   ن ی ا   ط از ارتبا 
  - 2(؛  32، ص.  1375  ه، ی مسکو )ابن   دهد ی جسم به نفس صورت و شکل م   - 1قابل تأمل است:  

عمل فراهم    ط ی شرا   د ی (، لذا با 12، ص.  1374  ه، ی مسکو عمل مستلزم صحت نفس و بدن است )ابن 
، ص.  1374ه، ی مسکو آزاد )ابن   ی و نفس  (Mohd Nasir,2016, p.82سالم )   ی ن وجود بد   ی عن ی شود،  

،  1375  ه، ی مسکو است )ابن   ی ضرور   ی روان   ی ها ی مار ی نفس و بدن در درمان ب   ی دگ ی تن درهم   - 3(؛  13
 (. 203ص.  

بر مبحث نفس و انسان، علاوه   ی وجود  یها جنبه   ن ی تراز مهم   یک ی   ه،ی مسکو ابن   دگاه ی د   در 
از سه شکل عبادت را   ی ک ی است كه    یی تا جا   ی اوست. توجه به بُعد اجتماع   ی بدن، بُعد اجتماع

از   ی کی او،    دگاه ی (. از د 149، ص.  1375  ه، ی مسکو )ابن   داند ی مشاركت در اجتماع و تعاون م
(.  197، ص.  1375  ه، ی مسکو و عدم انزوا و زهد است )ابن   ی اجتماع   ی زندگ   ل، ی ضا شروط تحقق ف 
امور و   ع ی هر صاحب عقل جم   ی عن ی   شوند؛ ی كامل م   گران ی فقط در تعامل با د   ز ی نفس و بدن ن 

(. از 145، ص.  1374ه،یمسکو جا آورد )ابن همه را به   تواند ی و اگر بداند نم   داند ی اعمال را نم 
،  1375  ه، ی مسکو )ابن   شوند ی ها بدون هم كامل نم انسان   یعن ی است؛    الطبعی دن او، انسان م   دگاهی د 

  ن ی و هم   ابد ی ی م   ی گر ی خود را نزد د   ت ی تمام   ی دارند و هر انسان   اج ی احت   گر ی کد ی (. مردم به  54ص.  
  ک ی . او معتقد است: »چون مانند  شود ی ها م باعث دست به دست دادن انسان   اج ی ضرورت و احت 
، ص. 1375  ه، ی مسکو )ابن   به خود آنها است«  د ی آن عا   ده ی كنند كه نفع و فا   گانه ی نفر شوند كار  

شده است. در   هی مسکو نقد زهد از جانب ابن   ی برا  ی اریمع   ی نوع تعامل و وابستگ  نی (. ا 164
بعض   دگاه ی د  بخش   ی او،  م  ی زندگ   ی هااز  رد  ظالم، شود ی زاهدانه  خودخواه،  زاهد  افراد   .
 رند،یگ ی و كمک م  كنند ی استفاده م   گران یكه زاهدان از د  ل ی دل  نی به ا اند؛ تمدن ی و ب  ی راخلاق یغ 

 نی نگاه دلالت بر ا  ن ی (. ا  (Mohd Nasir,2016, 83دهند ی انجام نم   گران ی د   ی برا   ی كار  چ یاما ه 
. روابط فرد دهد ی م   ح یترج   ی فردن ی را بر روابط ب   ی اجتماع   ش یروابط فرد پ   ه ی مسکو دارد كه ابن 

ب   ی خودمحورو    ی به خودخواه   ی اجتماع   ش یپ  دارد و روابط  تعامل، فهم،   ی فرد ن ی توجه  به 
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 (. 171، ص. 1395 ، ی )باقر  پردازدی م یی احترام متقابل و مركز واگرا 
  ی بررس   ه یمسکوابن  دگاهیاز د   یجابیو ا  ی از دو منظر سلب  توانیفرد و جامعه را م  رابطه

خود    تیتمام   ییتنهابه  توانند ینم  ک یها ذاتاً نقص دارند و هرانسان  -1:  یسلب  یا گونهكرد؛ به
(. از نظر او، افراد  163، ص.  1375  ه،یمسکو)ابن  ازمندندیكه به آن ن  یتیرا تحقق بخشند؛ تمام

لازم است    لیفضا  میو تقس   یكسب كنند؛ لذا كار جمع  ییتنهارا به  یكمالات اخلاق  توانندینم
است كه هر جزئش    ی(. او معتقد است همه كمالات مانند تخت 39، ص.  1375  ه،یمسکو)ابن

  ی گریبودن كمال هر فرد به دداشتن و بسته    امر ضرورت دوست  نیساخته است. ا  یرا كس
ها  انسان  یعنیو درست است؛   حی به جمع صح  ازین   (. پس40، ص.  1375  ه،یمسکواست )ابن

متفاوت در كنار هم جمع شوند،    یها ییكه افراد با توانا  یاما زمان  ند؛یآیناچار گرد هم مبه
بدن   ردیگیم   شکل  ی الفت و دوست مختلف را به خود خواهد    یبا اعضا   یو جامعه حالت 

ها نه كامل و نه خودبسنده اند؛ بلکه با انسان نی(؛ بنابرا163، ص.  1375  ه،یمسکوگرفت )ابن
  گران یاز راه درست به د  یروی خوب و پ  یبه زندگ  یابیدست  ی اند  و برا كمبودها متولد شده

ا  ازین در  جبر   ن،ییتب  نیدارند.  منبع  )منتقم  یعدالت  بود  خواهد  ،  1391فروزان،  یاتحاد 
 ک یدشمن    نیرومندتریاو، ن  دهی . به عقتافراد اس  یبودن ضامن بقا   یاجتماع  -2(؛  183ص.

در جنگ، پس از كمک    نی(. همچن185، ص.  1369  ه،یمسکومردم است )ابن  یجامعه ناهمدل
 (.  338، ص. 1369  ه،یمسکوكننده است )ابنكمک یوستگیخدا، اتحاد و پ

  ی عنی. انینه نس داندیانسان را از مأنوس شدن م یلغو شهی ر هیمسکوابن ،یجابیاز منظر ا
با   یها اهل انس و مأنوس شدن و الفت و دوستدرصدد است نشان دهد انسان  هیمسکوابن
دارد    تیاهم  یقدراو به  یبرا  ی(. انس و الفت و دوست169، ص.  1375  ه،یمسکواند )ابنهم

(. 170، ص. 1375 ه،یمسکوالفت باشد )ابن نیفلسفه نماز جماعت هم دی اكه معتقد است ش
( و 196، ص.  1375  ه،یمسکو)ابن  داندیرا مستلزم صداقت و محبت م  ت یاو مدن  نیهمچن

و صداقت    هیصداقت نفع  ه،یر ی كه شامل صداقت خ  آوردیصداقت در نظر م  یسه حالت برا 
از م167، ص.  1375  ه،یمسکو)ابن  شوندیم  ه یلذت  نوع  ه یریآنها صداقت خ  انی (؛  كه    ی را، 

عام    ریخ  ی امر  نیچن  جه ی. نتداندیم  هیتر از بقتر و بادواماست، كامل  یعموم  ریخ  یمحبت برا 
خاص    یهمگان مشترک است، برخلاف سعادت كه ممکن است مربوط به فرد  انیاست كه م

دوست داشتن    ن،ییتب  نیا(. در  63، ص. 1391  ،یباشد )خادم  زی متما  گر ید  یبه فرد  ی از فرد  ای
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اتحاد است و درصورت    یعی( و منبع طب59، ص.  1374  ه،یمسکوعادت )ابن  نیکوتریمردمان ن
  ی قضاوت در باب درست  یارهایاز مع  یکیمحبت    اساس،نی. براستیبه عدالت ن  یاز یمحبت ن

حوزه در  )منتقم  ی هااعمال  بود  خواهد  برا 183، ص. 1391فروزان،    ی مختلف  مثال،    ی(. 
توجه به مصالح خلق براساس رأفت و    دیبا یاسی س یو حکمران ری نظر او، شرط تدب راساسب

 (.  163، ص.1391زاده، باشد )نجف یدوست
  ره یلحاظ است كه انسان مركز دا  نیاز ا  هیمسکوابن  دگاهیپرداختن به انسان در د  تیاهم

كه حركت از او آغاز، و به او   لیدل  نیاست. به ا  یبخش كثرات عالم هستوجود و وحدت
درخصوص   هی مسکو ابن   دهیبه عق (.  164، ص. 1396  ،ینوه، و پوررضاقل  ی می)سل  شودیم  ی منته

(  تی)عامل  یی: تفکر و كارفرمادو كمال است   ی انسان دارا   انسان، كمال و سعادت    ی چگونگ
از درک و  یقرار دارد. فلسفه نظر  یفلسفه نظر لی(. تفکر در ذ67، ص. 1375 ه،یمسکو)ابن

، صص.  1375  ه،یمسکو)ابن  دیآیو به درک عظمت خدا نائل م   شودیفهم معارف شروع م
 تبلور آن در انسان است.  وكمال تفکر درک عظمت خدا  جه،ی(. درنت69  - 68

روح و    ی ها ی مار ی كه منجر به درمان ب   ی ل ی توجه دارد؛ فضا  ل ی به كسب آگاهانه فضا   ز ی ن  عمل 
  (.  (Morsy, 1995, p.34اند مشاهده كه فقط در جامعه قابل   ی ل ی سلامت خواهند شد. فضا   ی ا ی اح 

  هی مسکو ابن   ی است، همان علم اخلاق است. اخلاق برا   ی فلسفه عمل   ی عمل كه موضوع بررس 
  ی تا انسان خوب   بخشد ی م   یی و به او توانا   كند ی بلکه به انسان كمک م   ست؛ ی ن   ی صرفاً دانش نظر 

و    ی روح و روان به خو   ی اب ی (. او معتقد است هدف ما دست 68، ص.  1375  ه، ی مسکو باشد )ابن 
  ن ی . همچن با ی و ز   ک ی ن   ی دهنده اعمال ماست؛ اعمال بازتاب   ت ی و شخص   ی خو   ن ی است كه ا   ی ت ی شخص 

و    ن ی روت   ی و امر   ل ی همواره با م   ز ی است؛ لذا انجام اعمال ن   ی شگ ی و هم   ی چون دائم   ی خو   ن ی ا 
 (.  27، ص.  1375  ه، ی مسکو معمول خواهد بود )ابن 

همراه با تفکر باشد. او معتقد است كمال    دیبار آوردن با  ی اخلاق  ه،یمسکوابن   دگاهید  در
،  1375  ه،یمسکو)ابن  کیاست كه اعمالش براساس تفکر باشد؛ تفکر در امور ن  یانسان زمان

او اخلاق39ص.   اما  كودك   ی (.  دوران  از همان  را  آوردن  به عقداندیم  یضرور  یبار    ده ی . 
  ران ی نسبت به پ  تیآداب و ترب  یر یادگیدر    -1:  اندصهیچند خص  یدارا  كانكود  ه،یمسکوابن
بالغ مستعدترند؛    سالانانیو م   ی دارند و هم دارا  یبهتر   یری فراگ  تیهم ظرف  یعنیو افراد 

نگاه    یافراد را در بچگ ت،یعدم ترب -2(؛ 61، ص. 1375 ه،یمسکو اند )ابنو خلوص یسادگ
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آنها را از چهار حالت خلاص خواهد    تیبار خواهند آمد، اما ترب  فیخواهد داشت و ضع
  لات ی سمت تما و رفتن به   ی بندوبار ی و وقاحت و ب   ی احترام ی ب ب( حماقت، ج(    ،ینمود: الف( تنبل

 -3  (؛(Morsy, 1995, p.139  در اعمال زشت است   ی كه متأثر از پافشار   ی فتگ ی آلود، د( ش گناه 
اد  ستین  کسانی  شانیاستعدادها در  )ابن  یطبع   یآموز بو هركدام  دارند   ه، یمسکومتفاوت 

  رش یپذ   یبه آنها منتقل نمود كه روحشان آمادگ  ییزهایچ  دیبا  ل یدل  نی(. به هم  62، ص.  1375
 (. (Morsy, 1995, p.139آن را داشته باشد 

بار آوردن معتقد به عادت در    یاخلاق  یبرا   ،یاجرا در دوران كودك  وهی در ش  هیمسکوابن
كه پنج قسمت آن    داندیقسمت م  25را    ایاز بزرگان، امر دن  ی ک یكنار تفکر است. او از قول  

عادت    لیاو، اگر كودكان را به فضا  ده ی(. به عق127، ص.  1374  ه،یمسکوعادت است )ابن
د   م،یده دنبال  ن  ی خوب  لیلا به  )ابن  ز یآنها  (. عادت  62، ص.  1375  ه،یمسکوخواهند رفت 
صراحت از مفهوم صناعت استفاده  خصوص به  نیدادن است. او در اساختن و شکل    بریمبتن

امروز27، ص.  1375  ه،یمسکو)ابن  كندیم معادل اصطلاح  است    یكارآموز   ی(. صناعت 
Morsy, 1995, p.137)     .)یوجود مرب  ه یكسب درجات عال  ری در مس  ت او معتقد اس  نیهمچن  

  ی مترب یكمال معنو  اشفهیكه وظ یای(؛ مرب107، ص. 1375  ه،یمسکواست )ابن یاساس ازین
محبت معلم بر    ،یبر بدن  یو روح  یمعنو  ،یعقل تیترب  تیبه اولواو، باتوجه  دگاهی است. از د

 ه،ی مسکو)ابن  پردازدی به بدن، و معلم به روح م  نیدارد؛ چون والد  تی ارجح  نیمحبت والد
باشد   یو عادات عال تیسپرد كه فاقد صلاح یكودكان را به كس دی(؛ لذا نبا179، ص. 1375

Morsy, 1995, p.139)  .)ی و چگونگ  ییچرا  ت،ی درخصوص ماه  ه یمسکوابن  یبه آراباتوجه 
 . شودیاز مباحث مذكور پرداخته م  یتیترب یها كمال انسان در ادامه به استنتاج دلالت

ابن آراخصوص  در  است هاپژوهش مسکویه  ی  شده  انجام  متعددی  از   ها پژوهش این  .  ی 
؛ از جمله: توجه به خودتربیتی از دیدگاه اند پرداخته ی این اندیشمند  آرا منظرهای مختلفی به  

مثابه پزشکی لحاظ شده است. پزشک دو هدف  مسکویه؛ در این پژوهش تهذیب نفس به ابن 
دارد: حفظ سلامت و معالجه بیماری. بر همین اساس، توجه به حفظ سلامت اخلاقی و معالجه 

مسکویه شامل این های اخلاقی از وظایف فرد است. پیشگیری و درمان از منظر ابن بیماری 
موارد است: توجه به معاشرت با افراد نیک و فاضل، پرهیز از موضوعات مروج رذایل، التزام 

ریک و تهییج شهوت و غضب، تأمل قبل از به رفتارهای پسندیده و محاسبه نفس، پرهیز از تح
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عمل، پایداری و كنترل در برابر انجام رذایل، خودشناسی، دوری از انجام كارهای ناشایست 
مسکویه؛ در این پژوهش (. توجه به مراحل تحولی انسان از منظر ابن 39، ص.  1391)داودی،

ابن  دیدگاه  از  مرحله رشد  میان مسکویه  تا  جنینی  دوران  از  رشد  به  و  است  تقسیم ای  سالی 
براین می  )موسوی،شود.  باشد  رشد  مراحل  با  منطبق  باید  اخلاقی  تربیت  ،   1395اساس، 

مسکویه؛ در این پژوهش به نکاتی (. توجه به چگونگی مبادی آداب شدن از منظر ابن 103ص. 
با  برخاست  و  نشست  آداب  شدن،  بیدار  و  خوابیدن  نحوه  خوردن،  غذا  نحوه  درخصوص 

توجه شده است )رست  آن  نظایر  نظافت و  (. مقایسه 45، ص.  1388می، و غلامی،  دیگران، 
از دیدگاه سعادت از منظر ارسطو و ابن  مبنای سعادت  این پژوهش  نتایج  براساس  مسکویه؛ 

است ن ی ب جهان مسکویه  ابن  شرع  و  عقل  نفس،  شناخت  حاصل  و  توحیدی  و )  ی  ساجدی، 
مسکویه؛ در این پژوهش (. توجه به بررسی زیبایی از دیدگاه ابن 124، ص.  1395تبار،  درایی 

است: یکی زیبایی عارضی و جزئی و دیگری زیبایی كلی و   توجه   مورد زیبایی از دو منظر  
 ی، و دومی امری ذاتی و مربوط به ارتباط نفس، طبیعت و ماده است ا قه یسل ذاتی؛ اولی فردی و  

ی اخلاق و تمدن همزاد(. توجه به تحلیل  125، ص. 1399  ، ، و منطقی فسایی اردلان ی بنرهبر،  ) 
هایی ی مسکویه؛ در این پژوهش تحقق جامعه متمدن مستلزم برداشتن گام گراعت ی طبر نگرش  د 

، توجه به نیازهای طبیعی انسان ،  ترتیب شامل: توجه به تعاون و مشاركت اجتماعی است كه به 
تعیین غایت نهایی و میانی )منظور از غایت نهایی قرب به خدا و  ،  اتحاد دین و خرد جمعی 

كه  حکومتی  و  قوانین  ایجاد  گام  آخرین  و  است(  خیر  و  منفعت  لذت،  شامل  میانی  غایت 
نظریه فرهنگی توجه به (. 100، ص. 1398 ، دهقان سیمکانی )   و ناظر بر قوانین باشد  اجراكننده 

از   برآمده ی جامعه  ر یگ شکل مسکویه از اقسام محبت و  مسکویه؛ این پژوهش به تفسیر ابن ابن 
می  و  پوری م ی )ابراه پردازد  هركدام  از 107، ص.  1394،قدم ش یپ ،  اخلاقی  تربیت  به  توجه   .)
ابن  به  دیدگاه  پژوهش  این  ابن   ها استدلال مسکویه؛ در  اخلاقی  براهین  مسکویه در راستای و 
با   و  گرا ماده مقابله  است  اندوز ثروت یی  شده  توجه  به (Arbani, 2019, p .22ی  توجه   .)
مسکویه. در این پژوهش به هماهنگی آموزان از دیدگاه ابن های بررسی عملکرد دانش شاخص 

در   ابن هاجنبه رشد  دیدگاه  از  بدنی  و  ذهنی  عاطفی، روحی،  پرداخته شده است ی  مسکویه 
 (Haji Othman et al,2022, p.60 دانش اخلاقی  تربیت  مفهوم  به  توجه  دیدگاه (.  از  آموز 

مسکویه؛ در این پژوهش هدف از آموزش ایجاد تدریجی و دائمی منش اخلاقی است كه ابن 
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تبلور   در صفات روحی مانند صداقت، صبر و صفای بدنی مانند پوشش مناسب و صحبت 
 ینامه درسر ب   ا بمسکویه  ابن   ی تی ارتباط تفکر ترب (. توجه به  p.64   ،Zainuddin ,2021)   ابد یی م 

مسکویه شامل سوق دادن و تشویق فرد به حركت ؛ تربیت در دیدگاه ابن حاضر   یاخلاق   تیترب 
ترین سطوح انسانیت است. در چنین مسیری توجه به تفکر در ترین سطوح به عالی از نازل 

آموز و معطوف كردن نیکی به ابعاد اجتماعی و اصلاح دهی دانش انجام عمل اخلاقی، خودنظم 
(. توجه Anwar& Tobroni,2023, p.139) جامعه در كنار رشد فردی و تقرب الهی مدنظر است 

فرایندی   عنوان به مسکویه  این پژوهش تربیت از منظر ابن مسکویه؛ در  به تربیت در دیدگاه ابن 
اصلاح  شناخت معرفت  و  فضیلت  كسب  راستای  در  است   ها ی بدی  شده  گرفته  نظر  در 

 (Harahap,2017, p. 2 .) 
مذكور  ها نه یش ی پ بررسی   كه    دهندهنشان ی  است  یعنی می  ها مؤلفه آن  پژوهش،  این  دنظر 

ی اگونه به ی مختلف  ها پژوهش عاملیت، نیازهای مادی، روابط اجتماعی و تقرب به خدا، در  
ی شناس انسان به مسائلی چون توجه به بدن، خود و جامعه در ذیل    . اند گرفته قرار    موردتوجه مجزا  

یی در رابطه با مبانی و اصول آموزشی و عناصر برنامه درسی، یعنی اهداف ها دلالت و استنتاج 
این پژوهش با توسعه   ؛ لذا روش تدریس و ارزشیابی، كمتر پرداخته شده است ،  آموزشی، محتوا 

مسکویه در راستای ارائه چارچوبی برای عمل  ی ابن هاده یا شده، درصدد بسط  ی اشاره ها نه ی ش ی پ 
 تربیتی است. 

 روش پژوهش

استنتاجی   -   ی تحلیل  شده كار گرفته به   روش   . این تحقیق ازنظر طرح، جزو تحقیقات كیفی است 
 ت.اس   ت ی وتربم ی مطرح پژوهشی در فلسفه تعل   یها است. روش تحلیل و استنتاج یکی از روش 

  دهد ی فلسفی معینی را مبنا قرار م   ع كه پژوهشگر موض   شود ی كار برده م  این روش زمانی به 
ها و همچنین كوشد تا با توجه به مبانی به استنتاج اصول، روش و می   ( 137، ص.1389باقری،  ) 

های آموزشی بپردازد. مبانی حالتی اخباری و تکوینی چارچوبی برای بازتعریف مفاهیم و مؤلفه 
پردازند. مبانی همچنین در دارند و به توصیف و بیان حالات صرف نظر از تجویز و الزام می 

مستتر،   مواقع  نظرات غالب  و  آرا  میان  از  استنتاج  نهایت  در  و  تحلیل  مطالعه،  اند. و حاصل 
براساس مطالب ذكرشده، فرایند انجام پژوهش حاضر بدین گونه است كه در گام نخست، با 
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الامم« و »جاویدان خرد« در كنار الاخلاق«، »تجارب مسکویه مانند »تهذیب رجوع به كتب ابن 
باره ایشان، توصیف و تحلیل چیستی و چرایی پرداختن به انسان در   افته یانتشار كتب و مقالات 

به توصیف و تحلیل و چگونگی دستیابی به كمال انسان بررسی شده است. در گام دوم، باتوجه 
ی ها مؤلفه گرفته، به استنتاج مبانی و اصول آموزشی و ارائه چارچوبی برای برخی از  صورت 

 شده است.  پرداخته اصلی برنامه درسی، یعنی هدف، محتوا، روش تدریس و ارزشیابی،  

 های پژوهشیافته

استنتاج  شناختانسانمفروضات    بهباتوجه به  ادامه  در  فوق  منظر  هادلالتی  از  آموزشی  ی 
در استنتاج تلاش بر این بوده تا در گام نخست به استنتاج  .  مسکویه پرداخته شده استابن

شده  به مبانی و اصول استنتاجمبانی و اصول آموزش پرداخته شود. در گام دوم باید باتوجه
، ابتدا به استنتاج مبانی  اساسنیبرابرای عناصر اصلی برنامه درسی، نقشه راهی ترسیم شود.  

مسکویه اقدام، و سپس چگونگی عمل عناصر برنامه درسی  و اصول مقتضی آنها از دیدگاه ابن
 براساس آنها مشخص خواهد شد. 

 مباني و اصول تربیتي از دیدگاه ابن مسکویه. 1

یی كه  هادستورالعملاند. اصول تجویزها و  نگر علمی، فلسفی یا دینیهای واقعمبانی گزاره
و    نندكیممشخص   بکنند  اندركاراندستمعلمان  نباید  چه  و  بکنند  باید  بر  اصول  .  چه 

 . (48-49، صص. 1395باقری، ) اندی( مبتن )مبانی نگرواقعی هاگزاره

 رشد مراحل و  عمومي هایویژگي وجود: . مبنا2-1

مسکویه قائل به مراحل رشد برای انسان است. كمال انسان نیز در گرو تحقق اقتضائات  ابن
حركتی،    -2غریزی،    -1  :هر مرحله است. از دیدگاه او مراحل رشد شامل این موارد است

  ماندن   زندهغضبیه )دوری از امور آزاردهنده( كه برای دفاع و    - 4  ،هاصورتتفکر و درک    -3
تا    مراحل اول   .(85، ص.  1375مسکویه،  خیر مطلق )ابن  -6،  تعقلقدرت تمیز و    -5است،  
. تفکر  زدن  حرفو    رفتن  راه، مهارت در  مثال رای  . باندرشد و كسب مهارت مرتبط  سوم با

در دیدگاه او مراحل بعدی  .  ی و آشنایی با مفاهیم دارد سوادآموزو درک صورت اشاره به  
بر این مراحل     آموز شداننیازمند هدایت معلم و اختیار   تأمل  چند نکته    توانیماست. از 
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هر مرحله از رشد دارای اقتضائات خاص خود است. توجه به اقتضائات    -1استنتاج نمود:  
بخش آموزش  وجود این مراحل ضرورت  -2ت دارد؛ ضرورهر مرحله در مسیر كمال نهایی 

است؛   تمام    - 3تدریجی  در  مراحل  است؛  هاانساناین  مطلق  -4  مشترک  خیر  به  دستیابی 
آخرین مرحله از رشد در گرو رشد و كمال مراحل بدنی، رفتاری و عقلی است.    عنوانبه

تا    است وهانسانمراحلی است كه مشترک میان تمام    شدنی  سپر درنتیجه خیر مطلق مستلزم  
این مراحل كمال نیابند، خیر مطلق نیز قابل تحقق نیست. تحقق مبنای فوق مستلزم تدریجی  

براین است.  آموزش  بودن  هدفمند  ضروری  اما  هدفمند  و  تدریجی  آموزش  اصل  اساس، 
 خواهد بود. 

  هدفمند و  تدریجي آموزش . اصل1-2-1

تر اشاره شد،  طور كه پیشعنوان یک مبنا، همانبه  و مراحل رشد   یعموم  ی هایژگی توجه به و
در عمل از یک سو باید مستلزم توجه به یک برنامه همگانی باشد و ازسویی دیگر اقتضائات  

باید مراقبتی و شکل برای مثال، سه مرحله نخست  باید رعایت شود.  نیز  دادنی  هر مرحله 
، آموزش  خوردن  غذا، نشستن،  گرفتن  دست، مداد  رفتن  راه، شیوه صحیح  مثال   رایب  باشد؛

 لغات و مفاهیم...، و سه مرحله آخر هدایت و فهم را باید به همراه داشته باشد؛ برای مثال،
. در نهایت آنکه چون هدف نهایی   فضایل...  كسبورزی، نقادی و  یی نظیر اندیشههایژگیو

 خیر مطلق است، پس مراحل پیشین باید در چنین مسیری رشد یابند.  

 انسان کمال بر وسع و  طبیعت تأثیر: . مبنا3-1

به اینکه كدام    بردنی  پدر وجود خود و    تأملمسکویه، توجه به طبیعت یعنی  در دیدگاه ابن
، ص.  1375مسکویه،  )ابن  فضیلت و خصلت خوب بهتر و زودتر دارای قابلیت اكتساب است

  وسع   امکان  آنچه  از  بالاتر  و  ترزیاده  مردم   بر   مکن  . در خصوص وسع نیز معتقدند: »بار(63
(. این بیانات دارای چندین  169، ص.  1374مسکویه، )ابن  «است   ایشان  طبیعت  و  طاقت  و

انتظار كمالاتی یکسان  قائل شدن به ظرفیت  –1اند:  دلالت برای افراد و عدم  های متفاوت 
ای هدایتی  گونهعدم آموزش تحمیلی و یکسان برای همگان. درنتیجه باید به  -2برای همه؛  

 گیرانه او را پرورش دهیم.  و سهل
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 گیرانهسهل آموزش . اصل1-3-1

به ری گ سهل  استعدادهاست ی  شکوفایی  راستای  در  وسع  به  توجه  و  گرفتن  آسان  . معنای 

ی به معنای انگارسهل فضایل و    تمام   به ی یکباره  اب ی دستیی، یعنی  گرا كمال ی حد وسط  ری گ سهل 

انداركاران تربیتی را گیرانه دست (. آموزش سهل 291، ص.  1395  ی، )باقر  رها نمودن آنهاست 

 نماید؛ ازجمله: ملزم به رعایت نکاتی می 

این امر انعطاف  .  ی آموزشی باید تقدم داشته باشدها روشبر محتوا و    آموزدانشوسع   -

 .دی نمایمی آموزشی را ضروری  ها روشدر ارائه محتوا و اتخاذ 

وسع؛ - بر  اراده  بودن  انجام  تابع  انتظار  خود  از  افراد  نباید  بر  ،  یعنی  غلبه  و  تحقق 

 ی را داشته باشند كه در توانشان نیست.  اصهیخص

ها و سوق دادن علاقه در راستای تحقق  تقدم شناخت بر علاقه؛ یعنی شناخت توانایی  -

 استعداد. 

  و نسبی؛   انهی گراواقعو مطلق به حالت    انهیگرادئال ی اآموزش از حالت    دادن  سوق -

 و اندازه مطالبه نمود.  شکلکانتظار ایثار را از همگان به ی  همزمانباید ن مثال رای ب

 انسان کمال بر آن تأثیر و  اراده وجود: . مبنا4-1

(. در زمینه 37، ص.  1375مسکویه،  مسکویه قوه خاص انسان اراده است )ابناز دیدگاه ابن

اهمیت اراده و اختیار، او معتقد است هدف از ساخت قوانین از جانب خدا این است كه  

(. همچنین  171، ص.  1375مسکویه،  افراد به اختیار خود در مسیر سعادت گام بردارند )ابن

 به  واداشتن  و  پایداری  جز  چیزی  رنجبی   درمان  و  خودتان  دست  به  شما  بهبود»معتقد است:  

(. این بیانات متضمن نکاتی 66، ص.  1369مسکویه،  )ابن  «نیست  بدی  از  بازداشتن  و  نیکی

عنوان قوه خاص انسان دلالت بر این دارد كه یکی  وجود اراده و اختیار به  -1اند.  به این شرح

انسان اولیه  حقوق  فرصت  از  نمودن  فراهم  لذا  است؛  قوه  این  تحقق  شرایط  بودن  دارا  ها 

انتخاب برای افراد یکی از وظایف حاكمان و مسئولان است. برای مثال دادن فرصت انتخاب  

استفاده نماید كه    «تواند از مفهوم »فرصت دادنوظیفه معلم است نه لطف او. لذا معلم نمی
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خداوند تقدیر دنیا را   -2مصداقی از لطف است، بلکه وظیفه او فراهم نمودن فرصت است؛  

ای رقم زده است كه حركت در مسیر اختیار ممکن باشد. توجه به قانون از این نظر  گونهبه

قابل تأمل است كه طی نمودن مسیر مستلزم اطمینان از آغاز، فرایند و سرانجامی مشخص  

بخش برای ادامه مسیر است. قوانین در خاطر و انگیزهای كه ایجادكننده امنیتاست. خصیصه

اند. در غیر این صورت احساس ناامنی  بخشیمسکویه ایفاكننده چنین نقش انگیزهدیدگاه ابن

بخش سعادت  وجود اراده تحقق -3كنند و ادامه مسیر برایشان معقول نیست؛ و بیهودگی می

در مسیر آن است. درنتیجه تأكید بر اهمیت اراده و اختیار  و ایجادكننده حركت و مداومت  

عنوان یکی از خصایص ذاتی انسان و ترویج و تقویت آن یکی از وظایف نظام آموزشی  به

 تواند مفید و مؤثر باشد.دهی همراه با انگیزه میاست. در این راستا مسئولیت

 باانگیزه همراه دهيمسئولیت . اصل1-4-1

دهی باید بتواند زمینه استقلال  دهی را به همراه دارد. مسئولیتاهمیت اراده ضرورت مسئولیت
آموز انگیزه قبول  یابد كه دانشآموز را فراهم نماید. اما استقلال درصورتی تحقق میدانش

براین باشد.  داشته  را  اراده  مسئولیت  هرچند  در   آموزدانشاساس،  مهم  عاملی  باید 
بخشی نیز باید لحاظ  ی و كسب فضایل از جانب او باشد، در كنار اراده انگیزهری پذ تیمسئول
درنتیجه در راستای تحقق  .  یعنی حتی تلاش درونی باید با محركی قوی همراه باشد  شود؛

ی به  ا گونهاست بهبه عاملیت است، لازم    دادن  بهامسئولیت عامدانه و ارادی كه مصداقی از  
مسکویه با تفسیرش  افراد مسئولیت داده شود كه انگیزه حركت را نیز به همراه داشته باشند. ابن

یی را مشخص كرده است. برطبق دیدگاه او، محرک حركت  هامحرکی چنین  نوعبهاز قانون،  
  توانیمی توحیدی است. در واقع  نیبجهاناز    برآمدهبلکه در آرامشی است كه    ها اشپادنه در  

با پذیرش  نیب جهاننمود كه    ری تفس  گونهنیا ی حاكم  جابهی بر هستی  مندقانونی توحیدی 
ابهام،   تاریکی،  اتفاق  فهد صبودن  آن   و  بود  جادكنندهی ابر  به  .  انگیزه حركت خواهد  اعتقاد 

ناامیدی،   ی امیدآفرینی و اعتقاد به صدفهمند قانون اتفاق    صرفاً یی و در نهایت  گراخرافهو 
ی و انتظار پایان دنیا را به همراه خواهد داشت؛ اولی مروج فعالیت برای تغییر و  شیاندمرگ

 ساختن است و دومی مروج انفعال و پذیرش وقایع ناگوار. 
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  بدن و  نفس روبنایي و  زیربنایي رابطه وجود :. مبنا5-1

مسکویه درباره رابطه نفس و بدن عقیده دارد بدن و نیازهای آن امری ضروری در مسیر  ابن
كمال و تعالی نفس است. كسب فضایل محتاج بدن و روان و فعل و احوال بدن و محیط  

 سود   تن  آبادی  را  (. همچنین معتقد است، »خردمند196، ص.  1375مسکویه،  اند )ابننیک
معنای رابطه  (. این بیان به 119، ص.  1369مسکویه،  )ابن  «كند  ویران  او  در  را  خرد  اگر  نبخشد

بر این  ی سطوح بالاتر است. علاوهر یگشکلسطوح پایین در    تأثیرمعنای  زیربنایی و زیربنا به
مسکویه  رابطه زیربنایی، در دیدگاه او بدن در خدمت تعالی نفس است. در این خصوص ابن

مسکویه،  هش است كه مانع از بیداری و كمال نفس شود )ابنمعتقد است بدن زمانی مورد نکو
(. بیان اخیر به رابطه روبنایی اشاره دارد؛ یعنی سطوح بالایی هدایتگر سطوح  255، ص.  1375

 دهد.  اند؛ یعنی نفس به حركت و فعالیت و رشد بدن جهت میزیربنایی
امری ضروری  اساسنیبرا آن  نیازهای  و  بدن  گی  بدن همواركنندنقش    ، است، هرچند 

امر فقط در صورت متابعت بدن از نفس   تعالی است. این  و هدایتگری    افتهی تیهدامسیر 
به این رابطه است كه    شدن   قائل فقط در پرتو  .  یافته بر بدن قابل تحقق استنفس هدایت

در  اینکه او    خصوصاًی او در زمینه رابطه نفس و بدن میسر است.  ها دهی اتفسیر و استفاده از  
داده شود، كسب حقیقت و    صراحتاًی  موارد بها  بدن كمتر  به  عنوان كرده است كه هرچه 

به همین دلیل است كه ریاضت منجر به درک بهتر علم و دانش و  .  شودمعنویت بیشتر می
یا شرط فهم و دانایی دوری نفس    (30-29، ص.  1375مسکویه،  ابن)  كسب آداب نیک است

. همچنین آخرت در گرو جدایی نفس از بدن  (35، ص.  1375مسکویه،  از بدن است )ابن
)ابن  هیپادون  ص.  1375مسکویه،  است  اشاره(255،  بیانات  فقط  .  ی  درصورت شده 
 -  ی گذشته خواهند داشت كه از منظر رابطه روبناییها دهیااند و انسجام كافی با  رشیپذ قابل

.  ی نداردفروكاهشحالتی    یازمند ی اما ن  ،استزیربنایی تفسیر شوند؛ یعنی نفس به بدن نیازمند  
راستای كسب فضایل و درک حقایق، بدن را همراه   ؛ بلکه دریعنی نفس مطیع بدن نیست

و محافظت    یدرد گرسنگ   درمان،  یسلامت  ایبر   یابزار  یدن یغذا و نوش،  مثال رای  . بكندخود می
درنتیجه بدن باید در    .ی در نظر گرفته شده استو لذت حس  ینه خشنود   ی، ماریدر برابر ب

 راستای كمال نفس حركت و شکل یابد. 
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 بدن تربیت: اصل. 1-5-1

از یک سو به اقتضائات بدن توجه كند و   كه باید این باشدنقش معلم  مبنای مذكور    بهباتوجه
با هدایت در مسیر    حال نیدرعنکند؛ اما    ارزشیببدن و نیازهای آن را رها و    عنوانچیهبه

از   مانع  و  مند بدنمناسب  بیی كودكان شودگرالذتی، ظاهرگرایی  مسکویه  ابن  ،مثال رای  . 
خصوصاً    -را  متربید و  نك  ارزشیب  متربیرا در برابر    ذ یلذ   ی غذاهامعتقد است مربی باید  

.  ( Morsy, 1995, pp.142-143)   دهد  عادت  زاهدانه  یبه خوردن غذا  -ثروتمندافراد    فرزندان
پوشی در برابر  ، آراستهبخشتعادل ی هاورزشتوجه به مباحثی چون تغذیه مناسب و مغذی،  

شوند. چنین اقداماتی منجر به  نمونه عینی چنین امری محسوب می  پوشیوبرقپرزرقكهنه یا  
 بخش نفس باشد و درنتیجه آزادی نفس را به همراه داشته باشد.آن خواهند شد كه بدن كمال 

 جامعه و  فرد شکوفایي بر عمومي خیر تقدم و  محبت تأثیر: . مبنا6-1

را  ابن تعامل  شکل  بهترین  محبت  ابیدستمسکویه  و  دوستی  به  است  داندیمی  معتقد  او   .
تدبیرشان این باشد كه میان اهل شهر و مملکت محبت و دوستی به وجود    دیبامرزبانان عاقل  

، ص. 1375مسکویه،  چون جامعه حاصل رشد قوا و استعدادهای همه افراد است )ابن  آورند؛
از هم تفکیک می161 انگارد. او معتقد  كند و یکی را مطلوب می(. او چهار نوع رابطه را 

  سببی   را  نوعی  هر  كه  هست  گوناگون  هایاسباب  یکرنگی  و  محبت  و  الفت  برای  است: »از
 افسرده  دیر  و   آید  دست  به  زود  -2  شود،  افسرده  و  منحل  زود  و  حاصل  زود  -1:  است  خاص

. شود  منحل  دیر  و  منعقد  دیر  - 4  گردد،  برطرف  زود  و  منعقد  دیر  -3  شود،  مرتفع  و  باطل  و
  و  بگیرد  سر  زود  لذت.  نفع  و  خیر  لذت،:  است  دلیل  سه  به  مردم  دوستی  كه  است  این  نتیجه
  مسکویه، ابن)  «شود  منحل  زود  و  بسته  دیر  نفع.  شود  منحل  دیر  و  بسته  زود  خیر.  شود  زایل  زود

. در دیدگاه او، دوستی و محبت برآمده از خیر، در واقع همان روابط بین (164  ، ص.1375
بر احترام است. در این نوع رابطه فرد خیر خود را نزد دیگران همان بیند كه فردی و مبتنی

  كه   هر»  (. همچنین معتقد است:181، ص.  1375مسکویه،  خیر دیگران را در نزد خود )ابن
 (. 127، ص. 1369مسکویه، )ابن «است خویش  دشمن باشد مردم همه بدخواه
خصوص سعادت و خیر عمومی، سعادت را خیر فردی و تعاون را خیر  درمسکویه  ابن

  عمومی   خیر  به  توجه»:  او معتقد است.  دهدیمو اولویت را به خیر عمومی    داندیمعمومی  
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  كه  است چیزی سعادت اما. اندشریک  هم با نهایی مقصود و  نهایی  نفع در مردم  تمامی یعنی
  اضافی   خیر  جهت ازاین  سعادت.  یافت  خواهد  دست   آن  به  استعدادش  و  وسع   بهباتوجه  فرد  هر

آن است كه مسیر    دهندهنشاناین مطلب از یک سو  (.  112، ص.  1375مسکویه،  )ابن  «است
  دهد می  ، نشانتحقق نیازهای شخصی از مسیر تعاون و همکاری میسر است و ازسویی دیگر

تشخیص مصالح و نیازهای اصیل از نیازهای    منظور بهمعیاری    مثابه بهكه تعاون و خیر عمومی  
 اساس، آموزش تعاون و ایجاد فرهنگ باید مورد توجه قرار گیرد.اند. براینفرعی

 تعاون فرهنگ و  تعاون آموزش: . اصل1-6-1

براساس مبنای مذكور، آموزش تعاون و ایجاد فرهنگ تعاون یکی از نکات اساسی است كه  
یی بپردازد هابرنامهنظام آموزشی هم باید به تدوین  .  نظام آموزشی باید درصدد تحقق آن باشد

به تعاون در كودكان ایجاد   باشند و هم نگرش مثبت نسبت  كه مستلزم همکاری و تعاون 
ماهیت انسان از دیدگاه    بهباتوجهلحاظ دارای اهمیت است كه    نیا  ازكنند. توجه به این اصل  

نیست   قادر  فردی  هیچ  گرو تنهابهاو،  در  سعادت  و  كمال  و  برساند  كمال  به  را  خود  یی 
است دیگران  با  لذاهمکاری  آموزش،    ؛  فرایند  باید  هاتیفعالدر  كتاب  محتوای  و  معلم  ی 

ی هستی معرفی  ها انیبنیک امر ذاتی و جزو قوانین و    انعنوبهبتوانند تعامل و همکاری را  
و حلّال مسائل دشوار زندگی. برای مثال، ارائه تکالیفی    بهبودبخشصفتی    عنوانبهكنند نه فقط  

پذیر باشد یا ترویج  صرفاً با همکاری، تقسیم كار و اعتماد به همدیگر امکان  انجامشان كه  
 جای فردیت باشند. های دینی، اخلاقی و ادبی كه مروج و ستایشگر تعاون بهآموزه

  اجتماعي انسجام بر آن تأثیر و  متفاوت  طبیعت وجود: . مبنا7-1

و لذا تضاد  اند،دارای طبیعت و نیازهای متفاوت هاانسان كهییازآنجامسکویه،  در دیدگاه ابن
  حال  مخالف  است  كسی  حال   موافق   كه  »لذتی  :طبیعی است. به تعبیر او  هاانساناختلاف میان  

. او (167، ص.  1375مسکویه،  ابن)  «است  این  ضد  بر  آن  طبیعت  چون  شود؛می  دیگری  آن
»برخی  است:  معتقد    «آورد  مهر  آنها  بر  خدا   آنکه  مگر  ناهمسازند،  همیشه  همچنین 

در دیدگاه او، چنین اختلافی تا زمانی كه به درجات بالای    (.523، ص.  1369مسکویه،  ابن)
ی  کدستهیولی( اتحاد و ی)  نیست و در سطوح ماده  ری پذ امکانایمان و شناخت دست نیابیم،  

بلکه    شود؛ینم؛ یعنی ذاتشان یکی  (168، ص.  1375مسکویه،  )ابن  شودینمهیچ زمان ممکن  
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قرار    فقط هم  كنار  الهی  (168، ص.  1375مسکویه،  )ابن  رندی گیمدر  ذات  و  گوهر  اما  ؛ 
توجه به طبیعت  (.  168، ص.  1375مسکویه،  ست كه به هم متحد خواهد شد )ابنها انسان

متفاوت مستلزم پذیرش و احترام به سلایق متفاوت است؛ خصلتی كه زمینه وحدت و انسجام  
  كه  عادتی و مردم   سنت به نماید. بر همین اساس معتقد است: »ایستادگیجامعه را فراهم می

  (. 80، ص.  1374مسکویه،  )ابن  است«  فرمانروایان  خوب  هایخصلت  ازجمله  هست  ایشان  در
مبنای فوق    شدن  قائل نیست،    بهباتوجهبه  برای همگان میسر  متعالی  اینکه كسب درجات 

با هم است. در راستای تحقق مبنای    افراد بنیادی در راستای ترسیم چارچوبی برای مواجهه  
 تواند مفید باشد.مثابه یک تکنیک میمذكور، استفاده از تساهل به

 تکنیک مثابهبه تساهل از استفاده . اصل:1-7-1

طب  احترام ن  عتیبه  افراد  یازها یو  به  متفاوت  حركت  ضروری  ضرورت  را  تساهل  سمت 
ی حل درصدد منحل نمودن یا در  جابهی سلبی  ا گونهبه. تساهل در این راستا باید  دینمایم

البته باید  . حفظ وحدت و انسجام اجتماعی عمل نماید منظوربهاختلافات  دادن قرارحجاب  
ی و استعدادها است، نه  اقهیسلو اختلافات فکری و    ها تفاوتتوجه كرد كه تساهل در حوزه  

مسکویه در زمینه خطا معتقد است: »در برخورد با اعمال نیک باید تشویق و  ابن. اعمال خطا
در مرتبه دوم به او تذكر دهیم. در تذكر اما عمل زشت را  و    یپوشچشمدر برخورد با خطا  

مسکویه، ابن) «هرچند كوچک باشد باید بزرگ شماریم و این امر باید در خلوت انجام شود
  - به وجود وحدت درصورت رسیدن به تعالیباتوجه  -. اما باید توجه نمود كه(87، ص.  1375

او وحدت را اصل، و عدم   كهییازآنجادر واقع  .  تساهل در دیدگاه او تکنیک است نه رویکرد
سمت ایجاد  كنار تساهل باید بهلذا در    داند؛یمدستیابی به آن را نتیجه عدم شناخت و ایمان  

بنایی در راستای  شناخت، بصیرت و ایمان حركت كرد؛ حركتی كه ثمره آن باید ایجاد سنگ
 وحدت و كمال اخلاقی و متعالی انسان باشد. 

 وخوخلق گیریشکل بر عادت  تأثیر: . مبنا8-1

مسکویه مبحث عادت است. جایگاه عادت در دیدگاه او ابن  موردتوجه یکی از موضوعات 
عادت بر ایجاد و   تأثیر هم پیش از آموزش و هم بعد از آموزش است. آنچه مهم است،  

 همواركننده دو حالت دارد: در حالت اول، عادت زمینه و    تأثیراین  .  است   وخو خلق ثبات  
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ی عادت داد  خوب به خصوص او معتقد است ابتدا باید افراد را    ن ی ا   . در كسب فضایل است 
(. همچنین 79، ص.  1375مسکویه،  گام بردارند )ابن   آن تا به مطالعه در باب درستی و دلایل  

)ابن آنهاست  در  اندیشه  و سهولت  و گرایش  تحمل  زمینه  نیک  امور  به  مسکویه، عادات 
(. در حالت دوم عادت دارای قابلیت تثبیت یک فعل و موضوع یاد گرفته  206، ص. 1375

برای مثال، بعد از آنکه كودک موفق به حركت یا یاد گرفتن مهارتی شد، ایجاد    شده است. 
 ,Morsyعادت به آن همراه با تمرین ضروری است. چنین عادتی مانع از تنبلی خواهد شد )

1995, p.143  ،دیگر ازسویی  است   وخو خلق خصوص  در مسکویه  ابن (.  »حالت :  معتقد 
خلق  با  رابطه  در  )ابن مطلوب  است«  اندیشه  با  همراه  عادت  بر  آن  ابتنای  مسکویه، وخو 

معنای انجام فعل همراه با  . در تبیین این سخن باید اشاره كرد كه عمل به ( 58.  ، ص 1375
نام دارد.   مسکویه بر عمل  ابن   د ی تأك ،  اساس ن ی برا تفکر است. حالت بدون تفکر آن رفتار 

  ؛ لذا با انجام فعل نیک در پرتو تفکر و شناخت قابل حصول است   صرفاً عملی كه    است؛ 
توجیه   وخو خلق ایجاد   اندیشه  و  تفکر  بر  ابتنا  درصورت  فقط  عادت  است.  و  پذیر 
 اساس، باید استفاده بجا و مناسب از عادت در فرایند آموزش مورد توجه قرار گیرد.براین 

 اندیشه بر عادت  بودن مبتني و  عادت  مکملي نقش: . اصل1-8-1

را   عادت  كه  دارد  این  به  اشاره  اصل  كر  توانینماین  حذف  آموزش  فرایند  در از  اما  د؛ 
به موقعیت و موضوع، عادت  باتوجه  - 1ی آن باید به نکاتی به این شرح توجه نمود:  ریكارگبه

عادت و تفکر نباید دو امر متناقض لحاظ    - 2كننده باشد نه ایجادكننده؛  ساز و تثبتباید زمینه
شوند، بلکه باید لازم و ملزوم هم در نظر گرفته شوند. عادت بدون تفکر زمینه تعصب و  

  - 3دوام خواهد بود؛  مطیع بودن را به همراه خواهد داشت و تفکر بدون ثبات و مداومت بی
توان عادت را بدون اندیشه و  عادت همواره باید مکمل و با شناخت همراه باشد؛ لذا نمی

توان با این فرض كه چون  عنوان یک روش صرف مورد توجه قرار داد. همچنین نمیتأمل به  
 بر تفکر نیست، آن را رها نمود. عادت مبتنی

 مسکویهابن دیدگاه براساس درسي برنامه . عناصر2

  ی هستند ابیو ارزش  سی هدف، محتوا، روش تدرعناصر برنامه درسی در این پژوهش شامل  
بر  (154، ص.  1383  ن،ی)كلا مسکویه  ابن  شناسی  انسان  های  دلالت  استنتاج  به  ادامه  .در 



 1404 پاییز، 30، شمارة 13فصلنامة علمي علوم تربیتي از دیدگاه اسلام، دورة   182

 

 عناصر برنامه درسی پرداخته شده است.

 مسکویهابن دیدگاه براساس آموزشي . اهداف1-2

نام  ابن  كهییازآنجا به خدا  تقرب  یا  را خیر مطلق  از رشد  آخرین مرحله  ، نهدیممسکویه 
این هدف،    توانیم تفسیر  در  گرفت.  نظر  در  تقرب  یا  را خیر مطلق  آموزش  هدف غایی 

وجوی لطف خدا  در جست كه یهركسكند در دیدگاه بیان می هیمسکوابنمورسی به نقل از 
  خدا  ی دوست  یقو او لا   آوردیبه خود م   کی خدا او را دوست خواهد داشت و نزدتلاش كند،  

هدف  تقرب به خدا    ؛ لذاستین   یكه بالاتر از آن سعادت   بد ایمی  دست  یسعادت  به خواهد شد و  
 ,Morsy)  شودیم  حق   ریدر مسنفس و هدایت بدن    شیپالا به    منجری كه  هدف  ؛است  یینها

1995, p.139)  .  :اقتضائات هر مرحله از    -1تقرب و خیر مطلق زمانی ممکن خواهد بود كه
اساس،  در كنار رشد، استعدادهای ویژه هر فرد نیز شکوفا شوند. براین  -2رشد رعایت شود؛  

ای یاد نمود كه شامل رشد خصایص عمومی  توان از اهداف واسطهدر كنار هدف غایی می
 شوند.)رشد در تمام ساحات( و پرورش استعدادها می

 مسکویهابن دیدگاه اساس بر درسي برنامه دهيسازمان و  . محتوا2-2

دهی و تعیین محتوای  سازمان   توان ی م مسکویه،  شده در دیدگاه ابن مبانی و اصول استنتاج   به باتوجه 
ی عمومی افراد است؛  ها ی ژگ ی و برنامه درسی را در سه سطح تعیین كرد: سطح اول معطوف به  

جویی و  ی متفاوت افراد؛ و سطح سوم تعالی ها یی توانا سطح دوم توجه به طبیعت و استعدادها و  
 به این شرح باشد:   تواند ی م مداری را در نظر دارد. استلزامات هر سطح  اخلاق 

ی عمومی لزوم محتوایی مشترک و متناسب  ها ی ژگ ی و   (: عمومی   های ویژگی )   اول   سطح 
  منظور به ی عمومی ها دانش و   ها مهارت . در این سطح توجه به  طلبد ی م با مراحل رشد را  

این سطح بیشتر در سنین اولیه كاربرد دارد. در این سنین توجهی    است و   جانبه همه رشد  
اشاره به همین    دهد ی م قرار    استفاده   مورد مسکویه  واژه صناعت كه ابن .  به تفکر نیست 

و ثابت نمودن خصایصی    دادن   شکل ، آموزش در سنین اولیه همان  اساس ن ی برا امر دارد.  
در این سطح توجه به رشد صحیح  .  ی عادت است ر ی گ شکل پایدار است. كمال صناعت نیز  

مهارت  نشستن، كسب  رفتن،  راه  مانند صحیح  و  بدن  لغات  شیواسخنی، حفظ  مانند  ها 
خطی و در نهایت صفات رفتاری مطلوب مانند آداب معاشرت،  اشعار، خواندن و خوش 
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مدنظر  خوردن،    غذا  فیزیکی  تمرینات  و  بازی  قواعد  نشستن،  پوشیدن،  آداب  نوشیدن، 
 .  ( Morsy, 1995, p.143است ) 

این سطح    (:هاتفاوت)  دوم  سطح و عمل  دی تأكدر  اندیشه  و  )  بر  اختیاری  فعل  انجام 
در واقع .  سمت یادگیری حركت نمودی باید بهآموزمهارتآگاهانه( است. در این مرحله از  

 & Collins ی ناظر بر تسلط همراه با عادت و تکرار است و یادگیری ناظر بر فهمكارآموز

O'Brien,2003, p.360)  (.    .در این سطح توجه به وسع و استعدادهای خاص ضروری است
را   آموزاندانشه مفهوم عمل، برنامه درسی باید فرصت ابراز وجود و عمل بباتوجههمچنین 

 فراهم نماید.  
كه    :مداریاخلاق  و   جویی تعالی  سطح سطح  این  درحال    همزماندر  دوم  سطح  با 

ی، احترام  فردن یبسمت كسب فضایل، روابط ی است، باید عمل و ابراز وجود را بهریگشکل
موضوعاتی    ؛ لذای متفاوت، حركت در مسیر وحدت و انسجام اجتماعی سوق دادهادگاهیدبه  
تعاوندر فرهنگ  اهمیت  قبال  ،  خصوص  در  اخلاقی  مسئولیت  و  عمومی  به خیر  دادن  بها 

  قرار گیرد. توجه  مورددیگران باید  
در تمام    -1چند نکته حائز اهمیت است:    تیرعا  دهی سطوح مذكوردر تدوین و سامان
  - 2گر تعالی و كمال نفس لحاظ شود؛  ای باشد كه بدن تسهیلگونهسطوح باید حركت به

بخش از یک سو باید در تمام سطوح مورد توجه باشد و عنوان امری تداومتوجه به عادت به
نگرش قانونمندی    -3به اقتضائات هر سطح مشخص شود؛  ازسویی دیگر كاربرد آن باتوجه

 منظور ایجاد انگیزه. جهان به
ی یادشده، آموزش یعنی حركتی پویا در مسیر تحقق استعدادها و  ها ی ژگ ی و   به باتوجه 

پویایی ناظر بر  است،    در این تعریف حركت ناظر به مراحل متفاوت رشد .  كمال انسان 
و كمال    فرد منحصربه ی بالقوه و  ها ی ژگ ی و توجه به نیازهای متفاوت افراد، استعداد ناظر بر  

ی رشد انسان  وسو سمت و ازسویی دیگر    ها جنبه از یک سو هم ناظر بر رشد متعادل تمام  
وخویی  ی خلق ر ی گ شکل درنتیجه نمود آموزش، . به سمت قرب الهی و خیر عمومی است 

البته اعمال نیکی كه هم همراه با شناخت و معرفت  .  معطوف به انجام اعمال نیک است 
نتظاری  بر عقل نظری و عملی چنین ا   د ی تأك در واقع  .  و هم اختیاری و از روی میل باشد 

 . د ی نما ی م را ممکن  
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 مسکویهابن دیدگاه براساس تدریس . روش3-2

های مناسب  ی است. در ادامه به روشبررس  قابلروش تدریس نیز پیرو محتوا در سه سطح  
 هر سطح خواهیم پرداخت: 

اول: همان روش  با سطح  متناسب  آموزشی  بیان شد، در  های  طور كه در ذیل محتوا 
شکل  سطح  به این  است،  مدنظر  پسندیده  عادات  باتوجه گیری  قابلیت  خصوص  به 

دهی  اساس، عادت پذیری و جذب در كودكان و همچنین نبود تفکر انتزاعی. براین شکل 
كه كه در آینده زمینه اندیشه  ای گونه باید در آموزش مورد توجه قرار گیرد. البته عادت به 

آداب و    ، ، عادت به تفکر، تحلیل، نقد مثال رای  ب   و عمل صحیح را برایشان فراهم نماید؛ 
عادت  آن.  نظایر  و  اخلاقی  رفتار  می معاشرت،  تکمیل دهی  و  ادامه  در  كننده  تواند 

آموزی باشد؛ به این معنا كه تا كودک از  هایی چون تهذیب، تزكیه، حفظ و مهارت روش 
ی)تزكیه( منش و  ده شکل نپذیرفته است)تهذیب(، باید نسبت به    تأثیر اعتقادات ناصواب  

را رها كرد. همچنین ازآنجایی  او  نباید  لذا  نمود؛  اقدام  او  این  شخصیت  كه كودكان در 
به محتوا و موضوعاتی رجوع نمود    توان ی م   لذا   حفظ بالایی هستند،   ت ی ظرف   سطح دارای 

حفظ اشعار، نام   مثال رای ب   ؛ شود ی م كه حفظ و كسب آنها از یک سو منجر به فرهیختگی 
نام  فرهنگ راث ی م و    ها مکان  دیگر  ها ت ی شخص ی،  ازسویی  و  دینی،  و  میهنی  برجسته  ی 

مبتنی  و  اند حفظ بر  محتوایی كه  پایه  اكتسابشان  اما  تعقل است؛  ا مقدمه ،  تفکر و  برای  ی 
، شمارش، اطلاعات عمومی. درخصوص مهارت نیز در این سنین باید توجه  مثال رای  ب 

ها داشت؛ برای مثال، مهارت صحیح راه رفتن، نوشتن،  ای به فراگیری درست مهارت ویژه 
خواندن و محاسبه درست، صحیح و روان صحبت كردن، تفکر، نقد و تحلیل صحیح و  

 معیارمند و نظایر آن. 
؛ لذا  انداینکه كودكان دارای استعدادها و طبع متفاوت  بهباتوجهدر سطح وسع و تفاوت،  

تدریس:  یی در كودک مستلزم آن است كه روشهایژگیوبه چنین    شدن  قائل  به    -1های 
  (؛184، ص.  1398باقری،  )   و تکالیف را براساس آن تعیین كنندوسع كودک توجه داشته باشند  

كودكان را   -3یک قاعده در راستای كمال كودكان رعایت نمایند؛    عنوانبهی را  ر یگسهل  -2
كننده زمینه  ها باید فراهمروش  -4  و مسئول در برابر اعمال خود بار آورند؛  تلاشگرعامل،  

 بر القا یا اجبار. انتخاب و عمل باشند نه مبتنی
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مدنظر    كه عمل اخلاقی و اجتماعی و تثبیت آن ی، ازآنجایی مدار و اخلاق   یی جو ی تعال در سطح  
 است، لذا باید به چند نکته توجه داشت: 

اخلاق  .الگوپردازی .1 به  نگرش  تثبیت  و  و  باورمندی  اخلاقی  عمل  انجام  و  مداری 
بر نقش الگویی مربی است. الگویی كه هم صاحب دانش نظری و هم اجتماعی مبتنی

آموز نیازمند به آن است  متخلق به عمل به آن دانش و عمل نیک باشد. در واقع دانش
نفسش  هایی را در دیگران ملاحظه كند تا اعتقاد و اعتمادبهكه نمود چنین باور و نگرش

 تقویت شود.
مسکویه  یکی از نکات مورد توجه ابن  آموزشی.  نظام  درون   و   بیرون   محیط   پیوستگی  .2

هماهنگی میان خانه و مدرسه است. در واقع اگر ناهماهنگی بین این دو محیط ایجاد  
 اثر خواهد شد. شود، تربیت بی

جانبه و سوق دادن بُعد مادی و بدنی در  به رشد همهباتوجه .هاروش هدایتی  ماهیت .3
گری بپردازند. نقش  های آموزشی باید به هدایتراستای كسب درجات عالی، روش

انسان اخلاقهدایت این نظر ضروری است كه كمال  از  مداری است و شرط  گری 
 عمل اخلاقی انجام فعل نیک همراه با تفکر و اختیار است نه تلقین و اجبار. 

بر  به اهمیت جامعه و روابط اجتماعی مبتنیباتوجه  .مشارکت  بر   ها روش  بودن  مبتنی .4
آموزان  هایی مشاركتی به دانشانس و محبت، درنتیجه آموزش باید در قالب فعالیت

آموزان نسبت به عمل مشاركتی احساس رضایت داشته باشند و انجام شود تا دانش
 به آن عادت كنند.

 مسکویه ابن دیدگاه براساس . ارزشیابي4-2

به سطوح مختلف متفاوت خواهد بود؛ در سطح اول ازآنجاكه  شیوه ارزشیابی نیز باتوجه 
های كمّی در ارزشیابی استفاده  توان از روش دهی رفتارها و حالات مهم است، لذا می شکل 

سو درصدد حذف    ک ی رویکرد از    ن ی دارد. ا   ت ی ن ی بر ع   د ی تأك   ی طوركل به   یی گرا ی كمّ نمود.  
آموزشی از    ی شخص   ق ی و سلا   ی داور ش ی پ   ت، ی ذهن  ا   موضوعات  كاربرد    گر ی د   یی سو ز و 
و    ها ت ی تمام افراد و در تمام موقع   ی برا   م ی تعم   مشخص و قابل   یی و استانداردها   ارها ی مع 

ارزش   یی گرا ی كمّ درنتیجه  هاست.  زمان  درون   ی اب ی در  به  توجه  فعال مستلزم    ها، ت ی دادها، 
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نتا برون  و  براین Donaldson,Franck,2021, p.11) است   موردنظر   ج ی داد  در  (.  اساس، 
اندازه  به  ارزشیابی معطوف  اول  آموخته سطح  اكتساب گیری میزان  و  تا  ها  اینکه  هاست. 

خط،  چه اندازه قابلیت كسب شده با معیارها همخوانی دارد؛ برای مثال، ارزشیابی از دست 
 اطلاعات پایه، حفظیات. 

موضوع محوری ارزشیابی  در سطوح دوم و سوم توجه به ارزشیابی كیفی مناسب است.  
هایی  چه فعالیت  ،شوندكیفی این است كه چگونه اطلاعات در ذهن یک فرد ساختاردهی می

انجام   فرایند  این  عاملوشمیدر  چه  و  م د  فرایند  این  بر  كیفی  ؤهایی  ارزشیابی  لذا  ثرند. 
استفعالیت به  محوریفعالیت  ؛محور  فرصت  دادن  و  فعال  مشاركت  آن  شروط  از  كه  ای 
نفس و گری معلم، رغبت در برابر تحمیل، اعتمادبهگری در برابر كنترل آموزان، هدایتدانش

دانش واقعآخودكنترلی  همچنین  و  اطاعت  و  تحقیر  برابر  در  برابر  موز  در  معلم  نگری 
اساس، در  براین  .( Dolgun, Seyfettin, Aydin 2021, p.182)  گرایی غیرواقعی استكمال 

باید   لذا  اهمیت است؛  از موقعیت حائز  تحلیل فرد  تفکر و نوع  اراده، رغبت،  این سطوح 
های واقعی را مورد قضاوت های واقعی را در نظر گرفت و نحوه عمل در موقعیتموقعیت

توان میزان اخلاقی بودن را با آزمون كمّی سنجید، بلکه اخلاق را باید  نمی  عبارتی،قرار داد. به
 بر اختیار و چگونگی تحلیلش از آن است. در عمل واقعی فرد جست كه مبتنی
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 مسکویه ابن  شناسيانسان تربیتي  هایدلالت   .1 جدول

  گیرینتیجه و  بحث

ی  ابی دستو اثربخش با او در راستای    نانهیبواقعپرداختن به ماهیت انسان در راستای مواجهه  
  ها یژگیوی به ابعاد، توجهیبلحاظ كه  نیا ازضرورت   به اهداف غایی امری ضروری است؛
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به   منجر  انسان  نیازهای  عدم  ریگشکلو  و  نامعقول  انتظارات  غایی  ابیدستی  اهداف  به  ی 
خصوص انسان خواهد شد. این مقاله تلاش داشته است تا با تبیین انسان از دیدگاه یکی  در

ابن بردارد؛ از متفکرین اسلامی،  منسجم و هماهنگی گام    مسکویه، در مسیر چنین حركت 
پژوهش  و نیازها و ابعاد انسان. در این    هایژگیوعناصر برنامه درسی بر بستر    دادن  قرار یعنی  

، نیازها و ابعاد متعدد انسان مبانی و اصول متعددی استخراج شده است؛  هایژگیو  بهباتوجه
عناصر  .  زمینه رشد و كمال انسان را به همراه خواهد داشت  شانینگربا هممبانی و اصولی كه  

  به باتوجهاصلی برنامه درسی ازجمله اهداف آموزشی، محتوا و روش تدریس و ارزشیابی  
توان در سه سطح عمومی،  می  آنهااز رعایت نکاتی است كه به    ر یناگزانی و اصول  این مب 
 بر وسع و متعالی توجه نمود.مبتنی

-به سطوح فوق    شدن   قائل   - 1اند:  گونه قابل شرح در این پژوهش بدین   توجه قابل نکات  
تربیتی ك  مبانی و اصول  از  برآمده  تدریس و   - اند ه  اهداف، محتوا، روش  نمودن  و مشخص 

نشان   - 2اند.  ای است كه مقالات دیگر به آن نپرداخته ارزشیابی براساس این سه سطح خصیصه 
هرچند مراقبت و عادت ویژگی برجسته سطح   مثال رای  بهای تدریس.  دادن پیوستگی روش 

كاربردی توانند  دو خصیصه در دو سطح دیگر نیز می   ن ی ا   ، است نخست یا همان سطح عمومی  
را از همان كودكی به   آموز دانش   توانی مهمچنین  .  ، عادت به تساهل و تعاون مثال رای  بباشند؛  

بر همین اساس است كه نقش الگویی .  ی آشنا كرد ورز شه ی اند مباحثی نظیر تعاون و تساهل و  
از همان كودكی با معلمی با منش تعاون،   هابچه یعنی اگر    یت بسیار خواهد بود؛ معلم دارای اهم 

 تر سهل سالی برای آنها  در تعامل باشند، پذیرش چنین خصایصی در بزرگ   ورز شه ی اند تساهل و  
مسکویه به تمایز مراحل و شش مرحله ابن   بهباتوجه ی مشابه  ها پژوهش   آنکه  حال خواهد بود.  
 بادررابطه اند. برای مثال، مورسی مرحله تغذیه و حركتی را وظیفه والدین و  قائل ها  تفویذ نقش 

 دانش، اخلاق، عرف و رفتار مطلوب به جوانان   مراحل بعدی والدین و معلمان را ملزم به انتقال 
تامی  این خصایص   داند  پرتو فراگیری  الگو به   در  قبول در جامعه   ی انسان  ی عنوان   شانمورد 

 ,Morsy, 1995)   تبدیل شوند. همچنین استفاده از عادت فقط برای سنین اولیه باید لحاظ شود 

p.137  .)3 -   شناختی توجه این پژوهش تأكید بر ایجاد انگیزه از منظر هستی از دیگر نکات قابل
های ما است. در واقع با ایجاد این نگرش، كه قانونمندی جهان ضامن به ثمر نشستن تلاش 

آموزانمان به همراه خواهیم خواهد بود، امید به تغییر و ساختن و بهتر شدن دنیا را برای دانش 
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ها در ای است كه پژوهش بخش نکته عنوان عامل انگیزه مندی جهان به داشت. تفسیر از قانون 
به منطبق نمودن اند باتوجه ها غالباً تلاش داشته اند. پژوهش مسکویه به آن نپرداخته رابطه با ابن 

دانش  در  را  انگیزه  رشد،  مراحل  با  نمایند آموزش  ایجاد  و   ، ی ل یاسمع   ، ی ائ ی ن   ی )قاسم   آموزان 
 بخشی در این پژوهش ماهیتی نگرشی دارد.اما انگیزه   (. 72ص. ، 1401 ، ی باقر 

سطح نظیر  مباحثی  به  و  توجه  حفظ  عادت،  برای  جایگاهی  یافتن  آموزش،  بندی 
ی  المنفعگعامی روابط انسانی بر محبت، تعاون،  ابتنا های بدنی و رفتاری در آموزش،  مهارت

توجه به این    واسطۀ بهی و قرب به خداوند  گونگیخداو خیر عمومی و همچنین بازتوصیف  
انجام    تواندیم  هایژگیو آورد؛  هاپژوهشزمینه  فراهم  را  اسلامی  تربیت  حوزه  در  یی 

از مسیر رشد اجتماعی و تلاش در مسیر  هاپژوهش به خدا  یی كه محوریت همگی قرب 
از   حركت  یا  اجتماعی  دین  به  شخصی  دین  از  حركت  همچنین  و  جامعه،  سازندگی 

 : مورد توجه استها مؤلفه  این  در عرصه كاربرد نیز. خودمحوری به سمت انسانیت باشد
به .1 محبت  و  انس  بر  به  تمركز  پرداختن  ضرورت  و  انسان  حقیقت  و  ذات  عنوان 

 استلزامات چنین نگاهی در آموزش؛
 های زندگی؛ فردی، تعاون و احترام متقابل در آموزش مهارتتمركز بر روابط بین .2
 های فرهیختگی.عنوان مؤلفهتوجه به بدن و آداب و معاشرت در كنار تفکر و اندیشه به .3

 منابع

و  پور،ابراهیمی   دوفصلنامه .  مسکویهابن  فرهنگی  نظریه(.  1394)  محترم  قدم،پیش  قاسم؛ 
 . 125-106 (،4)2  فرهنگی، سیاست  و دین پژوهشی-علمی
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 . مدرسه انتشارات تهران:. (2)جلد   اسلامی تربیت به دوباره  نگاهی(. 1395) خسرو باقری،
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