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 Research Article 

Persuasion of the Audience through the Application of 

Logical-Mathematical Intelligence in the Educational  

System of the Holy Quran1 

Zahra Rahmati2,  Sohrab Morovati3  ,   Mojtaba Mohammadi Anvigh4 

Introduction 

The Holy Quran, a book of guidance and education, employs a variety of methods to 

engage its audience and influence their intellectual and emotional responses. Gardner's 
theory of multiple intelligences places a particular emphasis on the application of logical-

mathematical intelligence as one of the dimensions of intelligence. Abilities such as 

classification, inference, generalization, calculation, pattern recognition, and understanding 

causal relationships are all part of logical-mathematical intelligence. The Holy Quran, 

through the intelligent application of this mental capacity, not only endeavors to 
substantiate fundamental doctrinal concepts, including monotheism and resurrection, but 

also strives to advance the intellectual and moral development of humanity.  With an 

emphasis on the utilization of logical-mathematical intelligence, the objective of this 

investigation is to elucidate the rational and educational mechanisms of the Holy Quran 
in its capacity to persuade the audience. By examining Quranic methods across five 

primary axs (posing rational questions and logical challenges, expressing causal 

relationships, presenting mathematical and quantitative examples, inductive reasoning, 

and deductive reasoning), this research aims to produce a systematic model of Quran-

based intellectual education. This model can be used as a basis for the development of 
modern educational systems. 

Methodology 

A descriptive-analytical methodology was implemented in this investigation. The data 

collection method was library-based, and the necessary data were obtained through a 
thorough and systematic examination of the text of the Holy Quran and the most 

important authoritative Shia and Sunni commentaries (including Al-Mizan, Majma' al-

Bayan, Al-Kashshaf, Fi Zilal al-Quran, and Nemuneh). The data analysis process was 
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divided into three stages: the first stage involved the identification and extraction of verses 

that were associated with the components of logical-mathematical intelligence. The 

second stage involved the categorization of the verses within the five main axs of the 
research. The third stage involved the conduct of a qualitative content analysis of each 

category of verses in relation to the opinions of commentators. This analysis was 

conducted to extract the persuasion mechanisms, the manner of influencing the audience, 

and the educational dimensions of each method. 
Findings and Discussion 

The research results suggest that the Holy Quran not only successfully persuades the 

audience intellectually but also establishes a systematic paradigm for intellectual 

education by utilizing five primary mechanisms of logical-mathematical intelligence: 

1) Posing Rational Questions and Logical Challenges: The Quran, through a variety 
of questions (e.g., “Is He who creates like one who does not create?", "Do you enjoin 

righteousness upon people and forget yourselves?,” “Did you think that We created you 

in vain?”), urges the audience to engage in logical thinking and challenges their mind. 

These queries frequently have an argumentative structure, which activates the process of 
self-persuasion by generating cognitive dissonance, rational admonishment, and 

delegating the conclusion to the audience's conscience. Abstract thinking, the 

development of a critical spirit, and the awakening of the rational innate nature are the 

educational outcomes of this approach. 

2) Expressing Causal Relationships: The Quran explicitly describes the causal 
connections between human actions and their worldly and transcendent repercussions. The 

relationship between piety and ease in affairs (Talaq: 2-3), the relationship between charity 

and divine multiplied compensation (Baqarah: 261), and the relationship between the 

remembrance of God and serenity of heart (Ra'd: 28) are among the most notable examples. 
These relationships enable the audience to anticipate the outcomes of their actions and 

elevate faith from a mere emotional experience to a rational decision and a cost-benefit 

analysis. The educational result of this approach is the development of a sense of control 

over one's destiny, the reinforcement of responsibility, and the optimism for virtuous action. 

3) Presenting Mathematical and Quantitative Examples: The Quran employs 
numerical examples and quantitative concepts to underscore educational points and bring 

matters closer to the mind. Examples include the precise calculation of inheritance shares 

using a fractional system (Nisa: 11-12), the exact counting of the sacred months (Tawbah: 

36), and the quantification of the reward for good deeds (one to ten and beyond, An'am: 
160). This mechanism facilitates the comprehension of abstract concepts by offering a 

tangible and objective calculative framework. The cultivation of precision, intellectual 

discipline, justice-seeking, and orderliness is the educational outcome. 

4) Inductive Reasoning (Argument from Design): The Holy Quran repeatedly encourages 

humans to contemplate and observe the awe-inspiring order of the universe (horizons) 
and their own selves (souls). The audience is guided from observing details to discovering 

the general pattern of order and, as a result, the existence of a Wise Creator by verse 164 

of Surah Al-Baqarah, which presents eight examples of order in creation (night and day, 

ships, rain, earth, winds, and clouds), and verse 21 of Surah Adh-Dhariyat, which pertains 



Persuasion of the Audience through the Application of Logical-Mathematical Intelligence in the  

Educational System of the Holy Quran/ Zahra Rahmati and et al. 

 

to the wonders within the human being. The constant divine patterns in societies are also 

revealed through the study of history and the fate of past peoples (Al-Imran: 137). The 

educational result of this approach is the development of a scientific mindset, the pursuit 
of truth, and the acquisition of knowledge through lessons. 

5) Deductive Reasoning (Logical Syllogism): Deductive arguments have been 

implemented in the Quran to substantiate fundamental concepts. The argument of 

Tamanu' (Anbiya: 22), which is structured as “If there were multiple gods, the order of 
the universe would collapse; but the order is established; therefore, there are not 

multiple gods,” validates monotheism. The syllogism of priority (Rum: 27), which 

posits that “If God is capable of the first creation, He is a fortiori capable of re-creation,” 

demonstrates the resurrection. Additionally, the exceptive syllogism has been 

employed to refute the authority of entities other than God (Ma'idah: 50). The 
educational result of this approach is the development of logical thinking, systematic 

reasoning, and an understanding of the importance of monotheism. 

Discussion and Conclusion  
The fundamental distinctions of this research are summarized as follows after a 

systematic review of the research background: Primarily, an integrated and systematic 

approach, as opposed to scattered studies that have only been sufficient to identify 
instances. Secondly, a detailed examination of the educational impact and persuasion 

mechanism of each method, rather than merely referencing Quranic examples. Third, 

elucidating the educational outcomes of each method in conjunction with its persuasive 

function. Fourth, offering an educational model that is applicable to modern educational 

systems.  In conclusion, the Quran's educational paradigm has utilized logical-
mathematical intelligence as its primary axis for the purpose of persuading the 

audience, as has been previously discussed. The Holy Quran offers a comprehensive 

and systematic model that can provide a convincing response to doubts regarding the 

conflict between religion and rationality by incorporating logical persuasion and 
intellectual education. This paradigm transitions the audience from imitative 

acceptance to reasoned belief and from intellectual passivity to critical agency. 

Consequently, it is recommended that religious education be structured in a manner 

that is not imposing or purely emotional in modern educational systems, This should 

take the form of challenging questions, the analysis of causal relationships, objective 
examples, and logical arguments, in order to foster a stable and insightful faith in the 

audience while respecting their rationality. The rational innate nature of humanity is in 

perfect harmony with religion, as evidenced by these discoveries. 

Keywords: Audience Persuasion, Causal Relationships, Deductive Reasoning, 

Educational Function, Holy Quran, Inductive Reasoning, Logical-Mathematical 

Intelligence.  
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 دهی چک 

 اقناع مخاطب انجام شده است  ند ی ا در فر   م ی قرآن کر   ی ت ی و ترب   ی عقلان   ی سازوکارها   ن یی پژوهش حاضر با هدف تب 

هوش    ی ر ی کارگ به   ی ها جامع روش   یمعتبر، به بررس   ر ی قرآن و تفاس   ات ی و با استناد به آ   ی ل ی تحل ـی ف ی روش توص ه ب و  

 ،یاس یق  ی ها شده است: استدلال  ی طراح یاصل  حوردر پنج م  . پژوهش حاضرپردازد ی در قرآن م ریاضی   ـمنطقی 

 یها طرح پرسش   ت ی نها   و در   ی ساز ی و کمّ  ی اضی ر  ی ها مثال   ة ارائ   ، ی معلول  ـی روابط علّ  انی ب  ، یی استقرا  ی ها استدلال 

ا   م ی قرآن کر   دهد ی پژوهش نشان م   ی هاافته ی .  ی منطق   ی ها و چالش   ی عقلان  نه   ن ی از  برا سازوکارها  اقناع   ی تنها 

 ی  معلول  ـی لّروابط ع   تبیین  :طور خاص که در آن، به   کند ی مند استفاده م نظام   یت یترب   ی الگو   ک ی عنوان  به   که بل   ، ی فکر 

ارائ   ، دهد ی را پرورش م   ی انتقاد   ة ی روح  ی منطق   ی ها طرح پرسش   کند، ی م   ت ی را تقو  ی ر ی پذ ت ی مسئول   حس    ةو 

که   است   افته ی دست    جه ینت   ن ی به ا   حاضر   پژوهش   ت ی . در نها دهد پرورش می مند را  نظام   یت ذهن   ی اض ی ر   ی ها مثال 

 یبرا   ی مناسب  ی مبنا   تواند ی که م   دهد ی ارائه م   ی جامع   ی الگو   ،ی عقلان   ت ی و ترب   ی اقناع منطق   ق ی با تلف   م ی قرآن کر 

ا   ی 5آموزش   ی ها نظام   ی طراح  باشد.  د  یی همسو   ها افته ی   ن ی معاصر  عقلان   نی کامل  فطرت  نشان   ی با  را  انسان 

 . د ن ده ی ارائه م   ت ی و عقلان   ن ی به شبهات تعارض د  ی ا کننده قانع   ی ها و پاسخ   د ن ده ی م 

 کارکرد تربیتی  ، اقناع مخاطب   ، ریاضی  ـهوش منطقی   ، قرآن کریم  :  ی د ی کل   واژگان 
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 بیان مسئله 

ارتباط با مخاطب و اقناع   ی برا  یمتعدد   ی هاوه یاز ش   ت، یو ترب   تی عنوان کتاب هدا به   م ی کر   قرآن 

از   ی ک ی   عنوان به   ریاضی  ـمنطقی هوش    ی ریکارگ به   ان یم   ن ی . در ا برد ی او بهره م  ی و قلب   ی فکر

 «هوش» برخوردار است.    ی اژه یو   گاه ی گاردنر از جا   ة چندگان   ی هاهوش   ةی در نظر   ،ابعاد هوش 

از   رد؛ یگ ی رم را دربَ  ی اگسترده   فیتعار   ی ت ی و علوم ترب   ی شناس در روان   ن ی اد یبن   ی مفهوم  عنوان به 

را شامل   «عقل و فهم  ،ی آگاه   ، یرک یز » چون   ی م ی که مفاه  (1377)  آن نزد دهخدا   ی لغو  فیتعر 

فرد در   ةکپارچ ی   ییتوانا »که آن را    (1384)  برونو   یات ی عمل  ف ی»هوش«( تا تعر   ل ی)ذ   شود ی م 

 (.4۹۶)ص.   داند ی م  «ط ی مؤثر با مح  یو سازگار   ی عمل عامدانه، تفکر منطق

 شودمی قائل    هوش  انواع   ان یم   روشن   یز یتما   (13۹۶)   1چندگانه گاردنر  ی هاهوش   ة ینظر   در 

 نی ا  او (.  2۶)ص.    کند ی م   م ی تقس  ریاضی  ـمنطقی را به هشت نوع مستقل ازجمله هوش    آن و  

 و معتقد است افراد   داند ی م   ی اضیر  یها ش یعلوم سخت و تمام گرا  یبرا یی هوش را مبنا  نوع

 معلولی ـعلّی و الگوها و روابط    دارند   دی تأک  ی خردورز  و   یمنطق   استدلال   بر  ،هوش   نی ا   ی دارا

 (.13، ص. 1387 گران، ی و د   . اف   ی هارونقل از  به )   کنند ی درک م   ی خوب را به 

استنباط،   ، ی بندرده   ، ی بندهوش شامل طبقه   ن ی ا   ی هامؤلفه   ( 1387)   2مسترانگر آ   دگاه ی از د 

 ییبه شناسا   زی ن   3ترسون  نر، از گارد   ش ی(. پ 13)ص.    شودی م   هی محاسبه، آزمون و فرض   م، ی تعم 

  ،ی واژگان  بودن   ال یس   ، ی پرداخته بود که شامل ادراک کلام   ی سنج روان   ن ی هفت استعداد نخست 

بردبار، نقل از  به )   است  سرعت ادراک و استدلال بوده  ،یی استعداد فضا   ، ی حافظه، استعداد عدد

 (.14، ص. 1385

 یهایی توانا از    ی ابلکه مجموعه   ست، ی واحد ن   ای ه که هوش ساز   د نده ی م   نشان  ها دگاه ید   ن ی ا 

نگرش   ن ی ا   ت ی . اهمابد یی م   ی گوناگون تجلّ   ی هاصورت است که در افراد مختلف به   مستقلّمه ی ن 

  ی ریگ با بهره   م ی نهفته است. قرآن کر   ی انسان  ی ها ت یشناختن تنوع استعدادها و قابل   ت ی در به رسم 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــ
1. Gardner 
2. Armstrong 
3. Thurston 
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 د ی توح  انند م   یمحور   یاعتقاد   ی هاتنها درصدد اثبات گزاره نه   یذهن   ت یظرف   نی هوشمندانه از ا 

( است، بلکه هدف 47۶، ص.  3ج  ،  1407  ، ی ( و معاد )زمخشر70، ص.  7ج  ،  1408  ،ی )طبرس 

 د.کنی انسان را دنبال م  ی و اخلاق  ی عقلان  ت یترب  ی والا 

بلکه در   ؛ ست ی ن  ی اکردن لحظه قانع  ی معنا تنها به  ی دی کل ی ند ی ا فر عنوان به اقناع    ر یمس  ن ی ا   در 

سوی به انسان    ت یاست که هدف آن هدا   قی جامع و عم   ی تی ترب   یالگو  کیاز    یبخش   م ی قرآن کر 

م  سعادت  و  به   «اقناع » .  باشد ی کمال  لغت  )دهخدا،  »قانع   یمعنا در  است  ذ 1377کردن«   لی ، 

از اهداف صنعت جدل و خطابه شناخته   یک ی   عنوانبه اصطلاح علم منطق اقناع    در»اقناع«(.  

 دی)صدر حاج س   گردد ی مختلف ممکن م   ی هانه ی در زم   ی عموم  رش یآن، پذ ازطریق    که    شود ی م 

 (. 352، ص. 2ج ،  1375 ، ی جواد

 شودی م  فی تعر  ی ارتباط  ی ندی افر   «اقناع »  ی  اجتماع   یشناس علوم ارتباطات و روان   ةدر حوز 

، 138۹  ، ی ست )مرادا   رفتار او   ا ینگرش، باور    ة داوطلبان  ر یی و تغ   ام یپ   ة رند یکه هدف آن نفوذ در گ 

 شیعواطف و نما   ختن ی در شناخت، برانگ یکار دستازطریق    دهندهام ی پ   گرید ان ی ب (. به 21ص.  

 (. 10، ص.  1384 آرا، م ی بر مخاطب دارد )حک   یدر اثرگذار   ی رفتار سع 

  ، ی و کامل   ی اله و مخاطب( )فتح   ام ی پ   رسان، ام ی اقناع )پ   ة گان سه   ر گرفتن عناص   نظر   قرآن با در 

دادن    ضمن خطاب قرار   ی عقل   ژه ی و و به   ی ادب   ، ی زبان   ی سازوکارها   ی ر ی کارگ ( و با به 78، ص.  13۹4

  ن ی . ا دهد ی انتخاب آزادانه و مسئولانه سوق م سوی  به انسان، او را    ی و عاطف   ی زمان بُعد شناخت هم 

  ، ی عقلان   ی ها چون طرح پرسش   یی ها با روش   انجامد، ی نگرش و رفتار م   ر یی تغ که به    دار ی پا   ند ی ا فر 

  یاس ی و ق   یی استقرا  ی ها و استفاده از استدلال   وار ی اض ی ر   ی ها ل ی تمث  ة ارائ  ، معلولی  ـعلّی روابط   ان ی ب 

  ی ساز بقره، با فعال   1۶4آیة  ازجمله  ،  ند ا نش ی نظم آفر   انگر ی ب   که ی  ات ی نمونه آ   ی برا   ؛ شود ی محقق م 

تقل   ا مخاطب ر   ریاضی  ـمنطقی هوش     م ی وجود خالق حک   ة دربار   ی به باور استدلال   ، ی د ی از باور 

 . ( 152، ص.  1ج  ،  1408)قطب،    سازد ی رهنمون م 

 یعقلان  ی سازوکارها  ن ییتب   حاضر پژوهش  یهدف اصل  مذکور   موضوع   ت یتوجه به اهم   با 

است. ریاضی   ـمنطقی هوش    ی ریکارگ به   تیّاقناع مخاطب با محور   یند افر در    م ی قرآن کر   ی ت ی و ترب
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 ،ی اس ی استدلال ق ی در پنج محور اصل   یقرآن   ی هاروش  ل ی با تحل   که آن است   ی پژوهش درپ  ن ی ا 

و طرح   ، ی سازی و کمّ  وار ی اض ی ر   یها مثال   ةارائ   ، معلولی  ـعلّی   بط روا   انی ب   ، یی استدلال استقرا 

قرآن ارائه   بر مبتنی   ی عقلان  ت ی مند از تربنظام   یی الگو   ی منطق   ی هاو چالش   ی عقلان   ی ها پرسش 

پژوهش   ر یمس   ن ی . در ا رد ی معاصر قرار گ   ی آموزش  ی هانظام   ی طراح  ی برا  یی بتواند مبنا   تا دهد  

 : د یگو ی پاسخ م ر یز   یاصل  ی هاحاضر به پرسش 

اقناع مخاطب   یبرا  ی منطق   یهاو چالش   یعقلان   ی هاچگونه از طرح پرسش   می قرآن کر   -1

  کند؟ ی اد استفاده م ذهن نقّ  ت یو ترب 

 ة و انتخاب آگاهان   یر یپذ ت یمسئول   ت یدر تقو   ی در قرآن چه نقش  معلولی ـعلّی روابط    ان یب   - 2

  کند؟ ی م  فا ی مخاطب ا 

و پرورش   ی ت ی ترب   م ی مفاه  ی سازی ن یچگونه به ع   ی سازی و کمّ  وار ی اضی ر   ی هامثال   ة ارائ   - 3

  کند؟ ی مند کمک م ذهن نظام 

کر   -4 استدلال استقرا   ییبا چه سازوکارها   می قرآن  به   تی هدا   یبرا   ییاز  سمت مخاطب 

  برد؟ی بهره م   خی و تار   نشیدر آفر   ی اله ن ی کشف قوان

و  د یمانند توح   ی اعتقاد  ن ی ادی بن  ی هادر قرآن چگونه به اثبات گزاره   ی اس یق   یها استدلال  - 5

 دارند؟   ی عقلان  ت یترب  بر  ی ریو چه تأث   پردازندی معاد م 

 ییالگو   ی عقلان   ت یو ترب   ی اقناع منطق  ق ین است که قرآن با تلف ای  حاضر   ق ی تحق  ی اصل  ة یفرض 

در   ر یچشمگ   ی و گام   رد یمعاصر قرار گ   یت ی ترب   ی هانظام   یمبنا   تواند ی که م   دهدی جامع ارائه م 

 .اد و مسئول باشد نقّ   رز، خردو   یی ها جهت پرورش انسان 

 پیشینه 

م مر  ی ها پژوهش   ةن ی شی پ   مرور  نشان  ارزشمند  دهدی تبط  مطالعات  حوزه   ی اگرچه   یهادر 

ترب  ی ها روش  و  ن   ت ی اقناع  و  قرآن  شده   ی هاهوش   ز ی در  انجام  خلأها است   چندگانه   ی، 

( کاربرد 1387آرمسترانگ )  ی اض یر  ـی هوش منطق هوش و    ة در حوز   وجود دارد.   یتوجه قابل 

تب  ی ها هوش   ة ی نظر  را  آموزش  در  حوز   . است   کرده   ن یی چندگانه  رو   ت یترب   ة در   کردیبا 
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 یکاکاوند  پرداخته است.   گرا عت ی ( به کاربست هوش طب 13۹0)   ا ین ی و شکر  ی بهشت   ی شناختروان 

 ی و طاهر  یفتح   . است   پرداخته   اتیدر آ ریاضی   ـمنطقی هوش    ق یمصاد   یی( به شناسا 13۹2) 

اقناع   ی ها روش   ة در حوز اند.  در قرآن پرداخته   یی فضا  ـی ر یاستفاده از هوش تصو   ه ( ب 13۹4) 

برهان، موعظ   یی ها وه ی ش   ر ب   ( 13۹8)  فر ی مناقب و زاهد   ی قرآن حسنه و جدال احسن   ة چون 

بهبود  ی برا یی الگو  ی  ا چندرسانه  یوا محت   ی ( با طراح 1401)  گران ی و د  یغلام  .اند تمرکز داشته 

 یل د زبان مشترک و هم  ت ی ( بر اهم 1403)  ی عقوب ی و    ی می حل   اند. ارائه داده   ی قرآن   م ی مفاه   ی ری ادگ ی 

تأک  یند ا فردر   بااین اند کرده   د ی اقناع   ( 1:  موضوع مشهود است   ات یسه خلأ عمده در ادب   همه ؛ 

ص    ا ی   ی نگر ی کل  شناسا تمرکز  بر  تب   ، ق ی مصاد   یی رف  و   ی سازاقناع   ی سازوکارها   ن ییبدون 

روش   ی ت یترب   ی اثرگذار ا   یت ی ترب مند  نظام   ی الگوسازعدم   (2  ، هر  تحل   ن یاز  و   لیسازوکارها 

کمبود   ( 3  و   ذهن   ی مندسازو نظام   ی ری پذ ت ی اد، مسئولها با پرورش تفکر نقّارتباط آن   ة کپارچ ی 

را   ادشده ی  ی پنج محور اصل   معتبر   ر ی که با استناد گسترده به تفاس   ی ف یتوص  ـل ی تحل   ی هاپژوهش 

پُ   ضر پژوهش حا   نی بنابرا   ؛ کنند   یبررس  ق یزمان و عم طور هم به  ابا هدف  خلأها   ن ی ر کردن 

در هر   ت ی اقناع و ترب   ی چگونگ  ل ی کند، بلکه با تحل  یی را شناسا   ق ی تنها مصاددرصدد است نه 

ارائه ریاضی   ـمنطقی هوش    بر مبتنی قرآن    ی عقلان   ت یمند از ترب و نظام   کپارچه ی   یی محور، الگو 

 معاصر آشکار سازد.  یت ی ترب  ی ها نظام   ی آن را برا  ت یدهد و ظرف 

 پژوهش  روش 

 اطلاعات    یگردآور   ة و یانجام شده است. ش   یل ی تحل ـی ف یاز روش توص   ی ریگ پژوهش با بهره   ن ی ا 

داده   است   یا کتابخانه  نظام   قی عم   ة مطالعازطریق      ازیموردن   ی هاو  کر و  قرآن  متن  و   می مند 

 ل ظلا  ی الکشاف، ف   ان، یالب   مجمع   زان، یون الم چ)هم   ی و سنّ  عه ی معتبر ش   ر یتفاس   نی تر مهم   نی همچن 

 افته ی ساختار   ی بردارش یها ف داده   ی گردآور  ی اند. ابزار اصل شده   ینمونه( گردآورتفسیر  القرآن و  

 . است  شده ن یی تعش یازپ  ی با محورها

مرتبط   اتیبه قرآن آ   م ی مستق   ة اول با مراجع  ة بود: در مرحل  بیترت ن ی ا ها به داده   ل ی تحل  یند ا فر

 ةرابط  انگر یب   ی شرط  ی هاگزاره  ، ی استفهام  یها )مانند پرسش ریاضی   ـمنطقی هوش    ی هابا مؤلفه 
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و استخراج شدند.   یی استدلال( شناسا   یحاو   ات ی و آ   ، ی و کمّ   ی علت و معلول، اصطلاحات عدد

 ، ی عقلان   ی هاپژوهش )طرح پرسش   ی در چارچوب پنج محور اصل   ات یآ   ن ی ا   دوم   ة در مرحل 

استقرا   وار،ی اضی ر   یها مثال   ةارائ   ،معلولی  ـعلّی روابط    ان ی ب  ق  یی استدلال  استدلال  ( یاس ی و 

ران مفسّ   ی هال ی با استناد به آراء و تحل   اتیهر دسته از آ   . سپسدند یگرد   ی و سازمانده  ی بنددسته 

 یچگونگ  ، ی سازاقناع   ی سازوکارها  ل ی تحل   ن ی . در ا و بررسی شد   ل ی تحل  کیفی   ازلحاظ  نامبرده  

ترب   ی اثرگذار ابعاد  و  نها   ی ت ی بر مخاطب  در  استخراج شد.   ی مندساز نظام   ی برا   ت یهر روش 

. د یگرد ارائه    ی ق یتلف   جداول در قالب    ل ی تحل  ج یمحورها نتا   ن یارتباط ب   ی سازان یو نما   ها افته ی 

گوناگون محدود نشد و   ر یاز تفاس   ی اگستره   به  استنادات پژوهش    ی اعتبار درون  ت یرعا   جهتبه 

  اتی آ   ی کل  اق یبا س   ریاضی  ـمنطقی هوش    ی با حفظ چارچوب مفهوم   هال ی تا تحل   د یتلاش گرد 

 باشد.  همسو  قرآن  ی ت یو اهداف ترب 

 های پژوهش یافته 

م   ی ها افته ی  نشان  کر   دهد ی پژوهش  به   م ی قرآن  اصل   یر یکارگ با  سازوکار  هوش   ی پنج 

 تی ترب   ی امند برنظام   ییبلکه الگو   سازد، ی مخاطب را محقق م  ی تنها اقناع فکرنه   ریاضی  ـمنطقی 

 .دهد ی ارائه م  ی منطق  ت ی ذهن   جاد یاد و ا پرورش تفکر نقّ ، ی ر یپذ ت یمسئول   حسّ  ت یتقو   ، ی عقلان

 یساز اقناع   ی در قرآن برا  ي اض یر  ـي هوش منطق  ی ر ی کارگ به   ی سازوکارها.  1

بهره ریاضی   ـمنطقی هوش    ی هات ی از ساختار ذهن انسان، از قابل   ق یبا شناخت عم   م ی قرآن کر 

 تی ترب   ی هاه ی پا  کرد ی رو  ن یکند. ا  ل یمند تبد و نظام  یعقلان  ی ااقناع را به تجربه  یند ا فرتا   برد ی م 

 رآن ق  ی بخش پنج سازوکار اصل   ن ی . در ا دهد ی ارتقا م   ی به باور استدلال  ف صر  د یرا از تقل   ی ن ی د 

 مخاطب را هدف گرفته  ی متفاوت ذهن منطق  یا به گونه   ک یکه هر   شودی م   ی بررس  نه ی زم   ن یدر ا 

پذ   است  تأمل و  به  را  او  م   رش ی و  ا کند ی آگاهانه دعوت  عبارت   نی .  از: طرح  سازوکارها  اند 

و   ییاستدلال استقرا   وار،ی اض یر   یهامثال   ةارائ   ،معلولی  ـعلّی روابط    انیب   ، ی عقلان  یها پرسش 

 ی.اس ی استدلال ق 
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 يمنطق   ی ها و چالش   ي عقلان   ی ها طرح پرسش   . 1-1

. دارد ی وام   ی و او را به تفکر منطق   کشد می ذهن مخاطب را به چالش    متعدد   ی هاقرآن با پرسش 

 .دارند   ی استدلال  ی ها اغلب ساختارپرسش  ن ی ا 

 موجودات   ت ی و هدا   نش ی پرسش از منشأ آفر   . 1-1-1

رُونَ   خْلُقُ یَ کَمَنْ لََ    خْلُقُ یَ أَفَمَنْ  ﴿   ( 17 ، )نحل   ﴾ أَفَلََ تَذَکَّ

فشرده اساس شرک را به چالش   گیری از قیاس منطقی این آیه با بهره   ی: پرسش منطق   لی تحل

با مقایس  ن ی ا د.  شک می  قیاس    ة پرسش  )بُیعنی   ـدو طرف  )الله( و غیر خالق   در   ـها( ت خالق 

این   ( 1352) کند. علامه طباطبایی طلب می از مخاطب   پاسخی قاطعانه   استفهام انکاری   ساختار 

نشان  را  در    ة دهند مقایسه  ذاتی  درنتیجه    «صفات»نابرابری  پرستش » و  داند می  «شایستگی 

برای غیرعاقل،   « »مَن با اشاره به کاربرد    ( 1408)  (. طبرسی 218. ، ص 12ج ،  1352)طباطبایی، 

(. 23۹.  ، ص 13ج  ورزد ) ها تأکید می خلقت الهی در مقابل عجز مطلق بت  ة بر گستردگی دایر 

 .خواند تعقل فرا می  ة سازی حافظه و قو را به فعال   او  به تذکر   مخاطب   دعوت با    ز ین   پایان آیه 

طرح ازطریق     ق ی عم   ی شناخت روان   راهبرد   ک  ی ی ریبا به کارگ   ه ی آ   ن ی ای:  سازسازوکار اقناع 

ب  وجدان  به  را  پاسخ  م   دار یپرسش،  خودجوش   سپارد ی مخاطبان  احساس  آنان   ی و  در  را 

و برآمده از جان خود بپندارند و با تمام وجود آن را   ی درون   ی امر   را   قت یتا حق   زد یانگ ی برم 

 هیآ   ة دهندو تکان   ی عاطف  ةبر جنب   ( 1408)   قطب  د یس   (. 185.  ، ص 11ج    ، 1374  ،مکارم )   رندیبپذ 

، 4ج  )     کند ی مجدد وادار م   ی اب یکه مخاطب را به ارز   داند ی م   ی ادیو آن را فر   است   کرده   د ی تأک

 ایآ  . ست ا ها آشکار بر پرستش بت  ی ردّ  پرسش   ن ی ا  : آمده است  ه ی آ  ن ی ا   ر ی در تفس (. 21۶4. ص 

 یمانند کسه  ند، ی آفر ی را م  ب یعجا  گر ی و ستارگان و د  د یو ماه و خورش  ن ی ها و زم آنکه آسمان 

 شودی ها مآن   متوجه پس چگونه عبادت    ند؟ ی آفر ی نم   ی ز یچ   چ ی ه  اصنام  جماد   ن ی است که مانند ا 

از   ن ی ا   رند؟ ی گ ی و عبرت نم   شند ی اند ی باره نم ن ی درا   ای آ   ؟ دهند و آنان را همتای خداوند قرار می 

 و سرکوبسرزنش    ی نوع   یند افر  نی ا   . ( 3۶8.  ، ص ۶ج  تا،  )طوسی، بی   فاحش است   ی خطاها
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، 2ج   ، 1421  ، صابونی )  دهدی نشان م خی توب ازطریق  را   رخدا یکه بطلان پرستش غ  منطقی است

 .( 113. ص 

 دهد ی قرار م   ی خوداکتشاف   ر یمخاطب را در مس   ی وجدان  زشیو انگ  ی عقلان  ی خودکاو  ب یترک 

به ذهن مخاطب   ی بار پردازش منطق   ، رخالق ی روشن از تقابل خالق و غ   ی ذهن  ةبا خلق نگار   و 

و    کند می را فعال    م ی عقل سل   ی نیش ی پ   ی هاداده   ه یآ   ان یبه تذکر در پا   ی . فراخوان شود ی ل ممحوّ

که محصول تعامل   ند ی آفر ی م  دار یپا   ی اقناع  روش    ن ی . ارساند ی م   ری ناگز  ی  ر یگ جه یمخاطب را به نت 

 است. قت ی فعال فرد با حق 
 و گناه  مان ی ا   ی پرسش از سازگار   . 2-1-1

اسَ بِالْبِرِّ وَتَنْسَوْنَ أَنْفُسَکُمْ وَأَنْتُمْ تَتْلُونَ الْکِتَابَ أَفَلََ تَعْقِلُونَ ﴿   ( 44 ، )بقره   ﴾ أَتَأْمُرُونَ النَّ

 ینظام فکر  کشف تناقض    یاز ساختار منطق   ی ری گ با بهره   ه ی آ   نی ا   ی: پرسش منطق   لی تحل

در کنار  «خود  یفراموش » و   «ی کی امر به ن» متضادّ   ة . قراردادن دو گزار رد یگ ی مخاطب را هدف م

متوجه نسیان نفس است، نه اصل   ه یت آ . مذمّکند ی م  جاد یا   ی آشکار  ی شناخت   ی هم، ناهماهنگ 

همراه با تلاوت   غفلت از خود   نی تداوم ا  . کند ی آن را درک م   یزشت ی ر که هر خردمندامر به ب  

عاشور، تعقل از او سلب شده است )ابن   یی که گو   دهد ی قرار م  یکس   گاه ی شخص را در جا   کتاب 

 ی عقل   ا ی آ   ی عن ی   ﴾ تَعْقِلُونَ   أَفَلََ ﴿ شده است:    ح ی تصر   ه یآ   ن ی ا   ر ی در تفس (.  4۶0.  ، ص 1ج    ، ق 1420

که به وخامت   یشما را از کار   نکه یا   ای  زدارد، و شما را از آن با   ابد ی عملتان را در   یکه زشت   د یندار 

رو ازآن   «ی درک انسان» است و به    «بازداشتن »   ی معنادر اصل به   «عقل »منع کند؟    د، یعاقبتش آگاه 

م  «عقل »  بازم   شود ی گفته  کار زشت  از  را  انسان  کار شا   داردی که  بر  م   سته ی و   سازدی استوار 

 نیبودن ا   ع یتوسط عقل بر فج   یرفتار   نی چن   یع ی دفع طب   . ( 77.  ، ص 1ج  ،  1418)بیضاوی،  

  فَلََ أَ ﴿ به عقل    ی با فراخوان  ه ی آ   انیپا   . ( 133.  ، ص 1ج    ، ق 1407  ، ی )زمخشر   دارد   د یتناقض تأک 
 .گذارد ی ه م صحّ ی حکم عقل   نی بودن ا   ی ه بدی  بر   ﴾ تَعْقِلُونَ 

 یهاسازوکار   ب یدر مخاطب از ترک   ق یعم   ر یتأث   جاد ی ا   ی برا  ه ی آ   ن ی ا  ی: ساز سازوکار اقناع 

اجتماع   ی شناختروان  م  یو  پ برد ی بهره  کردار    ن یب  تضادّ  ی عمل   یامدها ی .  شدن   اثر ی ب   گفتار و 
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حت  و  واعظ  است   ة جینت   یسخن  آن  داشتن  به   ی واعظ   ی وقت  ل ی دل ن یهم به   ؛ معکوس  خود 

 ،امین )  ند یبنش تا بر دل شنوندگان    د ی آ ی سخنانش از دل او برون نم   کند، ی عمل نم   ش یها گفته 

چرا   ؛ خواند ی م   ترب یعج   تناقض را  نی ا   ﴾ وَأَنْتُمْ تَتْلُونَ الْکِتَابَ ﴿   د ی قه  اشاره ب(.  304.  ، ص 1ج    تا،بی 

 ، عاشور ابن )   ندازدی ب   هایی کو ین   ادی کننده را به  تلاوت   خود    ز یاز هر چ   شیب   دی که تلاوت کتاب با 

 (. 4۶0. ، ص 1ج   ، 1420

 .عمل خود شود   ی کند متوجه زشتمی که مخاطب را وادار    است بزرگ    یپرسش سرزنش این  

اصلاح رفتار سوی  به است که فرد را    ی عقلان   خ یتوب   ی نوع   عمل   ی درک زشت   ی برا  ی فراخوان   ن ی ا 

م از نکته که عقوبت عال   نی ا   ن ییتب   بنابراین  ؛ ( 133.  ، ص 1ج    ، 1407  ،زمخشری )   دهدی م سوق  

اخرو تر است، مخاطب عال جاهل سخت  با عواقب  را   ،طیب)  سازد ی رفتار مواجه م  نی ا   ی م 

 ی  و اخرو   یاجتماع   یامدها یم پ ی ترس   و   یعقل   خ یاز توب   ب یترک   نی (. ا 18.  ، ص 2ج    ، ش 1378

م  قرار  فشار  تحت  درون  از  را  کند   دهدی مخاطب  اصلاح  را  رفتار خود  ا   سپس.  تا   جادی با 

 یفراخوان   ت یو در نها   ی اجتماع   ت یمسئول   ی ادآور یدادن تناقض،  نشان ازطریق     ی عقلان   ی شرمسار 

عقل  م  ی عدچندبُ  ی اقناع   ی الگویک    به  ا دهد ی ارائه  فره  ن ی .  مخاطب  با   خته ی روش  را 

 . بندد ی را بر او م   زی و راه گر  کند ی خودش محکوم م  یاستانداردها 

 نشی آفر  ت ی پرسش از هدف و غا   . 3-1-1

کُمْ إِلَ ﴿  مَا خَلَقْنَاکُمْ عَبَثًا وَأَنَّ  (  115 ، )المؤمنون   ﴾ لََ تُرْجَعُونَ   نَا یْ أَفَحَسِبْتُمْ أَنَّ

 «هوده یب   نش ی آفر »   ةی فرض   ی پرسش فلسف  ن یتر ی ادی با طرح بن  هی آ   ن ی ا  ی:پرسش منطق  لی تحل

به خداوند مقابله  دادن  که با نسبت عبث    است   خ ی توب   ی پرسش نوع  ن ی . ا کشد ی را به چالش م 

توان استدلال کرد می   مدرسه   ةمثاب به   ا یدن   لی (. با تمث 73.  ، ص 15ج    ، 1352  ، یی )طباطبا   کند ی م 

جهت ورود به در  آموز  سازی دانش گونه که تأسیس مدرسه هدفمند است و برای آماده همان 

، ۹ج   ،1378  ب، ی )ط هدف باشد تواند بی ان نیز نمی جه  آفرینش  گیرد،می  صورت بالاتر ةمرحل 

سوی خداوند و ورود به ؛ بلکه هدف آن، پرورش و آزمون انسان برای بازگشت به ( 481.  ص 

و   ع ی مط   ان یم   ز یتما   امت ی بدون ق   کند ی م  د یتأک   ( 1420)   ی فخر راز  . سرای آخرت )معاد( است 
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ل به معلّ   ی افعال اله بنابراین    ؛ ( 300.  ، ص 23ج  و خلقت عبث خواهد بود )   ،ناممکن   یعاص 

، ۹ج    ، 13۶3شاه عبدالعظیمی،  )   محال است   م ی از ذات حک  «عبث » و صدور فعل    است غرض  

 نشی آفر   یهدفمند   ر یناگز   رشیپذ   سوی  به ذهن مخاطب را    ی ساختار استدلال  نی ا   . ( 188.  ص 

 .دهد ی و معاد سوق م 

: مقابله ی عقلان  خ یتوب   - 1: بردی بهره م ی اقناع سازوکار از سه    ه ی آ  ن یا  ی: سازسازوکار اقناع 

ملموس:    ل ی تمث   - 2  ؛ ( 73.  ، ص 15ج    ، 1352  ، طباطبایی )  دادن عبث به خداوند با جسارت نسبت 

برا   ا یدن   ه یتشب  نشان امدها ی پ   م ی ترس   - 3  ؛ ی درک هدفمند  ی به مدرسه  ابد:  در    ی دادن حسرت 

 د ی خلقت با   ة د یفا »   نکهیا   انی با ب   ( 1408)   یطبرس   . ( 481.  ، ص ۹ج    ، 1378  ب، ی)ط   صورت غفلت

. ( 1۹3.  ، ص 7ج )  دهدی نفع انسان جلوه م را به  نشی آفر  یمند ت ی، غا  «. به خود انسان بازگردد 

که  سازد ی مخاطب را از درون متقاعد م   ملموس   لی و تمث   ی استدلال فلسف   خ، یاز توب   ب یترک  ن ی ا 

اقناع   ی ر یگ با بهره   ه ی آ .  است   یی معنا ی و ب   یرابر پوچ دربَ  ی تنها انتخاب عقلان  معاد   رش ی پذ  از 

 ةنی مخاطب را با دو گز   پرسش   ن ی . ا د ی گوی انسان سخن م   ی ی معناجو   با حسّ   ماًی مستق  ی وجود 

از خلأ   ی طور فطر. ازآنجاکه ذهن انسان به سازد ی مطلق روبرو م  یقبول پوچ   ا یمعاد    رش ی پذ 

 .دهد ی سوق م  یهدفمند  رش ی پذ سوی به   ر یروش او را ناگز   ن ی است، ا  زان ی گر  یی معنا 

 ي منطق   ی ها و چالش   ي عقلان  ی ها طرح پرسش   - 1جدول  

هوش    ة مؤلف  یاثرگذار   ی سازوکار اقناع و چگونگ  نوع پرسش و موضوع   ه ی آ  شماره

 ریاضی ـمنطقی 

دستاورد 

 تربیتی

منشأ خلقت   1

 انسان

 ( 5۹  ، واقعه ) 

پرسش  

 ی خت شنا ی هست 

 ة نند ی خود آفر   ا ی   م ی د ی شما را آفر  ا ی »آ 

 ی پرسش ادعا  ن ی با ا   . د؟« ی ا ش ی خو 

 ده ی بشر به چالش کش   ی خودبسندگ 

 . شود ی م 

اعتراف به   یاستفهام انکار 

 یفقر وجود 

  شرک   ل ی دل  2

 ( 34  ، ور )ط 

پرسش 

 یاستناد 

با   . د؟« ی ادعا دار   ن ی بر ا  ی آشکار   ل ی دل   ا ی »آ 

 ی پرسش بار اثبات بر دوش مدع   ن ی ا 

 .شود ی گذاشته م  ک شر 

 اساس ی ب  الزام به برهان 

دانستن 

 شرک 
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هوش    ة مؤلف  یاثرگذار   ی سازوکار اقناع و چگونگ  نوع پرسش و موضوع   ه ی آ  شماره

 ریاضی ـمنطقی 

دستاورد 

 تربیتی

  ی فرزند برا   ی نف  3

 خدا 

 ( 150  ، صافات ) 

پرسش 

 یخ ی توب 

و    دهی خود برگز  ی خدا دختران را برا   ا ی »آ 

تناقض    ش پرس   ن ی شما را به پسران؟!« ا 

نشان    یدر باور مشرکان را با طنز منطق 

 . دهد ی م 

 ی ساز برجسته 

 تناقض 

  ی شرمسار 

 ة د ی از عق 

 طل با 

نقد پرستش  4

 ها بت 

 ( ۶۶  ، اء یانب ) 

پرسش 

 یاستعجاب 

  ن یچن   ! ف بر شما اُ: » پرسد ی )ع( م م ی ابراه 

که نه سود   د ی پرست ی را م  یی زها ی چ 

 پرسش   ن ی ا   . ان؟« ی و نه ز  رسانند ی م 

 . کند ی م   ان ی را عر   رخدا ی پرستش غ  ی پوچ 

سود و   ل ی تحل 

 انی ز 

  ی دار ی ب 

فطرت  

 خردورز 

 جهان   ت ی مالک  5

 ( 84، مؤمنون ) 

پرسش  

 ی مراتب سلسله 

ها و آسمان  ن ی با پرسش »مالک زم 

  بر پاسخ »الله« ذهن   د ی و تأک   ست؟« ی ک 

سمت  به   ی ا مرحله   صورت به   مخاطب 

 .شود ی م   ت ی او هدا   ت ی ربوب   رش ی پذ 

 ی اس ی استدلال ق 

 یکان پلّ

 م ی تسل 

رابر  دربَ

  ت ی ربوب 

 خدا 

 معلولي  ـعلّي روابط    ان ی ب   . 2-1

به  نتا   ن ی ب  ی علّ   یوندها یپ   یروشن قرآن  و  انسان )علت(  دن  یخرو اُ  ج یاعمال  ها آن   ی وی و گاه 

 .دارد  ش ی اندی اض یذهن ر   ی درک براو قابل   ی منطق  ی ساختار  ان ی ب   نی . ا کند ی م   ان ی)معلول( را ب 

کند. »اگر   ی ن ی ب ش یپ   ی ادی ز  اعمال خود را تا حدّ  ج یتا نتا   دهدی روابط به مخاطب امکان م  ن ی ا 

به   ی و کنترل عقلان   ت یاحساس امن   ی ریپذ ی نی ب ش یپ   ن ی . ا«ی ن ی ب ی را م  جه ینت   ن ی ا  ، ی کار را بکن   ن ی ا 

ة محاسب و   یعقلان   ی به انتخاب   ی عاطف  اًصرف  حسّ   ک یرا از    مان یا   مذکور  سازوکار  د. بخشی فرد م 

از دستورات قرآن،   ی رو یکه پ   ابد یی درم   ی منطق   ای . مخاطب با محاسبه کند ی م   ل ی تبد   ان ی سود و ز 

 .ست ا نفع او به   ، ی و روان   ی از نظر ماد  ی حت 

 در امور )فرج(   ش ی تقوا و گشا   ن ی ب   ي علّ  ة رابط .  1-2-1

قِ یَ مَن  ... وَ ﴿  هَ    تَّ هُ مَخْرَجًا   جْعَل یَ اللَّ  (3-2)طلاق:    ﴾... حْتَسِبُ یَ لََ    ثُ یْ مِنْ حَ   رْزُقْهُ یَ وَ   *   لَّ
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  امور   در   گشایش   و (  علت )   الهی   تقوای   میان   علّی   ة رابط   این آیات   : معلولی  ـعلّی   ة رابط   ل ی تحل 

  عنوان به   تقوا . است  ثابت   قانون  یک   قالب  در   الهی  ای وعده   این .  دهد را نشان می (  معلول ) زندگی  

 داشت.   خواهد   دنبال   به   غیرمنتظره   رزق   و   نجات   راه   شکل   به   ای نتیجه   همواره   مستقل   متغیر 

، 1۹ج  ،  1352( )طباطبایی،  مات واجبات و ترک محرّ   عمل به   ،ی زگار یعلت: تقوا )پره ـ  

 .( 314. ص 

 .( 3۶01. ، ص ۶ج  ، 1408)قطب،   ه رمنتظر ی راه نجات و رزق غ ، ش یمعلول: گشا ـ  

 ةرابط  ک ی  نی . ا کند ی م   ان ی ب  یقانون علّ  ک یرا در قالب    ی اله  ایوعده   هی آ   نی ا   سازوکار اقناع:

برکات   رد، یبگ   ی ترعاقلانه  ات می فرد تصم  شود ی است. تقوا موجب م  ی ات یح  ـی شناخت روان   ی علّ 

قانون   نی ا   ش یگشوده شود. مخاطب با آزما   شی به رو   یدی جد  یشامل حالش شود و درها   ی اله

هرکس از خدا بترسد و حدودش را رعایت   . شود ی اقناع م   ی صورت عملخود به   ی دگ در زن

، طباطبایی) دهد  مى فرج و گشایش قرار   یشپروردگار برا کند، به هنگام رویارویى با مشکلات 

رساند که در محاسبات و روزی می   یی ها راه ق و  رُیعنی خداوند از طُ(  313. ، ص 1۹ج ،  1352

 .( 280. ، ص 28ج ،  1420عاشور، )ابن  گنجد نمی  گان های بند بینی پیش 

امور   ش یو گشا   ی مؤثر در گسترش روز  ی عامل علّ  ک ی   عنوان به را    «تقوا»قرآن    کرد ی رو   ن ی ا 

 شخصی زندگی  در  قانون   این  عملی  آزمایش  به  را  مخاطب   رابطه  این  طرح  با  و  کند ی م   ی معرف 

 برای   دلیل   ترین قوی   ها بحران   در  »مخرج«  ة مشاهد   و   »تقوا«  آمیز موفقیت   ة تجرب .  کند می   دعوت 

 تغییر  تجربه   به   احساس   از   را   ایمان   ة پای  فرآیند   این.  است   ایمان   شدن   عقلان   و   فردی   اقناع 

 دهد.می 

 يانفاق و جبران مضاعف اله   ن ی ب   ي علّ  ة رابط   . 2-2-1

ذِ ﴿  ثَلُ الَّ ةٍ أَنبَتَتْ سَبْعَ سَنَابِلَ فِ   لِ ی سَبِ   ی أَمْوَالَهُمْ فِ   نفِقُونَ یُ   نَ ی مَّ هِ کَمَثَلِ حَبَّ ةٍ   ی اللَّ ائَةُ حَبَّ  ،)بقره   ﴾...  کُلِّ سُنبُلَةٍ مِّ

2۶1) 

 ةرابط (  1  →   700)  دقیق   ریاضی   تمثیل   یک   کارگیری به   با   قرآن   : معلولی ـعلّی   ةرابط   لی تحل

  الهی  پاداش  هندسی  و   تصاعدی   افزایش تشبیه  این . سازد می   شفاف   را   معلول  و   علت  بین   ی کمّ
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 کند.می  ترسیم  منطقی  ذهن   برای   محاسبه قابل   و   ملموس شکلی به   را 

  ( ۶4۶. ، ص 2ج ،  1408ا )طبرسی،  خد علت: انفاق در راه     ـ

، 2ج تا، ( )امین، بی1  →  700  : ی اضی ر  هی )با تشب  ی و معنو  ی معلول: جبران مضاعف ماد  ـ

گسترش ،  (  515.  ، ص 1ج    ،1418  ، ثعالبی )   انساننفس    یافتن    شرافت و برتری ،  ( 418.  ص 

 (32.  ، ص 2ج    ،1415 ، آلوسی تناسب گسترش عمل ) وجود انسان به 

 نیا   رش یپذ   ةن یزم   ی اقناع  ةی لا   چند  یسازوکارها   ی ریکارگ با به   می قرآن کر   سازوکار اقناع: 

ةٍ أَنبَتَتْ سَبْعَ  ﴿   یاض یر   ل یتمثازطریق   . نخست  سازد ی را در مخاطب فراهم م   یاله   ةض یفر  کَمَثَلِ حَبَّ
 ؛دهدی ارائه م   ی ذهن منطق  ی درک براملموس و قابل   ی ا پاداش انفاق را در قالب محاسبه  ﴾ سَنَابِلَ 

می   مخاطب  ه ک  یا گونهبه  است   ی گذاره ی سرما   کیانفاق    گیردنتیجه  هز   ،سودآور   اینه ی نه 

عمل انفاق را از   ی وجودشناخت   ی ل یتحل   ة سپس با ارائ (.  32. ، ص 2ج  ، 1415 ، آلوسی )  پاسخ ی ب 

 کند؛یم   ی معرف   «یمعنو   و آن را »گسترش وجود انسان« و »نموّ   ،خارج   یمبادلات ماد   ة حوز 

 ی مال   نکه ی نه ا   د، یافزا ی م   د وجود خو   ة با عمل خود بر گستر   قت ی در حق  ننده ک اساس انفاق ن ی برا 

 یانفاق به بذر پربار  ه یبا تشب   ن یهمچن (.  314.  ، ص 2ج  ،  1374مکارم شیرازی،  دهد ) را از دست  

ممکن   یسطوح فکر   ةهم   یمفهوم را برا  ن ی درک ا  گستراند،ی و شاخه م   شهی طور مستمر ر که به 

، 1ج  ،  1418ثعالبی،  خدا ) از انفاق در راه    ی و عزت« ناش   »شرافتبر    دیبا تأک   انی . در پا سازد ی م 

عمل   ن ی ا سوی  به او را    گیرد و می انسان به کرامت و احترام را هدف    ی فطر  از ی(، ن 515.  ص 

و   ی ن ی ع   ل ی تمث   ، ی فلسف   ن یی تب   ، یاض یفرد از استدلال ر منحصربه   ب یترک   ن ی . ا دهد ی سوق م   ک ی ن 

 یبرا   ی فرصت   عنوان به بلکه    ان، ی ز   عنوان به انفاق را نه    مخاطب    شودی سبب م  ی عاطف  ب یترغ 

در   پروردگار با   منطقی  ایمعامله   چارچوب در   را  آن  و   رد یو کسب شرافت بپذ   یوجود   ة توسع 

 بگیرد.  نظر 

 ذکر خدا و آرامش قلب   ن ی ب   ي علّ  ة رابط   . 3-2-1

هِ تَطْمَئِنُّ الْقُلُوبُ ﴿  هِ أَلََ بِذِکْرِ اللَّ ذِینَ آمَنُوا وَتَطْمَئِنُّ قُلُوبُهُم بِذِکْرِ اللَّ  ( 28 ، )رعد   ﴾ الَّ

 شده    میترس  یقلب ةنیطمأنذکر خدا و  نیب یروشن یعلّ ةرابط: معلولیـعلّیرابطة تحلیل 
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 :اند شده  ی بررس   ر ی در تفاس  یدد متع ی هاوه ی ش  به   رابطه   ن ی است. ا

 ،یاله   ی هاتوجه به نعمت   ، ی حضور قلب» چون    ی م ی مفاه  ة رندی رگعلت: ذکر خدا که دربَـ  

 . ( 50. ، ص ۶ج   تا، بی  ، ی است )طوس  «خداوند   ی هابه وعده   مانی توکل و ا 

 ، مکارم شیرازی است )   «ی درون   نانیسکون، آرامش و اطم »  ی معناکه به   ی قلب  ةن ی معلول: طمأنـ  

 . ( 20۹. ، ص 7ج   ، 1374

 ةاثربخش به اقناع مخاطب دربار  سازوکار   از سه   ی ری گ با بهره   م ی قرآن کر :  سازوکار اقناع 

 ن یی تب   ی وجودشناخت  ی نخست با برهان فلسف   . پردازد ی ذکر خدا و آرامش قلب م   ن ی ب   ی علّ   ة رابط

  و  به سکون   دنی و رس   نور ذات ابدی   افت یموجب در حضور الهی  که توجه قلب به    کند ی م 

 ،ی راز   است )فخر به عالم اجسام همواره موجب اضطراب    توجه که  ی درحال   ؛ گردد ی م  آرامش 

 شبه آرام   دن یرس   ر ی تنها مس   عنوان به ذکر خدا را    ی فلسف  ل ی تحل  ن ی ا  . ( 40.  ، ص 1۹ج    ، 1420

 چیه » :  د یفرما ی و م  کند می   د یتأک   ه ی آ   ی بی ترغ   ة بر جنبنیز    ( 1408)  ی طبرس   . کند ی م  ی معرف   دار یپا 

 .( 447. ، ص ۶ج   ، 1408)   «. ست ی صادق ن   دهاى یهاى مضطرب بهتر از نو آرامش دل   ی برا  ز ی چ 

 عنوانبه و ذکر خدا را    گیرد می و آرامش را هدف    نان ی انسان به اطم   ی شناختروان   از ی ن   ان یب   ن ی ا 

ا   ن یبهتر  به  تحل  ، سرانجام   و   کند ی م   ی معرف   یفطر  از ی ن   ن ی پاسخ   یزی تما   «ذکر »   ی وممفه   ل ی با 

و ذکر عقاب و انتقام که   شود ی که موجب سکون م   های الهی پاداش و نعمتذکر    ن ی روشن ب 

 ب ی ترک   ن ی. ا پردازد ی مخاطب مبه اقناع ، ( 50.  ، ص ۶ج  تا، بی  ،ی )طوس  گردد ی مموجب خوف 

 دهدشکل می را    یسازوکار اقناع کامل   ی  مفهوم   لی و تحل   ی عاطف  بیترغ   ،ی جامع از استدلال عقل 

 . دهد ی سوق م ی علّ  ة رابط  ن ی و تحقق ا   رش ی به پذ   یچندبعد   صورتبه   را که مخاطب 

 معلولي  ـعلّي روابط    ان ی ب   - 2جدول  

 بطه ا ر نوع   و موضوع   ه ی آ  شماره
 سازوکار اقناع و

 یاثرگذار   ی چگونگ 

هوش    ة مؤلف 

 ریاضی ـمنطقی 
 دستاورد تربیتی

1 

نعمت با   ر یی تغ 

حال   ر یی تغ 

 مردم 

 یاجتماع   ة رابط 

د ی م   ان ی ـب  د    کنـ داونـ ه خـ کـ

وم ـ قـ مــت  عـ غ ـ  ی نـ تـ ی ـرا   ریـ

ان    ، دهـد ی نم  آنـ آنکـه  مگر 

 ة رابط 

 آنگاه(- )اگر 

احساس کنترل 

 سرنوشتبر  
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 بطه ا ر نوع   و موضوع   ه ی آ  شماره
 سازوکار اقناع و

 یاثرگذار   ی چگونگ 

هوش    ة مؤلف 

 ریاضی ـمنطقی 
 دستاورد تربیتی

د. ا   ر یی خود تغ  ( 11  ، رعد )    ة رابط ـ  ن ی کننـ

ــئـول ـ  ی عـلّ  ــمسـ   ی ر ی ـپــذ ت ی

 . دهد ی م   ش ی مخاطب را افزا 

2 

امداد   ر یی تغ 

 ر یی با تغ   ی اله 

 مردم 

 ( 53،  انفال ) 

 یخ ی تار رابطة  

ــنت اله   کند ی م  ان ی ب    ی که س

اسـت که نعمت را تا   ن ی بر ا 

نکننـد،   ر یی کـه مردم تغ  ی زمـان 

د ی نم   ر یی تغ  ا دهـ ه    ن ی .  رابطـ

پ   خ ی تــار  قــابــل    ینی ب ش ی را 

 . کند ی م 

استدلال  

  ی الگو   بر مبتنی 

 تکرارشونده

از   ی ر ی گ عبرت 

 خی تار 

3 

تقوا و 

 ش ی گشا 

 ی روز 

 ( 3-2  ، طلاق ) 

ة  رابط 

 یشناخت روان 

د  ــا   ة وعـ از    ی روز   ش ی گشـ

ا راه    ی در ازا   رمنتظره ی غ   ی هـ

  ش ی تقوا، مخاطب را به آزما 

زنــدگ ـ  ن ی ـا  در   یرابـطــه 

 . کند ی م  ب ی ترغ 

  و   عمل   ة رابط 

 پاداش

و    ی دوار ی ام 

 ی ا بر   زه ی انگ 

 عمل صالح 

4 

تقوا و برکات  

ی آسمان 

 ( ۹۶  ، اعراف ) 

  ة رابط 

 یاجتماع  ـی ع ی طب 

د ی م   ان ی ـب  ه اگر مردم    کنـ کـ

ات   د، برکـ ــنـ اشـ ل تقوا بـ اهـ

 شانی سو را به   ن ی آسمان و زم 

  مان ی رابطه ا  ن ی . ا گشـاییم می 

 . کند ی و ملموس م   ی ن ی را ع 

 

 مند نظام   ة رابط 

  ی درک اثرگذار 

در جهان   مان ی ا 

 ی ماد 

5 

و  ی ک ی ن 

ی  پاداش اله 

 ( 7  ، ل ا زلز ) 

 ی اخلاق   ة رابط 

  ، ی کـه انجـام ده   ای ی ک ی هر ن 

د آن را م  د ی خـداونـ و    دانـ

اداش م  د ی پـ ه    ن ی . ا دهـ رابطـ

ــخ   حسّ رابر  دربَ  یی گو پـاسـ

 . کند ی م  ت ی اعمال را تقو 

  م ی مستق رابطة  

 جه ینت و    عمل 

 ت ی تقو 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

 ی اخلاق 
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 ی ساز ي و کمّ  وار ي اض ی ر  ی ها مثال   ة ارائ   . 3-1

استفاده   ای بر نکته   د یبه ذهن و تأک   ب یتقر   ی برا  ی عدد  یها و مثال   ی کمّ  م ی از مفاه   یقرآن گاه 

اله رَ کَ  ان ی ب   ی برا  ی از مضرب عدد  استفاده   مثلًا  ؛ د کن ی م  هرچند   . به عمل صالح   ق ی و تشو   ی م 

 د.کنمی   انی ب   شکل ن ی ا به   مخاطب   بهتر   درک   ی برا  قرآن  ست، ی محدود به اعداد ن  ی خروپاداش اُ

 یک به ده و فراتر از  ، سازی پاداش عمل خیر کمّي   . 1-3-1

ئَةِ فَلََ یُجْزَى إِلََّ مِثْلَهَا ﴿  یِّ  ( 1۶0 ، )انعام   ﴾ ... مَن جَاءَ بِالْحَسَنَةِ فَلَهُ عَشْرُ أَمْثَالِهَا وَمَن جَاءَ بِالسَّ

 نییتع   ک یرا حداقل پاداش اعمال ن  ی برابرنسبت ده   ی کمّ  ان ی با ب   ه ی آ   ن ی ا   : وارتحلیل ریاضی 

بقره پاداش انفاق   2۶1  ةی ه در آ کچنان   شود؛ی م   ل یتکم   گرید   ات ی در آ   یاض یر   الگوی  ن ی . اکند ی م 

 ،ی رازیشده است )مکارم ش   اعلام   حساب ی ب   زمر پاداش صابران   10  ة ی و در آ  به هفتصد برابر 

است   ی تابع تصاعد هندس  ی پاداش اله  دهد ی نشان م  ی عدد  ف یط   ن ی (. ا 5۶.  ، ص ۶ج  ،  1374

 .( 538.  ، ص 7ج    ،1352  ، یی )طباطبا   شود ی م   د یتشد   عمل   ت ی مانند اخلاص و اهم   ی که با عوامل

به   بی تقر   یبرا   نی نماد   ی نگاه کمّو    یم اله رَبلکه نماد کَ   ست، یانحصار ن   ةعدد )ده( نشان   ن ی ا 

 .ذهن است 

اهرم اقناع   عنوان به ذهن انسان    ی از منطق محاسبات   ی اض ی ر   ة یان یب   ن ی با ا   قرآن   : سازوکار اقناع

مقابل ر  د   کیاعمال ن  ی برا  یبرابر ده   یسود قطع   بیمعامله سودآور با ضر  ة. ارائ کند ی استفاده م 

. ، ص 5ج  ،  تا بی  ن، ی)ام   کند ی م  جاد ی ا  یقدرتمند   یعقلان   ةز ی اعمال بد، انگ   ی متناسب برا  ان ی ز 

. کند ی م   ل یربازده تبد پُ  یگذار ه یمحض به سرماة  نی را از هز   ر ی خ عمل   ی  نگاه اقتصاد  ن ی(. ا 1۶5

 جادی لازم را در مخاطب ا  نان یاطم  یی  ضمانت اجرا  عنوان به خداوند  یبر عدالت محاسبات  دی تأک

 نیو تضم   ی اقتصاد  بی ترغ   ، ی اضی استدلال ر   ب ی ترک.  ( 33.  ، ص ۹ج    ، 1412  ، ی )طبرس   د ینما ی م 

است و هم   رش یپذ قابل   انیگرا عقل   یکه هم برا  دهد ی را شکل م  ی سازوکار اقناع جامع  عدالت 

 های ک یبه ن   ش یگرا   یشده براو حساب   ی منطق   یا زه یانگ   روش    ن ی. ا بخش زه یعموم مردم انگ   ی برا

 . کند ی م  جاد ی ا 
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 های ارث دقیق سهم   ة محاسب   . 2-3-1

نثَیَیْنِ فَإِن کُنَّ نِسَاءً فَوْقَ اثْنَیْنِ فَلَهُنَّ ثُ ﴿ 
ُ
کَرِ مِثْلُ حَظِّ الْْ هُ فِی أَوْلََدِکُمْ لِلذَّ إِن کَانَتْ  یُوصِیکُمُ اللَّ لُثَا مَا تَرَکَ وَ

صْفُ...   (  11  ، نساء )   ﴾ وَاحِدَةً فَلَهَا النِّ

1ثابت )  ی هانسبت   بر مبتنی  ق ی دق  ی کسر  چارچوب   ة ارث با ارائ ات یآ   : واری اض یر   لی تحل
2  ،  

1
3  ،

2
3  ،

1
۶  ،

1
 هی نظام که پا نی ا  . کند ی م  ی طراح ارث  ع یتوز   ی جامع برا ی محاسبات   تم ی الگور   ک ی ( 8

. ، ص 4ج  ،  13۶2  ، ی )طالقان   پسر و دختر و والدین( )نظام بین    و ستون فرائض خوانده شده 

تع   ( 31 نسبت سهم    نیی با  براساس  وارث  شخص   ثابت   یاض ی ر  ی هاهر  اجتهاد  و   یهرگونه 

شده و   ن یی تع   12  صورت به  دختر مثال نسبت سهم پسر به  ؛ برای  سازد ی م   ی نظر را منتف اختلاف 

به    یات ح   صورت در   ن ی سهم والد 1اولاد 
. ، ص 1ج  ،  1412طبرسی،  است )   ده یمحدود گرد   ۶

 .کند ی م  ل یتبد   افتهی کاملًا ساختار  ی اضی ر  ة ئل مس  ک ینظام ارث را به   ق ی محاسبات دق  نی (. ا 240

ارجاع به علم  -1: کند ی اقناع مخاطب استفاده م یبرا   سازوکاراز سه  قرآن :  سازوکار اقناع

 ؛( 2۶۶.  ، ص 2ج    ،1424  ، مغنیه ارث )  ق یعقل بشر از درک مصالح دق   یبر ناتوان   دی با تأک  ی اله

 ،تا بی   ، ی )حق   کند ی م   ن ی اقشار را تأم   ة متعادل که حقوق هم   یی ترازو  عنوان به عدالت    م ی ترس   - 2

پ   - 3  ؛ ( 172.  ، ص 2ج   به  نظام ظالمان   با   ی خ یتار ة  نی ش ی توجه  به  در محروم   ت ی جاهل   ة اشاره 

 ( زنان و کودکان  اله  ب یترک   . ( 8۹، ص4، ج 143۹،  الله فضل ساختن  به علم    نی تضم   ، ی استناد 

که نظام ارث   دهد ی را شکل م  ی سازوکار اقناع کامل   ی و توجه به کارکرد اجتماع   ی اض یعدالت ر 

 .سازد ی م  رشی پذ قابل   یبشر   ی طلباحساس عدالت   ی و هم برا  پسند ی اض یر   تیعقلان   یرا هم برا

 شده(ي کمّ  ي م ی حرام )تقو   ی ها ماه   ق ی شمارش دق   . 3-3-1

رْضَ مِنْ ﴿ 
َ
مَاوَاتِ وَالْْ هِ یَوْمَ خَلَقَ السَّ هِ اثْنَا عَشَرَ شَهْرًا فِی کِتَابِ اللَّ هُورِ عِندَ اللَّ ةَ الشُّ  ﴾  ... هَا أَرْبَعَةٌ حُرُمٌ إِنَّ عِدَّ

 (3۶ ، )توبه 

 با چهار  را   ماه در سال    دوازده ق ی دق  ی عدد  یبند طبقه   نظام   ة با ارائ  هی آ   ن ی ا   ر: وا ی اض یر   لی تحل

نظام   ی برا  ق یدق   ی چارچوب کمّ   ن ی ا  . ( 42.  ، ص 5  ، ج 1408)طبرسی،    کند ی ماه حرام مشخص م 

 ،یی ماه و تطابق با فصول چهارگانه است )طباطبا   یع ی گردش طب   بر مبتنی   ،ی احکام شرع   ی م ی تقو 
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مقابل   روزه در 354  ال روزه و س30و    2۹  ی هابا دوره   ی قمر  می (. تقو 2۶۶.  ، ص ۹ج    ، 1352

بر ثبات   ( 1408)   قطب  د ی(. س 420.  ، ص 3ج    ، تا بی   ،ی )حق   ردیگ ی قرار م   یشمس   یهام ی تقو 

 نی ها و زم که از آغاز خلقت آسمان   خواند ی م  ی و آن را قانون هست  کندمی   د ینظام تأک   ن ی ا   ی عدد

 . ( 1۶51. ، ص 3ج برقرار بوده است ) 

: ی استناد به منشأ اله   - 1:  پردازدی به اقناع مخاطب م   کرد یبا سه رو   قرآن   : سازوکار اقناع

بر   د یتأک   -2  ؛( 281.  ، ص 5ج    ،1415  ، ی )آلوس  نی نظام در لوح محفوظ و کتاب تکو   نی ثبت ا 

، 1374  ، ی رازی)مکارم ش   ی خ ی محاسبات تار   ق ی دق   م ی و تنظ   ی به زندگ   ی بخش : نظم ی کارکرد اجتماع 

 اتی در آ   د یماه و خورش   قی : اشاره به حرکت دق ی اض ی ر  ی هماهنگ   ان یب   -3  ؛( 40۶.  ، ص 7ج  

 ی  اض یو دقت ر   ی کاربرد اجتماع  ، ی نی داست د ق    ب ی ترک .  ( 214.  ، ص 5ج    ، تا بی   ، ی )طوس  گر ی د 

کامل اقناع  م   ی سازوکار  ا دهد ی را شکل  تحر   ی نظام عدد  نی .  از  هم   یاحکام شرع  فیثابت 

 .بخشد ی م   ی تجلّ   یرا در قالب نظام زمان   ی و هم عدالت اله   کندی م  ی ری شگی پ 

 ی ساز ي و کمّ  وار ي اض ی ر   ی ها مثال ة  ارائ   - 3جدول  

 ی ساز ی نوع کمّ و موضوع   ه ی آ  شماره 
  ی سازوکار اقناع و چگونگ 

 ی اثرگذار 

هوش  ة  مؤلف 

 ریاضی  ـمنطقی 
 دستاورد تربیتی 

1 

اصحاب کهف و  

 سال   30۹

 ( 25  ، کهف ) 

 ی زمان ة  محاسب 

هم    30۹به    ق ی دق ة  اشار  سال 

و    دهد ی را نشان م   ی اعجاز عدد 

  ی محاسبات اله   بودن   ق ی هم بر دق 

 . کند ی م   د ی تأک 

دقت  

 ی محاسبات 

اعتماد به  

ت  صحّ

  ی ها گزارش 

 ی قرآن 

2 

چهار پرنده و  

 ی ساز زنده 

 ( 2۶0  ، بقره ) 

شمارش و  

 م ی تقس 

دستور به گرفتن چهار پرنده و  

آنان قطعه  کردن    جهت به   قطعه 

  ی ساز ی ن ی ع   ی از اعداد برا استفاده  

 است.   ی معاد و قدرت اله 

کاربرد عدد در  

 ل ی تمث 

درک ملموس  

 معاد 

3 

  ن ی ارث والد   سهم 

   و همسر 

 ( 12-11  ، نساء ) 

 ی کسر ة  محاسب 

صورت  به  ارث   سهم   ن یی تع 

( هرگونه  ششم ک ی )مثلًا   ی کسر 

شخص  و    ی اجتهاد  حذف  را 

 ع ی توز   تم ی الگور 

  احساس 

  در عدالت  

 احکام 
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 ی ساز ی نوع کمّ و موضوع   ه ی آ  شماره 
  ی سازوکار اقناع و چگونگ 

 ی اثرگذار 

هوش  ة  مؤلف 

 ریاضی  ـمنطقی 
 دستاورد تربیتی 

ر  تجلّ   ی اض ی عدالت    ی را 

 . بخشد ی م 

4 

دوازده ماه و  

  چهار ماه حرام 

 ( 3۶  ، توبه ) 

  ی بند طبقه 

 ی عدد 

به    م ی تقس  و    دوازده سال  ماه 

ماه حرام    چهار مشخص کردن  

  م ی تقو   ی برا   ی کمّ  ی چارچوب 

 . دهد ی ارائه م   ی عباد 

 ی بند دسته   نظام 
در    ی ر ی پذ نظم 

 عبادات 

5 

روز    ک ی نسبت  

 خدا به هزار سال 

 ( 47  ، حج ) 

 ی نسبت ة  س ی مقا 

  مانند روز نزد خدا    ک ی   نکه ی ا   ان ی ب 

  هزار سال است، درک مخاطب 

 . کند می از زمان گسترده    را 

  ی ساز نسبت 

 ی زمان 

درک عظمت  

  ی ورا   ی اله 

 ی ماد   بعاد ا 

 استدلال استقرایي )برهان نظم(   . 4-1

و هدفمند جهان )آفاق( و   ز ی انگبارها انسان را به مشاهده و تأمل در نظام شگفت   کریم  قرآن 

با   . همچنین د ببر ی پ  م ی استقراء به وجود خالق حک ازطریق   تا  کند ی نفس خود )انفس( دعوت م 

جهان و استنتاج   ی هاده یمند پد نظام ة مخاطب را به مشاهد  یی روش استدلال استقرا   ی ریکارگ به 

جزئ   ی کل   نی قوان  مشاهدات  م   ی از  ا خواند ی فرا  هوش   یساز فعال   برمبتنی   کرد ی رو   نی . 

 . است ریاضی   ـمنطقی 

 و ماه  د ی نظام شب و روز و خورش ازطریقِ   استقراء    . 1-4-1

تِی تَجْرِى فِی الْبَحْرِ بِمَ ﴿  هَارِ وَالْفُلْکِ الَّ یْلِ وَالنَّ رْضِ وَاخْتِلََفِ اللَّ
َ
مَاوَاتِ وَالْْ اسَ إِنَّ فِی خَلْقِ السَّ ا یَنفَعُ النَّ

فِیهَا مِن کُ  وَبَثَّ  مَوْتِهَا  بَعْدَ  رْضَ 
َ
الْْ بِهِ  فَأَحْیَا  اءٍ  مَّ مَاءِ مِن  السَّ مِنَ  هُ  اللَّ أَنزَلَ  یَاحِ  وَمَا  الرِّ وَتَصْرِیفِ  ةٍ  دَابَّ لِّ 

قَوْمٍ یَعْقِلُونَ  رْضِ لَیََاتٍ لِّ
َ
مَاءِ وَالْْ رِ بَیْنَ السَّ حَابِ الْمُسَخَّ  ( 1۶4 ، )بقره   ﴾ وَالسَّ

از موارد نظم و هماهنگى در   نمونه   هشت   خداوند متعال   هی آ   ن یدر ا   ی: جزئ   یها هده مشا

شاه عبدالعظیمی، ) ذکر کرده است    ، او است و قدرت    دیبر توح   دالّ   اتیاز آ را که  جهان آفرینش  

شب و روز،    شد  و   آمد   ن، ی ها و زم آسمان   نش ی آفر  مانند   ییها نمونه   ؛ ( 305.  ، ص 1ج  ،  13۶3
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 داردی را زنده م   ن ی آن زم   ة لی وس و به   کند ی که از آسمان نازل م   ی آب   ، اها یدر در   ها ی کشت  حرکت 

   . (۹4.  ص  ، 1ج ،  1412طبرسی، ) 

ظاهر پراکنده،  به   ی ها ده ی پد   ن ی ذهن انسان با تأمل در ا   یی(: استقرا   م ی تعم )   الگو و نظم   ص ی تشخ 

الگو  م   ی واحد   ی به  نظم و حکمت دست  تأک   ( 1408)   قطب   د ی . س ابد ی ی از  بر ضرورت    د ی با 

  ن ی : »ا سد ی نو ی و م   داند ی و شعور م   حواسّ   ی دار ی را ب   یند ا فر  ن ی تازه ا  ی به جهان با نگاه   ستن ی نگر 

هاى  سوى شگفتی چشم و دل را به ة  توجه است و دریچ   ن روش براى بیدارى حواس و شعور شایا 

،  منظّم   از این امور عظیم و   تواند ی خردمند م   انسان در واقع    (. 152.  ، ص 1ج  « ) . کند هستى باز مى 

یعنى براى قومى که عقل پویا و    ؛ اشاره دارد   م ی حک   ی ر کامل را استنباط کند که به مدبّ   ی نظام 

نقص و حکمت درخشان و  بی اند و بر قدرت  دلایل و براهین عظیم این  بصیرتى جویا دارند،  

  ن ی ا ة  هم بنابراین    ؛ ( ۹8.  ، ص 1ج  ،  1421صابونی،  )   دارند با تدبیر دلالت    کران خالق رحمت بی 

 د. فاقد ناظم باشن   ا ی محصول تصادف    توانند ی منظم و سودمند نم   ده، ی چ ی پ   ی ها نظام 

استنتاج را به عقل   یند ا فر  ، « قوم یعقلون » استدلال با خطاب قرار دادن    ن یا   :سازوکار اقناع

م  گواه   ( 1380)   ی همدان  ین ی حس .  سپارد ی انسان  تشابه  به  اشاره  و ذرّ  نی تر کوچک   یبا  ات 

ر انگیز جهان مستلزم وجود مدبّ نظام شگفت  ردیگ ی م  جهیخدا، نت  ت یکرات بر وحدان   ن یبزرگتر 

در همین راستا طبرسی (.  74.  ، ص 2ج  )   است   او   ت یّگردش جهان به مش  تمام است که    ی م ی حک 

عقل به این امور بنگرند   ة که با دیدداند  می ای براى کسانى  نشانه  ها را( نیز این پدیده ق 1412) 

به آن  این پدیده   ؛ ها استدلال کنند و  از نشانه زیرا هریک از  هاى عظمت قدرت و شگفتى ها 

در   اًم ی مخاطب را مستق   ی روش استدلال   ن ی ا   . ( ۹4.  ، ص 1ج  )   حکمت و تدبیر پروردگار است

 .دهد ی ت م مشارک   قتیکشف حق  فرآیند 

 خود انسان   نش ی آفرازطریقِ    اء استقر   - 2-4

 (21 ، ات ذاری)   ﴾ وَ فِی أَنفُسِکُمْ أَفَلََ تُبصِرُونَ ﴿ 

در وجود  .  دارد ی درون انسان معطوف م   ی ها ی توجه را به شگفت   ه ی آ   این   : ی جزئ   ی ها ده مشاه 

  ی  از صنعتگر   ی روشن   ی ها نشانه   ش قوا و منافع هر بخش از وجود   م ی تقس   ، اعضا   ب ی ترک   لحاظ  از   انسان 
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ة  مرتب   ن ی خود را از اول خلقت تا آخر  مراتب سیر   انسان باید  بنابراین  ؛ وجود دارد  م ی حک  دگار ی آفر 

.  ، ص 12ج  تا،  )امین، بی بشناسد    عالم خلقت را ة  مجموع   ، شناسایى خود ا  گیرد تا ب ب کمالش در نظر  

  نطفه   به   ش شدن ل ی تبد  و  خاک   از  او  نش ی آفر   از  ؛ اند انسان  نش ی آفر  مراحل  انگر ی ب  انفسی آیات  . ( 313

صورت  ، رسیدن به اعضاء و جوارح   ی ر ی گ شکل   ، لحم   ، عظام   ، مضغه   ، علقه   ل مراح   رسیدن به   تا   گرفته 

 . ( 272.  ، ص 12ج  ،  1378)طیب،    انسان   تولد    و   افاضة روح و      آخر«  »خلقاً   ، نباتی 

تأمل در ا   الگو:  صی تشخ  دانا   ی به وجود ناظم   ی ع ی طور طببه   ده یچ یساختار پ   ن ی انسان با 

وجود   پرسش   ن ی که در پاسخ به ا  داند ی م   ی عی طب   ی یندا فرپرسش را    ن ی ا   ( 1424)   ه ی . مغنبرد ی م ی پ 

 حیدآیات تو   نکه ی ا   ان یبا ب   ز ین   ( 1377)   ی(. قرش 14۶.  ص ،  7ج  )   ابدیی م نیرویى دانا و هدایتگر را  

تشکیل خون،   مانند  ظاهرى و باطنى بدن و جزئیات اعضاء  ی از اعضا  انددر وجود انسان عبارت 

دستگاه گوارش و تناسل ها،  ها و مویرگ رگ   ة وسیل کشى عجیب بدن به گردش آن در بدن، لوله 

منظم   ی بر وجود الگو  ـخصوصى حکایت دارند ه که همه از غایت و هدف ب  ـو هزاران مانند آن  

 کند،ی در خود تأمل م  ی انسان وقتبنابراین  ؛ ( 340. ، ص 10ج )   ورزد ی م   د ی در خلقت انسان تأک

که بر کمال علم  او است در نفس    یی ا ه باشد و نشانه  ی تصادف   تواندی که نم  ابد یی م  ق ی دق  ی نظام

 یهای شگفت  ن ی اة  مشاهد   . ( 258  . ، ص 4ج  ،  1373)اشکوری،    دارد دلالت    و قدرت صانع آن 

 ت.س ی ن  نظم ی و ب   یکه وجود او تصادف  رساند ی م  جه ینت   نی انسان را به ا   در درون خود    شماری ب 

درک و قابل   ی هر فرد  ی برا  می و مستق   ی شخص ة  جنب   ل ی دل استدلال به   نی ا   : سازو کار اقناع

ش   ناپذیرانکار  مکارم  توص   (1374)  ی رازیاست.  هستى«   ةعجوب »اُ   عنوانبه انسان    ف یبا  عالم 

 ، کبیر است   : »آنچه در عالم سد ینو ی و م   داندی م  یاز استدلال آفاق   تر ی نفس را قو   بر مبتنی استدلال  

« . ى در آن است که در هیچ جاى جهان نیست یبصغیر نیز وجود دارد، بلکه عجا   عالم در این  

 .کند ی م   لی در اقناع مخاطب تبد   یقو   یرا به ابزار   ی نفسان  ن ی براه   ی ژگ یو   ن ی (. ا 332.  ، ص 22ج  ) 

 و سرنوشت اقوام گذشته   خ یتار   ة مطالع ازطریقِ  استقراء    - 3-4

بِینَ ﴿  رْضِ فَانظُرُوا کَیْفَ کَانَ عَاقِبَةُ الْمُکَذِّ
َ
 ( 137،  )آل عمران   ﴾ قَدْ خَلَتْ مِن قَبْلِکُمْ سُنَنٌ فَسِیرُوا فِی الْْ

 عاقبت مکذّبان، به ة و مطالع   ن ی در زم   احت یبا دعوت به س   مذکورة یآ   : جزئی هایمشاهده 
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های امّت الهی است که مطابق آن،  هایى  روش  «نن سُ»اشاره دارد.    ی متعدد  ی خی تار   ی هانمونه 

 آنان  ی ازآثار  شدند؛ البته خدامی نابود    و بیچاره    ،کردند را تکذیب مى   شانپیامبر  ای کهگذشته 

مانند   ؛( 841.  ، ص 2ج   ، 1408طبرسی، شود )تا موجب عبرت و پند دیگران   گذاشتباقى می 

حال ن ی باا   ؛ انواع عذاب نابود کرد   ا ها را ب قوم عاد، ثمود، قوم صالح و قوم لوط که خداوند آن 

)طوسی،   دهد می درس و پند را ارائه    ن ی تر ماند که بزرگ   ی باق   شان ی ها ن ی ها در سرزم از آن   ی آثار 

 .( 5۹7 ص.   ،2ج  تا،  بی 

نن سوره آل عمران با اشاره به سُ  137ة  ی در آ   م ی قرآن کر :  تشخیص الگو )استقراء تاریخی( 

مانند عاد، ثمود و اصحاب  ن ی شی سرنوشت اقوام پ ة  با مطالع   خواهدی از انسان م  خ،ی در تار   ی اله

 ریبه س   قی با تشو   هی آ   ن ی ببرد. ای پ  کننده ب یدر برخورد با جوامع تکذ   ی ثابت اله  ی کهف به الگو

س  زم   احتیو  س  اعمّ  ،ن ی در  مطالع  ی کی ز یف   فر از  است  ، ی خی تار  ة و  آن   ی  شناسعاقبت   که  بر 

از سرنوشت   ی ریگ و عبرت   خ یحاکم بر تار   ی اله   ن ی درک قوان   ی برا  ی ا نه یگذشته زم   ی هاتمدن 

نمونه از این دست در تاریخ ها  وقتی ده   . ( 227.  ، ص 3ج    ، 1420  ،عاشور ابن )   باشدگذشتگان  

ذِینَ خَلَوْا مِن قَبْلُ وَلَن    ةَ سُنَّ ﴿ شود:  الهی استخراج می   ی تکلی و سنّ  یبررسی شود، قانون  هِ فِی الَّ اللَّ
هِ تَبدِیلًَ  تَ اللَّ  . ( ۶2 ، احزاب )   ﴾ تَجِدَ لِسُنَّ

اقناع تار   ن ی ا   : سازوکار  برا  ی قانون  عنوان به   ی خ ی سنت  جنب  ی ثابت  قرآن  ة مخاطبان 

 چیو در سنت خدا ه   خداوند است  ی ابد  نی به قوان   یبند یمستلزم پا   خ یتار هشداردهنده دارد.  

 یقانون جامع   ی خ یتار   ن ی قوان  نی ا   . ( 37۶.  ، ص 1ج  ،  2010عجیبه،  ابن )  افت ی  ینخواه   یر ییتغ 

ای گونه ؛ به براى هر قومى اهمیت حیاتى دارد   و   استها  ظهور و سقوط آن   و  هاحرکت ملت   ی برا

د، نکن خصوصیات اخلاقى و کارهاى نیک و بد و تفکرات گذشتگان را براى ما بازگو مى   که 

در   . د نده را در اعصار و قرون مختلف نشان مى   وامع کامیابى و ناکامى ج ، سعادت  ، علل سقوط 

براى   است هشدارى   ز ین   بشرى و   وامع معنوى ج   و   روحى زندگى  ة  آین   تاریخ گذشتگان   حقیقت 

استدلال   .( 102.  ، ص 3ج    ، 1374  ،شیرازی   مکارم)   آیندگان به   یاین  برای هشدار  استقرایی 

 مؤثر   ی را به ابزار  یخ یاستدلال تار   آموز بودن هشداردهنده و عبرت   ی ژگ یو   . مخاطبان قرآن است 
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 .کند ی م  ل یدر اقناع مخاطبان تبد 
 )برهان نظم(   یي استدلال استقرا   - 4جدول  

 نوع استدلال  و موضوع   ه ی آ  شماره
 ی سازوکار اقناع و چگونگ 

 ی اثرگذار 

هوش    ة مؤلف 

 ریاضی ـمنطقی 
 دستاورد تربیتی

1 

 نش ی آفر 

ها و آسمان 

 ، نمل )   ن ی زم 

۶0 ) 

استقراء  

 یع ی طب 

ها اشاره به عظمت و نظم آسمان 

زم  برا   ن ی و  باران  نزول    ی و 

ذهن را از جزء به    ، ی بخش ی زندگ 

 . کند ی م   ت ی کل هدا 

مشاهده و  

 م ی تعم 

درک وجود  

 م ی ک خالق ح 

2 

مراحل  

 انسان   نش ی آفر 

 ( 5  ، حج ) 

استقراء  

 ینی تکو 

مراحل خلقت انسان از   ف ی توص 

ح  تا  به   ات یخاک  را  مخاطب 

برنامه  و  حکمت    ی ز ی ر استنتاج 

 . دهد ی سوق م   نش ی در آفر 

استدلال از  

 جزء به کل 

باور به 

  ی هدفمند 

 نشی آفر 

3 

 ی ها نشانه 

 یو انفس   ی آفاق 

 ( 24-20  ، روم ) 

استقراء  

 یق ی تطب 

ها در نمونه از نشانه   ن ی چند   ة ارائ 

زم آسمان  انسان   ن ی ها،  نفس  و 

را   ر ی واحد از نظم و تدب   یی الگو 

 . کند ی م   ان ی نما 

 یاب ی الگو 

کشف  

  ی اله   ی ها سنت 

 عت ی در طب

4 

نظم در  

آسمان   نش ی آفر 

 نی و زم 

 ( 11-۶  ، ق ) 

استقراء  

 یساختار 

آسمان   نش ی آفر   ق ی دق  ف ی توص 

مخاطب را به    استوار   ن ی بلند و زم 

ناظم  وجود  حکیماستنتاج   ی 

 . دارد ی وام 

استدلال از  

 نظم به ناظم

به   مان ی ا   ت ی تقو 

 داوند خ 

5 

نظم در  

ها کوه   نش ی آفر 

و رودها 

 (   4-3  ، ملک ) 

استقراء  

 یشناخت ن ی زم 

 یها و جار کوه   ی اشاره به استوار 

به  را  ذهن  رودها  سمت  شدن 

 نظام  هوشمندانه در  ی درک طراح 

 . کند ی م   ت ی هدا   ن ی زم 

 

 یاستنتاج علّ

  ت ی درک ربوب 

 د خداون 

 ( ي منطق  اس ی )ق   ي اس ی استدلال ق   . 5-1

  یها ات از استدلال کرّشرک به  ی معاد و نف   د،ی مانند توح  ین ی اد یبن   م ی اثبات مفاه   یبرا   می کر  قرآن 
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 نی . ا کند ی مخاطب ارتباط برقرار مریاضی   ـمنطقی با هوش    ماًیبهره برده است که مستق   ی اس ی ق 

 .اند و برهان خلف ارائه شده   ی اقتران  اس یق   ، ی استثنائ   اس یازجمله ق   ی شکال مختلف ها در اَ استدلال 

 می پرداز ی م  ک یهر   ی برجسته و سازوکار اقناعة  پنج نمون  ل ی در ادامه به تحل

 شرک )برهان تمانع(   ردّ  ی برا   اس ی ق   - 1-5

هِ ﴿  هُ لَفَسَدَتَا فَسُبْحَانَ اللَّ  (22 ، اء ی)انب   ﴾ ... لَوْ کَانَ فِیهِمَا آلِهَةٌ إِلََّ اللَّ

دو صورت  به   اس ی. ساختار ق است   ی فلسف   ن ی براه  ن ی تر از متقن تمانع    برهان   : یاس یق   لی تحل

 و کند ی مطرح م   ، دارد  یاس ی ق  یبرهان تمانع را که ساختار ه ی آ  نی ا باشد.  مقدمه و یک نتیجه می 

تعارض   ان، ید خدا تعدّ  است که درصورت   ی اصل منطق   ن ی ا   بر مبتنی   که   پردازد ی م  د یبه اثبات توح 

بر جهان حاکم است،  ی اما ازآنجاکه نظم واحد  شود؛ ی ها موجب اختلال در نظام جهان م اراده 

شرک و اثبات   ی بر نف  است  ی فلسف  یل یدل   مذکور   وجود دارد. استدلال   می ر حک مدبّ   کی تنها  

 ی لوازم منطق   حی توض   اب نیز    تا( )بی   طوسیشیخ  .  ( 70  . ، ص 7ج  ،  1408)طبرسی،    خداوند   ی گانگ ی 

. ، ص 7ج  )   کند ی م   ح ی تشر  ان ی خدا  د دّتع  صورت را در  ن ی ض ی بودن اجتماع نق  د آلهه محال تعدّ

 با خداوند را یبرا  کیوجود هرگونه شر  ،قرآن با برهان تمانع   دهد ی نشان م لی تحل  نی ا (.  23۹

 . کند ی م  ی نف   ی طور قطع مشاهده به  بر مبتنی و   ی منطق   یاستدلال 

حاکم   ری پذ »نظم مشاهده   ی عنی  ـ  ها داده   ن ی ترو ملموس   نی تر ی از قو  هی آ   نی ا  سازوکار اقناع: 

وضوح نظام به   در سراسر جهان   ما   . برد می   بهره   خود   استدلال   آغاز ة  نقط   عنوان به    ـ«بر جهان

)مکارم،   است   کسان یثابت و    ن یدر سراسر آسمان و زم  که   م ی کن ی را مشاهده م  ی واحد و هماهنگ 

ا   . ( 381.  ، ص 13ج    ، 1374 تجرب   ت یواقع   ک یاز    هی آ   ن ی قرآن در  و   ی عن ی  ـ  ی مشهود و  نظم 

 چی. ازآنجاکه ه کند ی استدلال خود استفاده م  قطعیة  مقدم   عنوان به    ـحاکم بر جهان   ی هماهنگ 

 یعن ی  ، ن مستتر در آ   ی منطقة  ج ینظم را انکار کند، ناچار است نت   ن ی وجود ا  تواندی نم ی خردمند

 . سازد ی استوار م   م ی و عقل سل   ی نی مشاهدات عة  ی اقناع را بر پا   روش   ن ی . ارد بپذی  را   ، الق وحدت خ

 اثبات معاد   ی برا  ي اقتران   اس ی ق   - 5-2

ذِى یَبْدَأُ الْخَلْقَ ثُمَّ یُعِیدُهُ وَهُوَ أَهْوَنُ عَلَیْهِ ﴿   (27 ، روم )   ﴾...  وَهُوَ الَّ
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قادر بر   اگر خداوند   دهد که صورت ارائه می این ی را به اسی استدلال ق  ه یآ   ن ی ا   تحلیل قیاسی: 

)آفر بزرگ   فعل  عدم   ن ینخست   نش ی تر  به  به مسبوق  باشد،  تر کوچک   فعل بر    ی اول   ق یطر ( 

ا   نیز   ( ی ن ی )بازآفر است.  به    ساختار   نی قادر  منطق  است   «ت ی اولو   اس ی ق» در  )مکارم   معروف 

ّدر    ( 1407)   ی مخشرز   . (51۹.  ، ص 2ج  ،  137۹شیرازی،    دیتأک   ه ی آ   ی اس ی قة  جنب  ن ی بر ا   ز ین   افّکش 

صورت است: ن ی بد   اس ی. ساختار ق داند ی معاد م   یمحکم برا   ی عقل  نی و آن را از براه   است  کرده 

 ییتوانا  ی اول   ق ی طررا دارد، به   تر ده یچ یتر و پ کار بزرگ   دادن انجام   یی : هرکس که توانا ی کبر  ة مقدم

 دگاهی از د «تر آسان »   ر یتعب البته  ؛ ( 47۶. ، ص 3ج ) دارد    زی ن تر را تر و ساده کار کوچک   دادن انجام 

 ریتعب   ن ی ندارد. ا  یسخت و آسان مفهوم   ی قدرت نامحدود اله   یچراکه برا  ؛است   ی ادراک انسان 

(. 411  . ، ص 1۶  ج ،  1374)مکارم شیرازی،    است به کار رفته    یدرک بهتر مخاطب انسان  ی برا

قاطع بر معاد   یاستدلال   ی قرآن با زبان منطق و متناسب با درک انسان  دهدی نشان م   لی تحل   نی ا 

  کننده. است و هم اقناع  ی که هم عقلان   دهد ی ارائه م

اقناع:  ا   سازوکار  واقع   ه ی آ   ن یقرآن در  ة ی پا   عنوان به (  ن ی نخست   نش ی )آفر   ناپذیر انکار تی  ی از 

 یاس یو ق   ی کاملًا منطق   ی معاد با زبان ة  مخالفان دربار ة  شبه   به   و  کند ی استدلال خود استفاده م

براى  اعاده و حیات بعد از مرگ   که  کند ی گرا را قانع م مخاطب عقل   روش  ن ی . ا د ی گوی پاسخ م 

ابتداء خلقت آن آسان   مخلوقات   :  ﴾ کُنْ فَیَکُونُ ﴿ گوید  می زیرا در اعاده خداوند    ؛ ها است تر از 

آفرینش  درحالی   ؛شود می   پس  ،باش  در جریان عادی  سپس   ،ابتداء علقه شود   انسانباید  که 

در روند معمول و طبیعی   . سپس روح دمیده شود   ، مضغه و عظام و بعد گوشت روئیده شود 

)طبرسی،    دنیا نخواهد آمد   هب   ی هرگز فرزند  ،تا این مراحل در رحم مادر نگذرد   خلقت انسان 

البته استثنائاتی مانند آفرینش حضرت آدم و حوا)ع( وجود دارد که   ؛( 473.  ، ص 8ج  ،  1408

 یی خدا بنابراین  . و خود  دلیلی مضاعف بر قدرت مطلق الهی است  ، خارج از این جریان عادی 

 ةکه قبلًا الگو و ماد   ی ت موجودا ی ن ی خلق کند، بازآفر   با سابقة عدم را    م ی نظام عظ  ن ی ا  تواند ی که م

عاقل و خردمند   یهاانسان   یاستدلال برا   نی ا   . تر است ساده   ش یمراتب برا به   داند، ی را م   شانه ی اول 

 .سازد ی م  ی نی مخاطب ملموس و ع  ی امر استدلال را برا   نی کننده است. ا قناع  ار ی بس 
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   رخدا ی غ   ت ی ولا   ي نف   ی برا   ي استثنائ   اس ی ق   - 3-5

هِ حُکْمًا ﴿  ةِ یَبْغُونَ وَ مَنْ أَحْسَنُ مِنَ اللَّ  (50  ، )مائده   ﴾ ... أَفَحُکْمَ الْجَاهِلِیَّ

ارائه م   ی استثنائ   اس ی ق   ک ی   ه ی آ   ن ی ا   : ی اس ی ق   ل ی تحل  که در ساختار    دهد ی فشرده و قدرتمند 

توب  نت   ه ی آ   ن ی ا   ( 1352)   یی طرح شده است. علامه طباطبا   ی خ ی استفهام  از مقدمات    ی ر ی گ جه ی را 

  ی وقت   که   مطلب است   ن ی ا   ان ی که در مقام ب   خواند ی م   «ی خ ی استفهام توب » و آن را    داند ی م   ن ی ش ی پ 

احکام، هیچ حکم حقى وجود    ن ی از ا   ر ی و غ   است   خدا نازل شده ة  ی حق از ناح   ع ی احکام و شرا 

،  5ج  ) گردند؟  دنبال چه حکمى مى به   ، کنند کسانى که از حکم حق اعراض مى   ن ی ندارد، پس ا 

از    ر ی غ   ی ز ی چ هر    دن ی طلب   رد ی گ ی م   جه ی نت   ی منطق   اس ی با استفاده از ق   ( 1420)   ی فخر راز   ( 35۶.  ص 

صورت  ن ی بد   ه ی آ   ی اس ی ساختار ق (.  374.  ، ص 12ج  ) است    ت ی حکم جاهل   دن ی حکم خدا، طلب 

  آن باطل و ناروا   دن ی که از حکم خدا بهتر نباشد، طلب   ی (: هر حکم ی ه ی )امر بد   ی کبر ة  است: مقدم 

وَ مَنْ  ﴿   : کند ی از خدا بهتر حکم نم   کس چ ی (: ه ی شده با پرسش انکار )اثبات   ی صغر ة  ست. مقدم ا 
هِ حُکْمًا  ةِ ﴿ مانند    ی گر ی هر حکم د   دن ی : طلب جه ی . نت ﴾ أَحْسَنُ مِنَ اللَّ  .باطل است   ﴾ حُکْمَ الْجَاهِلِیَّ

قاطع   یمنطق ة  دوگان   ک یمخاطب را در    ی  انکار   یبا طرح پرسش   هی آ   این  سازوکار اقناع:

 تی و حکم جاهل   یحکم اله   نی ب ة  سی مخاطب را به مقا   پرسش    ن ی ا   دیگر بیان به   . دهد ی قرار م 

صورت ذهن مخاطب را به   ة مذکور آی  ساختار   . ( 1۶.  ، ص 3ج  ،  1408)طبرسی،    کندی موادار  

 ابد یمقابل را در ة نی گز  ی اساس ی و ب  ی دار یناپا  نهی دو گز  ن ی اة س یتا با مقا   کند ی م   وادار ناخودآگاه 

به  گز و  بپذ   ی منطقة  نی ناچار  را  )حکم خدا(  برتر  ا رد ی و   برمبتنی و    ی درون   ی اقناع   یند ا فر  ن ی . 

 . کند ی م  جاد ی محض ا  ت ی عقلان

 ( ي منطق   اس ی )ق   ي اس ی استدلال ق   - 5جدول  

 و موضوع   ه ی آ  شماره
نوع  

 استدلال 
 سازوکار اقناع 

مؤلفه هوش  

 ی اض ی ر  ـی منطق 
 ی ت ی دستاورد ترب 

1 

 ک ی شر  ی نف 

خدا    ی برا 

 ( 42  ، اسراء ) 

 اس ی ق 

 یاستثنائ 

ــر بـا فرض    کی ـگرفتن وجود شـ

ــدن   ج ی ـنـتــا  شــ )پـر  نــامـعـقـول 

ان  ــمـ دا آسـ ا از خـ ان(  ان ی ـهـ   بیـ

استدلال  

 یمنف   ی شرط 

درک ضرورت  

 دی توح 
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 و موضوع   ه ی آ  شماره
نوع  

 استدلال 
 سازوکار اقناع 

مؤلفه هوش  

 ی اض ی ر  ـی منطق 
 ی ت ی دستاورد ترب 

ــود ی م  ا فرض اول   شـ اطـل   ه ی ـتـ بـ

 . گردد 

2 

فرزند    ی نف 

  خدا   ی برا 

 ، )صافات 

14۹ -155 ) 

برهان  

 خلف 

  محـال   ی هـا نـه ی بـا حـذف گز 

ذ  ه پـ ب را بـ ا   رش ی مخـاطـ تنهـ

 . دارد ی معقول وام ة ن ی گز 

استدلال  

 یازل   ی اس ی ق 

 ی ادعا   ردّ

 شرک 

3 

پرستش   بطلان 

 دست ة ساخت 

 ،صافات ) 

۹5-۹۶ ) 

 اس ی ق 

 ی عمل 

ا  از  آنچـه    ا ی ـآ »   نکـه ی پرســـش 

از ی م  ت ی را م  د ی سـ ذهن   « د؟ ی پرسـ

ا  ه مقـ الق و    ن ی ب   ة ســ ــی را بـ خـ

 . دارد ی مخلوق وام 

 

 یمنطق ة  س ی مقا 

احساس  

پرستش   ی پوچ 

 رخدا ی غ 

4 

 برهان تمانع

-21  ، اء یانب ) 

22 ) 

 اس ی ق 

 یاقتران 

متعـدد بودنـد، نظـام   ان ی ـاگر خـدا 

امـا نظـام   خورد؛ ی جهـان بـه هم م 

متعدد    ان ی برقرار است، پس خدا 

 . ستند ی ن 

استدلال  

 بر مبتنی   ی اس ی ق 

 مشاهده 

  رش ی پذ 

ضرورت  

 خدا   ت ی وحدان 

5 

 ک ی شر  ی نف 

  در ملکوت 

 ( ۹1  ، مؤمنون ) 

 اس ی ق 

 یسلب 

ــر  نگرفته   ی ک ی خداوند هرگز ش

ــت؛ ز  ــورت هر  ن ی درا   را ی اس ص

دا   ــ  یی خـ ت را    ی بخشـ از خلقـ

 . شد ی و نظام مختل م   ربود ی م 

استدلال  

فرض   بر مبتنی 

 محال 

باور به    ت ی تقو 

 ر د   ی گانگ ی 

 ر ی تدب 

 یر ی گ جه ی نت بحث و  

آن  به دست می از  اصل   عنوان به ریاضی   ـمنطقی که هوش    آید چه گذشت   ی الگو   در   یمحور 

برا   ی ت یترب  است.    ی قرآن  رفته  کار  به  مخاطب  اصل  ی هاافته یاقناع  محور  پنج  در   ی پژوهش 

و استدلال   یی استدلال استقرا   وار،ی اض یر   ی هامثال   ، معلولی  ـعلّی روابط    ، ی عقلان   ی ها)پرسش 

استفاده  ی اعتقاد  ی ها اثبات گزاره  ی سازوکارها برا   ن ی تنها از ا نه   م ی کر   ن ( نشان داد که قرآ ی اس ی ق 

 کیالگو هر  ن ی . در ا ت مند به کار گرفته اس نظام   ی ت یترب  ی الگو  کیها را در قالب  بلکه آن   ، کرده 
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و   کندی اقناع م   ی لحاظ فکرسو مخاطب را به ک یدوگانه دارد: از   یگانه کارکرد پنج   ی هااز روش 

 .د ی نمای م  ت یاو را ترب   ی و اخلاق  ی از هوش عقلان   یابعاد خاص   گر،ید ی سو از 

 ری پژوهش را در موارد ز   ن یا   ی اساس  ی زهای تما   توان ی پژوهش م ة  ن ی شی مند پ از مرور نظام   پس 

 :خلاصه کرد 

 دهدی پژوهش نشان م ة  ن ی ش یپ :  مند در مقابل مطالعات پراکنده و نظام   کپارچه ی   کرد ی رو (  1

پ به شناسا   ا یاند،  پرداخته   ی اقناع قرآن  یها روش به   ی صورت کلبه   ای   نی ش ی مطالعات   ییصرفاً 

 نینخست   یکه پژوهش حاضر برا ی درحال   ؛اند در قرآن اکتفا کرده ریاضی   ـمنطقی هوش   قی مصاد 

 لی تحل  کپارچه ی   یی را در کنار هم و در قالب الگو ریاضی   ـمنطقی هوش    ی بار پنج سازوکار اصل

 .نموده است   ن یی مشخص تب  ی ت ی را با کارکرد ترب   ک یکرده و ارتباط هر 

چگونگ  لی تحل (  2 و  اقناع  ص    ، ی اثرگذار  ی سازوکار  شناسانه   شتری ب :  ق یمصاد   ییرف 

 یچگونگ  ق یدق   ل ینکه به تحل ای اند، بدون  بسنده کرده   ی قرآن   ق ی به ذکر مصاد  ن ی ش یپ   ی هاپژوهش 

از   یر یگ اما پژوهش حاضر با بهره   ؛هر روش بپردازند   ی ت یترب   ی اثرگذار  ییو چرا   یساز اقناع 

 . کرده است   لی تحل   لی تفص اقناع را به   یو منطق   ی شناخت روان   سازوکار  ه ی معتبر، در هر آ  ر ی تفاس

مهم در   ی از خلأها  ی ک ی: ی هر روش در کنار کارکرد اقناع   ی ت یترب   ی دستاوردها  ن یی تب (  3

بود. پژوهش حاضر نشان داده است   ی هر روش اقناع  یت یترب ة  جیتوجه به نت عدم   موضوع    اتی ادب 

افزون   ک یهر  سازوکار  پنج  فکراز  اقناع  پرورش    ، ی بر  منجر   ی عقلان   یی توانا  کیبه  خاص 

 معلولی ـعلّی روابط    ؛ ند ا ی و تفکر انتزاع  ی نقادة  یروح ة  کنند ت یترب   ی عقلان   ی ها: پرسش شود ی م 

 ی دقت، انضباط فکر   واری اض یر   ی هامثال   ؛کنند ی م  تی و انتخاب آگاهانه را تقو   یری پذ ت ی مسئول

 ت ی را ترب   یی جو قت ی و حق   ی نگرش علم   یی استدلال استقرا   دهند؛ ی را پرورش م   ی طلب و عدالت 

 .بخشد ی م  هرا توسع   ی مند و تفکر منطقاستدلال نظام   یی توانا  ی اس یو استدلال ق   کند؛ی م 

 ی ها که پژوهش ی حال در :  معاصر   یآموزش   ی هااستفاده در نظام قابل   یت یترب   ی الگو  ة ارائ(  4

اند، متمرکز بوده   یقرآن   می مفاه   یر یادگ یبهبود    ای   ی اچندرسانه   یمحتوا   ی بر طراح  شتر ی ب   نی ش ی پ 

استخراج   با   ی برا  ینظر   ی قرآن چارچوب   بر مبتنی   یعقلان   یت ی ترب   ی الگو  ک یپژوهش حاضر 
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الگو نشان   ن ی. ا دهد ی ارائه م  یان ی وح   یها آموزه   ی ابن معاصر برمَ  ی آموزش   ی هانظام   ی بازطراح

بهره برد،   ی ن ی د   ت یترب   یند ا فردر  ریاضی   ـمنطقی هوش    ی هات یاز ظرف   توان ی چگونه م   دهد ی م 

 .باورها بسنده شود   ل ی تحم  ا یرف  ص    د ینکه به تقل ایبدون  

 ی اقناع منطق   ق ی با تلف  م ی که قرآن کر   دهد ی نشان م   ی روشن پژوهش به   ن ی ا   ی هاافته ی مجموع    در 

کننده به شبهات قانع   ی پاسخ   تواند ی که م   دهد ی مند ارائه م جامع و نظام   یی الگو   ، ی عقلان  ت یو ترب 

است، ریاضی   ـمنطقی هوش    یساز فعال   بر مبتنی الگو که    ن ی باشد. ا   ت ی و عقلان  ن ی تعارض د 

ادانه سوق نقّ یبه کنشگر  یو از انفعال فکر  ، ی استدلال  یبه باور  ی د یتقل   رش یمخاطب را از پذ 

صورت معاصر نه به   ی آموزش   ی هادر نظام   ی نی د   ت یترب   شودی م  شنهادی اساس پن ی برا  ؛ دهد ی م 

 یها مثال   ، ی روابط علّ  ل ی تحل   ز، یبرانگ چالش   ی ها بلکه در قالب پرسش   ، ی و صرفاً عاطف   ی ل ی تحم

و   دار یپا   ی مانی مخاطب، ا  ت ی شود تا ضمن احترام به عقلان   ی طراح   ی منطق ی ها و استدلال   ی ن ی ع 

 . رد یدر او شکل گ   رت ی همراه با بص

 قرآن   ي ت ی ترب   ی در الگو   ی د ی سه محور کل   ق ی جدول تلف 

 شماره
 ی روش ة  حوز 

 هوش منطقی 
 یت یدستاورد ترب  یکارکرد اقناع  یقرآن  ی ها نمونه 

 یاس ی استدلال ق  1
 ( 27  ، )روم   ت ی اولو  اس ی ق 

 ( 22  ، اء ی برهان تمانع )انب

ازطریق     ی عقلان   ن ی قی  جاد ی ا 

 یمنطق   ن ی براه 

پرورش توان استدلال  

 مندو تفکر نظام 

2 
استدلال  

 ییاستقرا 

 ( 1۶4  ، )بقره   نش ی نظام آفر 

 ( 137  ، اقوام )آل عمران   خ ی تار 

مشاهده و کشف  ازطریق   اقناع  

 تکرارشونده  ی الگوها 

 ی نگرش علم   ت ی ترب 

 ییجوقت ی و حق 

3 
 روابط 

 معلولی ـعلّی 

 ( 3-2  ، )طلاق   ش ی تقوا و گشا

 ( 112  ، کفران و زوال نعمت )نحل 

و احساس   ی ر ی پذ ی نی بش ی پ  جاد ی ا 

 کنترل بر سرنوشت

 ت ی تقو 

و   ی ر ی پذ ت ی مسئول 

 انتخاب آگاهانه 

4 
 ی ها مثال 

 وار ی اض ی ر 

 ( 11  ، محاسبات ارث )نساء 

 ( 1۶0  ، )انعام   ی برابر ه پاداش دَ

 ی چارچوب محاسبات   ة ارائ 

 ینی ملموس و ع 

پرورش دقت، انضباط 

 یطلب و عدالت   ی فکر 

5 
 ی ها پرسش 

 یعقلان 

 ( 115  ، )مؤمنون   نش ی هدف آفر 

 (4  ، ها )احقاف نقد بت 

ازطریق      ی خوداقناع   ی ساز فعال 

 یشناس چالش 

 ی نقاد ة ی روح   ت ی ترب 

 یو تفکر انتزاع 
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Introduction  
Attention to this period from an educational perspective is of particular significance, as 

early childhood is the most sensitive and critical period for personality formation. This 
is due to the foundational role of children in shaping society. Preschool education, the 

initial phase of formal education, is the foundation for the acquisition of knowledge, 

skills, attitudes, and social competencies, and it is a critical factor in the cognitive, 

social, and emotional growth of children. Recent research has consistently shown that 
preschool attendance improves academic performance and social adjustment in 

subsequent educational stages. The Fundamental Reform Document of Education 

(FRDE), which was ratified in 2011, is the most significant upstream policy document 

in the national education system of Iran. Adopting a comprehensive and 

multidimensional approach, this document identifies six educational domains: social 
and political; religious, moral, and spiritual; scientific and technological; economic and 

vocational; physical and health; and artistic and esthetic. The ultimate goal of this 

document is to establish a comprehensive education that is founded on Islamic 

knowledge and revealed teachings. However, the education system is characterized by 
a significant disparity between the intended curriculum, as outlined in upstream policy 

documents, and the implemented curriculum, which is influenced by the actions of 

educators and families. Teachers in Iranian preschool institutions are granted 

significant autonomy and effectively serve as curriculum planners as a result of the 

absence of a codified national curriculum. Conversely, parents, who are the most 
significant and influential factor in their children's upbringing, establish expectations 
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that influence their children's educational paths. Given the central role of the six 

educational domains in realizing the objectives of the FRDE, examining the 

perspectives of parents and preschool teachers regarding preschool education can 
provide a clear picture of the prevailing educational priorities in this period and their 

alignment with upstream policy documents. Consequently, the present investigation 

investigates the following research question: What are the viewpoints of preschool 

instructors and parents with respect to the educational domains regarding preschool 
education? 

Methodology 
Qualitative methodology with descriptive analytical orientation was implemented in 
the current investigation. Semi-structured interviews were implemented to accumulate 

data, which were then subjected to deductive thematic analysis. Parents and preschool 

instructors from preschool centers in Birjand comprised the participants. Purposive 

sampling was implemented, which involved the selection of teachers with a bachelor's 

degree in educational sciences with a specialization in preschool education and parents 
who were actively involved in their children's educational affairs. The sampling 

procedure was maintained until theoretical saturation was achieved, which led to the 

participation of 17 preschool teachers and 12 parents in the study. Semi-structured 

interviews were implemented to accumulate data. The research objectives and data 
confidentiality were fully explained to the participants prior to each interview, and 

informed consent was obtained. The interviews were verbatim transcribed from audio 

recordings. The data analysis was conducted in accordance with the six-phase thematic 

analysis framework of Braun and Clarke. This framework includes the following steps: 

familiarization with the data, generation of initial codes, search for themes, review of 
themes, definition and designation of themes, and publication of the final report. In 

order to guaranty the reliability of the results, Guba and Lincoln's criteria were 

implemented, which encompassed credibility (through member verification), 

transferability, confirmability (through supervisory documentation and audits), and 
dependability (through recoding and examining inter-coder agreement). 

Findings and Discussion 
The study reveals that parents and educators’ perspectives on preschool education align 

with five of the six domains defined in Iran’s Fundamental Reform Document of 
Education (FRDE). There is, however, a notable disparity in priorities: teachers 

emphasize the social and political domain (preparing children for citizenship), while 

parents prioritize the religious, moral, and spiritual domain (foundational religious 

values). Other domains—economic, physical, and aesthetic—are also recognized, 
demonstrating a broad understanding that preschool extends beyond simple academic 

preparation. 

The most significant finding is the complete absence of the scientific and technological 

domain in the participants’ perspectives. This neglect stems from two main factors: the 

belief that scientific education is not age-appropriate for preschool and a narrow 
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definition of “technology” as mere digital tools, rather than a framework for fostering 

inquiry, problem-solving, and scientific thinking. 

  Conclusion 
In conclusion, this study investigated preschool education perspectives based on the six 

educational domains of Iran's Fundamental Reform Document of Education (FRDE). 

The findings revealed that participants' views span five domains, demonstrating broad 
support for a multidimensional approach that extends beyond mere academic 

preparation. Nonetheless, a profound disparity between upstream policies and practical 

implementation is evident in the uneven distribution of focus across educational 

domains and the complete neglect of the scientific and technological domain. This 
omission during a critical developmental period risks hindering children's scientific 

engagement and contradicts the national goal of fostering holistic, monotheistic human 

development. The study highlights important theoretical and practical implications, 

notably the gap between intended and implemented curricula, and recommends 

curriculum reform, professional teacher development, parent education, and 
participatory planning. While limited by its context-specific focus on Birjand and its 

reliance on reported perspectives rather than direct observations, the research 

underscores that bridging this policy-practice gap is essential for achieving 

comprehensive child development and fulfilling the transformative vision of Iran's 
educational system. 

 Keywords: Birjand, Educational Domains, Parents and Teachers, Preschool. 
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 چکیده
  تربیت   های ساحت   براساس   دبستانی پیش   های آموزش   به نسبت   مربیان   و   والدین   دیدگاه   شناسایی   حاضر   پژوهش   هدف 

  قیاسی   مضمون   تحلیل   روش   از   استفاده   با   ها داده   و   شد   انجام   تحلیلی  ـتوصیفی   ماهیت   کیفی و   رویکرد   با   پژوهش   این .  بود 

  بیرجند   شهر   دبستانی پیش   کودکان   والدین   از   نفر   12  و   مربیان   از   نفر   17  شامل   پژوهش   کنندگان مشارکت .  شدند   تحلیل 

  دستیابی   تا   و   گردآوری،   ساختاریافته نیمه   های مصاحبه   ازطریقِ  ها داده .  شدند   انتخاب   هدفمند   گیری نمونه   روش   با   که   بودند 

  از   گیری بهره   با   ها یافته   اعتبار   و   شد   انجام   مضمون   تحلیل   مراحل   براساس   ها داده   تحلیل .  یافت   ادامه   ها داده   اشباع   به 

  های یافته .  شد   بررسی   اتکاپذیری   و   تأییدپذیری   پذیری، انتقال   اعتبارپذیری،   شامل   لینکلن   و   گوبا   اعتمادپذیری   معیارهای 

  ساحت   شامل   تربیتی   ساحت   پنج   قالب   در   دبستانی پیش   های آموزش   دربارة   مربیان   و   والدین   دیدگاه   داد   نشان   پژوهش 

  بندی طبقه قابل   شناختی زیبایی   و   هنری   و   ای حرفه   و   اقتصادی   بدنی،   و   زیستی   دینی،   و   اعتقادی   عبادی،   سیاسی،   و   اجتماعی 

  سازگاری  گروهی،  های فعالیت  در  مشارکت  همسالان،  با  »تعامل  همچون  مضامینی  سیاسیْ  و  اجتماعی  ساحت  در . است 

  با   »آشنایی   با   مرتبط   مضامین   نیز   دینی   و   اعتقادی   عبادی،   ساحت   در .  داشت   را   فراوانی   بیشترین   پذیری« جامعه   و   اجتماعی 

.  گرفت   قرار   کنندگان مشارکت   موردتأکید   مضامین   سایر   از   بیش   دینی«   آداب   و   ها ارزش   ، ( ع ) بیت اهل   کریم،   قرآن   خداوند، 

  عبادی،   ساحت   بر   والدین بیشتر   و   سیاسی،   و   اجتماعی   ابعاد   بر   ها ساحت   سایر   از   بیش   مربیان   داد   نشان   ها یافته   همچنین 

  فناورانه   و   علمی   ساحت   در   مستقیماً  که   ای مؤلفه   شده استخراج   مضامین   میان   در   این،   بر افزون .  داشتند   تأکید   دینی   و   اعتقادی 

  چندساحتی   تربیت   رویکرد   با   بسیای   حد   تا   مربیان   و   والدین   دیدگاه   اگرچه   داد   نشان   پژوهش   نتایج .  نشد   مشاهده   گیرد،   قرار 

  فناورانه   و   علمی   ساحت   بودن   رنگ کم   و   نیست   متوازن   تربیتی   های ساحت   به   توجه   است،   همسو   بنیادین   تحول   سند 

 . سازد می   آشکار   را   دبستانی پیش   دورة   آموزشی   های برنامه   در   بازنگری   ضرورت 

 ی تربیت ها ساحت ی،  دبستان ش ی پ   بیرجند،   والدین و مربیان،   ان کلیدی:گ واژ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
دبستانی با  پیش  هایآموزش  از  مربیاندیدگاه والدین و  »ارشد با عنوان  کارشناسی  هنام پژوهش حاضر برگرفته از پایان  .1

 . در دانشگاه بیرجند است های تربیت«ساحتتوجه به 
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    39 و  دیگرانبنیابادی   مهدی.../ از  تیترب یهابا توجه به ساحت يدبستان شیپ یهاآموزش

 بیان مسئله 

فرد  ی شخصیت ری گشکل  دوران  ن ی تر حساس  و  ن ی تر مهم  کودکی  دوران   علت به  و  است  هر 

 بود؛  توجه بی شخص  کودکی  دوران  به نسبت  نباید  جامعه، اساس  پایه و  در  کودکان  مهم  نقش 

اقدم، عطادخت و  ی  ج و داشت )اور  خواهد دنبال  ی بهری ناپذ جبران  آن، نتایج به  یتوجه ی ب  زیرا 

انسان   ی ابعاد تحول  ة و اثرگذار در هم   مهم   ی اعنوان مرحلهبه   ی کودک(.  1، ص.  1399بشرپور،  

 شناسان بوده است.روان   د یهمواره موردتأک 

ب   ایرابطه   . ند ا کودکان   ی سلامت   عوامل   ن ی تر مقدم و از اثرگذار   خطّ  در   ن یوالد   نی دوطرفه 

و    ی سعادت ؛  2024،  1و همکاران  )بولت   و سلامت کودکان وجود دارد   ن ی سلامت روان والد 

شکل   ن ی والد  (. 2023  ، 2ایپارساک  تجاربدر  به  اهم   یعاطف   دادن  از   ییبالا   تی کودکان 

آن  به برخوردارند.  مهمّ ها  منابع  و  الگوها  م   شان فرزندان   یعاطف   ت یحما   عنوان  و   کنندیعمل 

(. 2023،  3و رستمی  ا یپارساک ) بگذارد    اثر کودکان    یبر رشد عاطف   تواند یم   ها آن   یها ی ژگ ی و 

 یسازفراهم  رد، ی گی م   صورت   و عادات  ی ری براساس الگوپذ   ی در دوران کودک   ت ی ترب   که یی ازآنجا 

)آقاجان   است   مهمّ  ار ی ها بس آن   ت ی ترب   مثبت کودکان در   ی ها تکرار رفتارها و کنش   ی برا  ی ط یشرا 

 (.3، ص. 1403و امامی کوپائی، 

ها و  و اگر پدر و مادر از شیوه  رند ی پذ ت ی فرزندان انسان ترب  ( ع ) امام علی   ن ی رالمؤمن ی از نگاه ام 

رسیدن    را در   د فرزندان خو   برند و می بهره    ی خوب اصول تربیتی آگاه باشند، از این ویژگی انسان به 

پذیر  تربیت » رسانند. آن حضرت براساس اصل  های علمی و معنوی یاری می درجه   ن ی به بالاتر 

حق  »فرماید:  داند و می فرزند می   ة تربیت شایست  یکی از حقوق فرزندان بر پدر را،   «بودن انسان 

فرزند بر پدرش این است که نام نیکو    حقّ  ؛ یعلمه القرآن   الولد ان یحسن اسمه و یحسن ادبه و 

می  لا آن حضرت در ک   «. ادب و تربیتش کند و به وی قرآن بیاموزد.   ی خوب برگزیند و به   ش برای 

هیچ پدری به فرزندش  ؛  ما نحل والد ولدا نحالً افضل من ادب حسن » :  دیگر فرموده است 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
1 Bulut et al. 

2 Saadati, N., & Parsakia, K. 

3 Parsakia, K., Farzad, V., & Rostami, M 
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های اولیه و قبل از  آموزش   و ر (؛ ازاین 1404شریفی،    ت.« ) موهبتی مانند تربیت نیکو نبخشیده اس 

 دبستان بسیار مهمّ و ضروری است. 

نهاد تعلیم و تربیت کشورْ جریانی ضروری و فرایندی   نی تر بزرگ   عنوانبه   وپرورش آموزش 

تا  نظام  است  یادگیری  و  آموزش  برای  )اجتماعی،   مؤثر   طور به مند  فردی  توسعة  و  رشد  به 

)اوساکوی کند  کمک  جامعه  و  ذهنی(  و  جسمی   وپرورشآموزش   (. 2009،  1اخلاقی، 

مرحلة  دبستان ش یپ  اولین  و    وپرورش آموزش ی  محتوا  برنامه،  که  است  ی هاهدف رسمی 

سایر   اساس  و  پایه  و  دارد  را  خودش  است   وپرورشآموزش ی  هادوره مخصوص  عمومی 

 می تعل   ی ورود کودک به نظام رسم   ةنقط   یدبستان ش یپ   ة دور (.  1396)پورکریم و معصومی فرد،  

 یهاان ی. بن د گرد ی م   ی گذار ه ی زمان پا   ن ی در ا   ی تی ترب   ند ی فرا  یو سنگ بنا   شود می   ی تلق   ت یو ترب 

نگرش   مهارت   دانش،  دور و  از  م   ی دبستان ش ی پ  ة ها  پرلز رد یگ ی شکل  مطالعات  در   .2  

پیش از ورود به سال اول   آموز دانش یی که  ها ت ی فعالی »به مجموعه دبستان ش یپ   وپرورش آموزش 

(. این دوره 2003،  3)مولیس، مارتین و کِندِی  شود ی م « گفته  دهد ی م و انجام    رد یگ ی م ابتدایی یاد  

ایران است که در   ازجملهجهانی    وپرورشآموزش ی تحصیلی نظام  هادوره   نی تر مهم یکی از  

)خدابنده   وپرورش آموزش   نظران صاحب   موردتوجه ة کودکانْ  جانبهمه رشد   مهران، است  لو، 

اهمیت بسیار زیادی در جریان رشد آدمی داشته   تواندی م (. این دوره  1397محسنی و رجبی،  

 (. 1397پور و عسکری، باشد )بیرمی 

عاطف   یبرا   ی محرک  ی دبستانش یپ   یها آموزش  ذهن  ی اجتماع  ، ی رشد  است   ی و  کودکان 

بنیان شخصیت و تجربیات مهمّ زندگی در این دوران  ( و  65، ص.  1392و آزادمنش،    ه ی )سجاد 

گوخان  ردی گ ی مشکل   و  فَهیر  سِزایی،  نادیر،  ایجاد 2009،  4)سِکر،  باعث  تجربیات  این   .)

ی ارتباطی، هامهارت که اساس و پایة رشد زبان، استدلال،  شود  ارتباطات مغزی و عصبی می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
1. Osakwe 

2. Pirls 

3. Mullis, Martin & kennedy 

4. Secer, Nadir, Sezai, Fahri & Gokhan 
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 ة که دور   ی کودکان (.  2015،  1)کاکیا، نیکولای پوپف و آرانی  اجتماعی، کلامی و رفتاری است 

دروس دبستان   ی ری ادگ یدر    کنند، ی را کسب م   ی اجتماع  ی ها و مهارت   گذرانند ی را م  ی دبستان ش یپ 

 جه یو درنت   ی ری ادگی در    ی فردن یب   ی هاو مهارت   ی رشد روابط اجتماع   رایز ؛  دارند   یعملکرد بهتر 

، ص. 1394  ،ی پور و کرامت صالح صدق   ان، ینوبر   زادهلب )طا   دارد   یی سزا ه اثر ب   ی لی عملکرد تحص 

پ   ی دبستان ش یپ   ی ها آموزش   (. 23 مؤثردانش   ی ل ی تحص  شرفت ی در  نقش   کندی م   فا ی ا  ی آموزان، 

 یدبستان ش یپ  یها اند آموزش شده نشان داده (. مطالعات انجام 1397و سرلک،    ی داوود  ،ی )غفار 

سازگار  مهارت   یاجتماع   یدر  پا دانش   یاجتماع   یها و  اب   یة آموزان  است  یی تدا اول   مؤثر 

 (.1396  زاده،یو عل   ی؛ آفان 1397و سرلک،    یداوود   ، ی ؛ غفار1392  ، ی و سموع  ی قاسم   ،ی م ی )ابراه 

 یدرس  ةبرنام  ن ی و تدو   ی در طراح   ، ی دبستانش یوپرورش پ دورة آموزش   تی با توجه به اهم 

و  ی الله قمش فضل  ، ی برخوردار است )وفائ  ی ا ژه ی و  ت یاز اهم  ی دوره توجه به اسناد بالادست ن ی ا 

به سند تحول بنیادین   توان ی م   وپرورشآموزش ی  بالادست اسناد    ن ی تر مهم از    (. 1396  فرد،   ی طالع 

 وپرورش آموزش ی فراوان پیرامون اصول، اهداف و مبانی نظری  های بررس اشاره کرد که پس از  

در   وپرورش آموزش ، سند تحول بنیادین  نظران صاحب در نظام جمهوری اسلامی ایران ازسویِ  

ازسویِ شورای عالی انقلاب فرهنگی تصویب شد )رهبری، بلباسی و قربی،   1390سال   آذرماه 

 (.46، ص. 1394

کشور   ت ی و ترب   م ی نظام تعل   تةبرجس   از موضوعات   ی ک یوپرورش  ن آموزش ی ادی سند تحول بن 

  ـی ات آموزش طلاح و اص  هااست یهمانند تمام س  ـسند    ن ی است. تحقق اهداف ا   بوده  ر یاخ   هة در د 

و لزوماً منطبق با   فته است آن قرار گر  انیمجر  ی و سازگار  لی تعد ی  ندها ی و فرا   ر یتعب  ر یتأث تحت 

هدف از اجرای این (.  1403،  کارگندم پور و  )طاهری، جلیلی، عباس  شود ی مقصود آن اجرا نم 

حیانی و معارف و   هایآموزه   بر مبتنی   نگر آینده  مند، نظام   جانبه، همه   عمیق،   تحول   نة سند ایجاد زمی 

  فةوپرورش موجود بر فلسابتنای آموزش ایرانی است. عدم  ـمی لا می و متناسب با فرهنگ اسلااس 

 انسانی،  های شایستگی  جانبة همه   تربیت   و  شکوفایی   در   کاستی   اسلامی،   تربیت   و   تعلیم 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
1. Kakia, Nikolay popov & Arani 
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وری و  ناکارآمدی در تحقق رسالت فرهنگی و اجتماعی ملی و جهانی، پایین بودن نرخ بهره 

آموزش  نظام  آموزش وپرورش و کوچکاثربخشی  نظام  پنداشتن  وپرورش انگاری و مصرفی 

 پور و نوید ادهم،صالح صدق   ، )اخلاقی   اند شده  اعلام  تحول   سند  تدوین  ساز دة زمینهیل عم لا د 

  . )56، ص. 1399

ی است ا گانه شش ی تربیتی  هاساحت رویکرد و غایت نهایی این سند و مصداق بارز آن،  

، ص. 1399طرفان، سجود و دهقانی،  است )بی   شده   ن ی تدو که با اهداف و اصول مشخصی  

گیرد؛ بنابراین  باید در طراحی و تدوین تمام ابعاد وجودی تربیت را دربرَمی  که   یطوربه (؛  90

ها توجه دبستانی به این ساحت های مختلف تحصیلی ازجمله دورة پیش اهداف و محتوای دوره 

نقشة فعالیت یاددهی یادگیری،   کردن فراهم راهنمای برنامة درسی سندی است که با   ویژه شود. 

کند و راهنمای عمل تولیدکنندگان برنامة را فراهم می   وپرورش آموزش زمینة تحقق اهداف نظام  

 (. 1393ریزان درسی( است )احمدی،  امهدرسی و موادّ آموزشی )برن

ای از اهداف، محتوا، های آموزشی است و مجموعه درسی یکی از ارکان اساسی نظام   ةبرنام 

 هدف  با   که   گیرد دربرَمی   را   ارزشیابی   هایشیوه   و   یادگیری   تجارب یادگیری، راهبردهای یاددهی 

 نوینْ   هایدیدگاه   در.  شود می   ارزشیابی  و  اجرا  طراحی،  یادگیرندگانْ   جانبةهمه   رشد  هدایت

ای از محتوای آموزشی نیست، بلکه فرایندی پویا رسمی یا مجموعه   ی صرفاً سند  برنامة درسی 

ریزان، معلمان، یادگیرندگان و بافت گذاران، برنامه و چندلایه است که در تعامل میان سیاست 

گیرد و کیفیت آن به میزان تحقق اهداف تربیتی در عملْ وابسته اجتماعی شکل می فرهنگی و  

 (.2021،  1است )یونسکو

شده اساس صاحب برهمین  قائل  تمایز  اصلی  سطح  سه  میان  درسی  برنامة  ( 1:  اند نظران 

به اهداف، استانداردها، انتظارات، محتوا و تجارب یادگیری اشاره دارد «  برنامة درسی قصدشده » 

کند فراگیران باید به چه شود و بیان می های آموزشی تعیین می که در اسناد رسمی و سیاست 

به آنچه در «  برنامة درسی اجراشده( » 2؛  هایی دست یابند ها و ارزش ها، نگرش دانش، مهارت 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
1. UNESCO 
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دانش   ری تأث شود و تحت اطلاق می   ،شود توسط معلمان و مربیان در محیط آموزشی اجرا می   عملْ 

دارد حرفه  قرار  آنان  اجرایی  و شرایط  امکانات  تجربیات،  باورها،  و همکاران، 1)روبیتایل  ای، 

یادگیری  «شده برنامة درسی کسب »   (3(؛ در مقابلْ  1993 پیامدهایی ها، شایستگی بیانگر  و  ها 

ازطریقِ عملکرد و   که آورند  اجرای برنامة درسی واقعاً به دست می  ة ج ینت   است که فراگیران در 

  3اسمیت  ؛ 2021؛ یونسکو،  2009،  2ت )کیلیمشاهده و سنجش اسهای ارزشیابی قابل سایر شیوه 

 (.1997و همکاران، 

عنوان وپرورش به در نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران سند تحول بنیادین آموزش 

جانبه و تحقق تربیت همه   ة چارچوب برنامة درسی قصدشده را بر پای   ترین سند سیاستیْمهم 

تنها به تدوین اسناد رسمی   تربیت ترسیم کرده است. تحقق این اهدافْ  ة گانهای شش ساحت 

ها توسط مربیان و همچنین میزان همسویی تفسیر و اجرای آن   ة وابسته نیست، بلکه به نحو 

دبستانی پیش   ةرو برنامة درسی اجراشده در دور ها با اهداف تربیتی بستگی دارد؛ ازاین خانواده 

 ـگیرد های آموزشی مربیان شکل می ها و شیوه ها، انتخاب آن ازطریقِ تصمیم   ة که بخش عمد  ـ

پیامدهای حاصل از این   تْینها   ای در تحقق برنامة درسی قصدشده دارد. در کننده نقش تعیین 

شده و میزان دستیابی کودکان به اهداف تربیتی موردانتظار فرایند در قالب برنامة درسی کسب 

 (. 1385، ؛ احمدی 2003،  4)مونیکا  شود نمایان می 

بر کند؛ زیرا در این دوره علاوه دبستانی اهمیت بیشتری پیدا می پیش   ة این موضوع در دور 

ند؛ ا تجارب یادگیری کودکان   ةدهند ها نیز از عوامل اصلی شکل نقش محوری مربیان، خانواده 

تواند تصویری می  ،دبستانی های پیش به آموزش رو بررسی دیدگاه والدین و مربیان نسبت ازاین 

 ةهای برنامة درسی اجراشده و میزان همسویی آن با برنامة درسی قصدشد روشن از ویژگی 

های احتمالی میان اهداف های تربیتی سند تحول بنیادین ارائه دهد و شکاف بر ساحت مبتنی 

 .شود را آشکار سازد رسمی و آنچه در عمل اجرا می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ
1. Robitaille 

2. Kelly 

3. Schmidt 

4. Monica 
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مدون در سطح کشور وجود ندارد   ة برنامة درسی قصدشد   پیش از دبستانْ   ة در ایران در دور 

برنامة درسی بسیار  53، ص.  1388)پیری و ادیب،   بنابراین فرایند اجرای  است و   بر زمان (؛ 

)فتحی واجارگاه،   وابسته است  منابع مختلف  و  افراد  به  آن در عمل  موفقیت  (؛ 1386میزان 

گسترده   و ر ازاین  عمل  آزادی  و  مربیان  دارند  همین توانند  می ای  کنند.  گزینش  را  مفاهیم 

 رایاست؛ ز برنامة درسی تبدیل کرده    زان یر برنامه مربیان را به    یْ دبستانش یپ   ة تمرکز در دور عدم 

 اً به برنامة درسی این دوره مستقیمو مفاهیم مربوط   ها ت یفعال   جرای بر ا   ها آن و مهارت  نگرش  

 .( 1394شیراز،   رضازادهاست )فلاح، احمدی و   اثرگذار

داد   نشان  پژوهش  یک  مربیان  ها ی ژگ ی و نتایج  ی ها ت یصلاح خودکارآمدی،    ازجمله ی 

مرتبط است   آموزاندانش و عملکرد    ها مهارت ی و اجتماعی، نژاد و قومیت با یادگیری  احرفه 

مفاهیم  برتواند تأثیر زیادی  پس دیدگاه مربیان می   ؛( 2017،  1)فورناری، تیکر، کینزی و دکاستر

، محیط آموزان دانش ی  ازها ین علت آشنایی با  های پیش از دبستان داشته باشد. مربیان به و آموزش 

عناصر   ن ی تر مهم ، یکی از  آورند ی م یادگیری و تجربیاتی که در تعامل با یادگیرندگان به دست  

 (1386ند )فتحی واجارگاه،  ابرنامة درسی 

انتظارات   ة اثربخشی دور   در عوامل متعددی     برآورده شدن  پیش از دبستان نقش دارد و 

تر شدن این تواند موجب هرچه مطلوب ، می دبستانی دورة پیش عوامل مؤثر بر برنامة درسی  

در تمام دنیا   ای دارند. والدین جایگاه ویژه   (. در بین این عواملْ 2010،  2دوره شود )بری وکانر

مندند و در تعلیم و  های آموزشی فرزندان در خانه و آموزشگاه علاقه بیشتر والدین به فعالیت 

آن  امیری،  تربیت  و  عزیزی  بیگی،  )شیر  دارند  حیاتی  نقش  با 1394ها   تحولات  و   تغییر   (. 

 دبستانی، پیش   مراکز   خاص   طور به   و   آموزشی   مراکز   به   توجه   سوم   ة هزار   در   وجودآمده به 

 . بپردازند   کودکان  این  تحول  و   رشد   بر   مؤثر   عوامل  بررسی   به  تا داشته   آن   بر   را   پژوهشگران 

  سند  در   تربیت   ة گان شش   های ساحت   جایگاه   و   دبستانی پیش   های آموزش   اهمیت   باوجود 

  های پژوهش   اگرچه   دهد می   نشان   شده انجام   مطالعات   بررسی   وپرورش، آموزش   بنیادین   تحول 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ

1. Furnari, Whittaker, kinzie & Decoster 

2. Berry & Connor 



   45 و  دیگرانبنیابادی   مهدی.../ از  تیترب یهابا توجه به ساحت يدبستان شیپ یهاآموزش

  کیفیت  بر   مؤثر   عوامل   و   کودکان   تربیت   در   والدین   نقش   ، دبستانی دورة پیش   اهمیت   ة دربار   متعددی 

  به نسبت   را   مربیان   و   والدین   دیدگاه   که   پژوهشی   ، است   شده   انجام   دوره   این   های آموزش 

.  نشد   مشاهده   باشد،   ه کرد   بررسی   تربیت   های ساحت   چارچوب   در   دبستانی پیش   های آموزش 

  برای  ایران  اسلامی  جمهوری   تربیت  و   تعلیم  نظام   رسمی   چارچوب   تربیتْ های ساحت ازآنجاکه 

  ها ساحت   این   به   مربیان   و   والدین   توجه   میزان   بررسی   شوند، می   محسوب   جانبه همه   تربیت   تحقق 

  و ر ؛ ازاین دهد   ارائه   دبستانی دورة پیش   بر   حاکم   تربیتی   های اولویت   از   روشن   تصویری   تواند می 

  با   دبستانی پیش   های آموزش   به نسبت   مربیان   و   والدین   دیدگاه   بررسی   هدف   با   حاضر   پژوهش 

  والدین   : که   است   پرسش   این   به   پاسخگویی   درصدد   و   ه است شد   انجام   تربیت   های ساحت   به   توجه 

 دارند؟   تربیت   های ساحت   به   توجه   با   دبستانی پیش   های آموزش   به نسبت   دیدگاهی   چه   مربیان   و 

 شناسي پژوهشروش 

  پژوهش  های داده .  ه است شد   انجام   تحلیلی  ـی توصیف   ماهیت   و   کیفی   رویکرد   با   حاضر   پژوهش 

قیاسی   تحلیل   روش   از   استفاده   با   و   گردآوری   ساختاریافته نیمه   های مصاحبه   ازطریق    مضمون 

  به نسبت   مربیان   و   والدین   دیدگاه   تبیین   و   شناسایی   پژوهش   این   از   هدف .  شد   ل ی وتحل ه ی تجز 

 . بود   تربیت   های ساحت   براساس   دبستانی پیش   های آموزش 

.  ند ا ه داد   تشکیل   بیرجند   شهر   دبستانی پیش   مراکز   مربیان   و   والدین   را   پژوهش   کنندگان مشارکت 

  امور   در   فعال   مشارکت   دارای   والدین   که   ای گونه به   شد؛   انجام   هدفمند   صورت به   گیری نمونه 

  علوم  ة رشت   در   کارشناسی   مدرک  دارای   مربیان  و (  مرکز   مدیر  تأیید  با )   فرزندان  تربیتی  و   آموزشی 

  ها داده   اشباع   به   دستیابی   تا   گیری نمونه   فرایند .  شدند   انتخاب   دبستانی پیش   آموزش   گرایش   با   تربیتی 

  یا   مضمون   گیری شکل   به   که   جدیدی   ة داد   ها مصاحبه   داد انجام   از   پس   که   معنا این به   یافت؛   ادامه 

  در   والدین   از   نفر   12  و   مربیان   از   نفر   17  مجموع   در .  نشد   حاصل   شود،   منجر   جدیدی   مفهوم 

 . داشتند   مشارکت   پژوهش 

  مصاحبه  هر   آغاز   از   پیش .  شد   انجام   افته ی ساختار مه ی ن   های مصاحبه   ازطریقِ  ها داده   گردآوری 

  تشریح   کنندگان مشارکت   برای   ها داده   بودن   محرمانه   و   اطلاعات   از   استفاده   ة نحو   پژوهش،   اهداف 

  با   ها مصاحبه .  گردید   اخذ   ها مصاحبه   ضبط   و   پژوهش   در   حضور   برای   آنان   ة آگاهان   رضایت   و   شد 
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  های پرسش   سپس   و   شد   آغاز   کنندگان مشارکت   فردی   های ویژگی دربارة    عمومی   های پرسش 

  بود  متفاوت  افراد   مشارکت  میزان  با   متناسب  ها مصاحبه  زمان   مدت . گردید   مطرح  پژوهش  اصلی 

  هر  پایان   از   پس .  شد   برداری یادداشت   زمان هم   و   ضبط   صوتی   صورت به   ها مصاحبه   تمامی   و 

 . شد   آماده   تحلیل   برای   و   تبدیل   نوشتاری   متن   به   صوتی   های فایل   مصاحبه 

 نخست   ةمرحل   در.  شد   انجام  1کلارک  و  براون   مضمون  تحلیل  مراحل  براساس  ها داده   تحلیل 

 کدهای  سپس.  کند   پیدا   کامل  آشنایی   ها داده   با   پژوهشگر  تا  شد  مطالعه   بار  چندین   ها مصاحبه   متن

 قالب  در   مشابه  کدهای   ادامه  در .  شد   استخراج   پژوهش   هدف   با   مرتبط   معنایی   واحدهای  از   اولیه

 در .  ند گرفت   شکل   اصلی  مضامین  ها، آن   میان  ارتباط  بررسی  با   و   شدند  دهیسازمان   اولیه  مضامین 

 و  درونی  انسجام  از   تا   شدند   گذارینام   و   پالایش  بازبینی،   شده استخراج   مضامین   بعدْ  ةمرحل 

 تربیت  های ساحت   چارچوب   در   نهایی   مضامین   نهایتْ  در .  شود   حاصل   اطمینان   ها آن   میان   تمایز 

 .شدند   گزارش  و   بندی طبقه 

  اعتبارپذیری،  شامل   2لینکلن   و   گوبا   معیارهای   از   ها، یافته   اعتمادپذیری   از   اطمینان   منظور به 

  درگیری   پژوهشگر   اعتبارپذیریْ   افزایش   برای .  شد   استفاده   اتکاپذیری   و   تأییدپذیری   پذیری، انتقال 

  کنندگان مشارکت   از   تعدادی   اختیار   در   بررسی   برای   اولیه   نتایج   و   داشت   ها داده   با   ی مدت طولانی 

  ها داده   تحلیل   و   گردآوری   مراحل   تمامی   تأییدپذیریْ  منظور به (.  اعضا   بازبینی )   گرفت   قرار 

.  گردید   بررسی   پژوهش   ة حوز   نظران صاحب   و   راهنما   استاد   توسط   تحلیل   فرایند   و   شد   مستندسازی 

  ، کیفی   های پژوهش   با   آشنا   پژوهشگر   یک   توسط   ها داده   از   بخشی   نیز   اتکاپذیری   افزایش   برای 

  همچنین .  گردید   بررسی   ها کدگذاری   میان   توافق   میزان   و   شد   کدگذاری   مستقل   صورت به 

 و انسجام   دهندة ثبات شان ن   که   شد   انجام   مناسب   زمانی   ة فاصل   در   ها مصاحبه   از   بخشی   بازکدگذاری 

 . است   تحلیل   فرایند 
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1. Braun & Clarke 

2. Guba & Lincoln 
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 های پژوهش یافته 

به  پاسخ   منظور به  مشارکت   شده انجام های  مصاحبه   پژوهش   سؤال گویی  پژوهش  با  در  کنندگان 

  مؤلفه 22اولیه،    کد   45  استخراج   به   منجر   شده انجام   های مضمون مصاحبه   . تحلیل شد   ل ی وتحل ه ی تجز 

  شامل   بنیادین   تحول   سند   تربیتی   های ساحت   قالب   در   شده استخراج   های مقوله .  شد   اصلی   ة مقول   5  و 

  ساحت   ای، حرفه   و   اقتصادی   ساحت   اخلاقی،   و   اعتقادی   عبادی،   ساحت   سیاسی،   و   اجتماعی   ساحت 

به توضیح و تبیین هر    ادامه در    . شدند   دهی سازمان   شناختی زیبایی   و   هنری   ساحت   و   بدنی   و   زیستی 

 : م ی پرداز ی م کدام از این موارد  
 ساحت اجتماعي و سیاسي.  1

اشاره    این موارد   مضمون ساحت اجتماعی و سیاسی به   بارة در این پژوهش در   کنندگانِمشارکت 

ی زندگی هامهارت ی،  اجتماعی  ، مشارکت در کار گروهی، سازگارهمسالان تعامل با  داشتند:  

 ی. ریپذ جامعه جمعی و  
 ی ساحت اجتماعي سیاسي کدگذار فرایند    - 1جدول  

 مضمون اصلی  مضمون فرعی  کد اولیه 

 هاهمکلاسی   با   مؤثر   ارتباط   برقراری 
 تعامل با همسالان 

ت اجتماعی و سیاسی
ساح

 

 دیگران  با   محترمانه   ارتباط   اصول   رعایت 

 گروهی  های فعالیت   در   فعال   مشارکت 

 همسالان   جمع   در  دیدگاه   ابراز  مشارکت در کار گروهی

 دیگران   های دیدگاه   و   نظرات   به   احترام 

 خانواده  محیط  از   خارج   افراد   با   ارتباط   برقراری 
 سازگاری اجتماعی

 کلاس   محیط   شرایط   و   قوانین  با   انطباق

ی زندگی ها مهارت  جمع  در  زندگی   های شیوه  با   آشنایی 

 مناسب   اجتماعی   رفتارهای  و   آداب   رعایت  جمعی 

 اجتماعی  مقررات   و   قوانین  با   آشنایی 
 ی ر ی پذ جامعه 

 جامعه   در فردی   های مسئولیت   و   حقوق   درک 
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 سالانم ه تعامل با    . 1- 1

پیش از دبستان، نوع   ة آموزان باید در دور انتظار داشتند که دانش   شوندگان مصاحبه تعدادی از  

همسالان برقرار  را با  م سال  ی مهارت برسند که ارتباط ن ی به ا  و  رند ی بگ  اد یهمسالان را ارتباط با 

آموزان دانش   ر یلازم را با سا   ی سازگار  ، مدرسه  ط ی در مح   یطورکل به   کنند تا بتوانند در کلاس و 

آموز در دانش   رایز   ت؛اس   دبستانی دورة پیش   ارتباطْ   ن ی ابرای  آموزش    زمان   ن یبهتر .  داشته باشند 

»من ترجیح  داشت که:  ان ی ب  2شوندة شمارة  مصاحبه   ؛ برای مثال منعطف دارد  ی دوره رفتار ن ی ا 

 رو  ان یبا مرب   یو حت   گر ی کد ی رت ارتباط با  ا از دبستان مه  شی پ  ة آموزانم در دور دانش   دم تامی 

 تواین سازگاری و آرامش    . مدرسه داشته باشن   طی در مح   ی خوب  یتا سازگار   نن ی آموزش بب

 «. .ده رو هم ارتقا می  آموز دانش عملکرد تحصیلی   محیط آموزشیْ

با  داشت   انی ب 12شوندة شمارة  مصاحبه  تمرین ها مهارت   آموزامدانش : »من  ی ارتباطی رو 

زیرا  کنم ی م  دبستان   ش یپ   یها سال   یارتباط   یها مهارت   یادگرفتنزمان    نی بهتر ؛   هاگ   .ه از 

 یشد و سازگار   ن دچار مشکل نخواه   ی بعد  ی ها در سال   ، اموزن یب   رو مهارت    ین ا   آموزا دانش 

 «.. همسالان خود خواهن داشت   با   ی بهتر

ی حداقل باید طرز رفتار و دبستان ش ی پدر    آموزا دانش بیان کرد: »   18شوندة شمارة  مصاحبه 

 «. . کردار با همدیگه رو یاد بگیرن 
 مشارکت در کار گروهي  . 2- 1

 رشد  ة زمین   یادگیریْ  تقویت   بر علاوه   گروهی   های فعالیت   کنندگانْمشارکت   اظهارات   براساس 

 . آورد می   فراهم  را  نظر  ابراز  و   اجتماعی  مشارکت  دیگران،   دیدگاه   به  احترام  نظیر   هاییمهارت 

و   ت یفعال   ؛ زیرا استفاده شود   یمشارکت   ی ها وه یبهتر است از ش   نیز   هاآن   یر یادگ ی آموزش و  در  

و   در حضور جمع اظهارنظر کنند   آموزان بتوانند دانش   شود ی مشارکت باعث م بر  مبتنی   ی ری دگ یا 

 تو من  : »که   کند ی م   ان یب   2شوندة شمارة  مصاحبه   ؛ برای نمونهاحترام بگذارند   گریکد یبه نظر  

 . دارم   ی موزش آ  ی ها ت یفعال   در   آموزادانش   ی جمع بر مشارکت دسته   ی اد یز   د یآموزش خودم تأک 

 «. . اموزن یب   رو هم و احترام متقابل به نظرات    رن یبگ   اد یهم    با  م آموزادانش   شهیکار باعث م  ن ی ا 

 آموزش بر    ی آموزا سع دانش   ی ر ی ادگ ی من در آموزش و  »   که:   د ی گو ی م   13شوندة شمارة  مصاحبه 
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 در جمع صحبت و اظهارنظر   ه ش ی کار باعث م   نی چون ا  ؛دارم   اونا  ی مشارکت  ی ر یادگ ی و  

 «.. بدن ارتقا   و ر   شون ی اجتماع  یها مهارت  ی نوع و به   ن کن 

شمارة  مصاحبه  بچ  8شوندة  که  اینه  دارم  که  انتظاری  حداقل  »من  که:  داشت  تو ه بیان  م 

 «. . شو بگه بگیره تو جمع حرف بزنه و خواسته   ی یاد دبستان ش یپ 
 سازگاری اجتماعي  . 3- 1

در کردن ساعاتی از روز  با آموزش و سپری آموزان  داشتند که دانش   نتظار ا   شوندگان مصاحبه 

و    یدبستان ش یپ   ط ی مح باشند  داشته  مختلف  افراد  با  بهتری  سازگاری کل  طور به سازگاری  ی 

 رسمی  ة تجرب   نخستین   را   دبستانی پیش   محیط   کنندگان ارتقا پیدا کند. مشارکت   ها آن اجتماعی  

 گیریشکل   برای   بستری   را   آن   و  دانند می   خانواده   از   فراتر   اجتماعی   محیط   یک   در   کودک   حضور 

من از   انتظار»   کرد:  انی ب   4شوندة شمارة  مصاحبه   باره این در   . کنند می   قلمداد  اجتماعی   سازگاری 

 طی مح  نی اول   طی مح   ن یا ن،  ش ی م  یدبستان ش یپ   طی مح   ردوا   یوقت   آموزا دانش ی اینه که  دبستان ش یپ 

 ییهم و ارتباط معلمان و کادر اجرا  آموزا با ارتباط باو دانش  هشی محسوب م نااو  یبرا د یجد 

   .«. ن د ی انجام م  یسازگار   نی تمر  ی نوع

درصدد   ی دبستانش یپ   ط ی آموزا با ورود به مح دانش »   داشت:   ان یب 14شوندة شمارة  مصاحبه 

 یهاط ی آموزا در مح تا دانش   ه شی باعث م   یسازگار   نی ا   ن ی تمر یان و  ی مبر   ط ی با مح   ی سازگار

 چون  ون بدن؛ نش  شوناز خود  یعملکرد مطلوب   ، ن ش یمواجه م   ون با ا   ندهی که در آ   ای ی اجتماع 

 .«. یاد ی حساب م   از جامعه به  کی نمونة کوچ   کی کوچ ی ها ط ی مح ن ی ا 

ی کمک زیادی به اجتماعی دبستان ش یپ   دارم   اعتقاد بیان کرد: »من    9شوندة شمارة  مصاحبه 

 .«.شن چون اولین محیطی هس که بعد از خانواده واردش می   ؛ کنه شدن بچه می 
 ی زندگي جمعيها مهارت   . 4- 1

از   داشتند    شوندگان مصاحبه تعدادی  به   ش یپ   ی ها آموزش انتظار  دبستان  باشد ا گونه از  که   ی 

بگیرند و    کردن ی زندگ   آموزان دانش  یاد  را  رفتار   یی ها مهارت در جمع  آداب و  مانند رعایت 

 انی ب   5شوندة شمارة  مصاحبه   باره دراین   را نیز بیاموزند.   اجتماعی، فرهنگ زندگی جمعی و... 

  هاوه ی ش ی زندگی اجتماعی و  هامهارت روی    دبستانی دورة پیش در  هام  : »من در آموزش کرد که 
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 .«. زیادی دارم   د ی تأکی زندگی جمعی ها مهارت و  

هم در   با   یوقت   آموزادانش   یْدبستان ش یپ »تو محیط    اظهار داشت:   7شوندة شمارة  مصاحبه 

در   برا همین   ؛ کنه پیدا می ارتقا    ه گی افراد د طبعش با  به و    هم   با   شون سطح تعامل   ، ارتباط هستن 

   .«. کنن ی برقرار م  ی بهتر  ی تعامل واقع   یبا افراد مختلف در زندگ   مقابله

اینه که فرزندم   ، ی دارم دبستانش یپ : »توقعی که از  کرد بیان    17شوندة شمارة  مصاحبه همچنین  

 .«.فرهنگ زندگی اجتماعی و جمعی رو یاد بگیره 
 یر ی پذ جامعه   . 5- 1

به حقوق افراد، ی مفاهیم مربوط دبستان ش یپ ی  هاآموزش انتظار داشتند تا در    شوندگان مصاحبه 

این   بارةآموزان آموزش داده شود. در ی به دانش ری پذ جامعه ی  کل  طور به قانون و رعایت آن و  

به زیادی روی آموزش مفاهیم مربوط  د یتأک بیان داشت که: »من  9شوندة شمارة  مصاحبه مقوله 

 ؛کنه و باید این مفاهیم رو یاد داشته باشه زندگی می   اجتماع در    آموز دانش چون    ؛ جامعه دارم 

یاد دادم و قوانینی برای کلاس خودم  ها بچه رو به  «قانون» برای همین در کلاس خودم مفهوم  

 14شوندة شمارة  مصاحبه   .«. آموزا باید به اونا احترام بزاریم گذاشتم که هم خودم و هم دانش 

یاد بگیرن   رو زندگی در جامعه    آموزا باید جوری آموزش بدن تا دانش   ها ی دبستان ش ی پبیان کرد: » 

  .«. و برای اون آماده بشن 

 بیش را  دبستانی دورة پیش   مربیانْ و والدین  دهد می   نشان  ساحت  این   هاییافته  مجموعْ در 

 حضور برای  آمادگی  و فردی بین  تعاملات  اجتماعی،   های مهارت  رشد برای بستری چیز هر از 

 .دانند می  جامعه   در 
 ساحت عبادی، اعتقادی و دیني .  2

این   در این پژوهش در ارتباط با مضمون ساحت عبادی، اعتقادی و دینی به کنندگان مشارکت 

یی با خود و آشناآشنایی با احادیث و قرآن، آشنایی با هستی و طبیعت،  مضامین اشاره داشتند:  

)حیات   و تکامل رسیدن به تکامل  نی د خدا، آشنایی با ائمه و بزرگان دین، آشنایی با واجبات  

 .( طیّبه 

 



   51 و  دیگرانبنیابادی   مهدی.../ از  تیترب یهابا توجه به ساحت يدبستان شیپ یهاآموزش

 ی ساحت دیني، اعتقادی و عبادی کدگذار فرایند    - 2جدول  

 مضمون اصلی  مضمون فرعی  کد اولیه 

 آشنایی با قرآن و احادیث ی کوچک قرآن ها سوره خواندن و حفظ  

ت دینی، عبادی و اعتقادی
ساح

 

  آشنایی با سخنان ائمه 

 آشنایی با هستی و طبیعت آشنایی با نظم و زیبایی طبیعت

  جهان  ة آشنایی با خالق و آفرینند 

 آشنایی با خود و خدا هاآموزش خداشناسی مقدم بر سایر  

  شناخت نظم موجود در بدن 

 آشنایی با ائمه و بزرگان دین ی بزرگان دینها ه ی توص عمل به  

  شناخت بزرگان دین برای رسیدن به زندگی معنوی

 آشنایی با واجبات دین نماز و روزه دادن انجام 

  درک مفاهیم واجبات دین

 جانبههمه رسیدن به تکامل  
  رسیدن به تکامل 

 (طیّبه )حیات  
 

  سیر به هدف غایی تعلیم و تربیت

 آشنایي با احادیث و قرآن.  1- 2

 ییو آشنا   ی قرآن  ی هامهارت باید    ی دبستان ش یکه در پ   عقیده داشتند شوندگان  مصاحبه تعدادی از  

 یهادوره به آموزش   ن ی در ا   انی مرب   دارد.   یمهم   گاه یجا   آموزش داده شود و   ساده   ثی با احاد 

 ث ی احاد  و ی قرآن   م ی مندند تا فرزندانشان با مفاه علاقه   ن ی و والد  دهند ی م بسیاری ت یاهم   ی قرآن

خودم به   ی آموزش  ةمن در برنام »:  که   کرد  انیب   7شوندة شمارة  مصاحبه   ؛ برای مثال آشنا شوند 

 .«.خودم دارم   ی در برنامة هفتگ  و ر   شا آموز  ن ی دم و ا ی م ی اد یز   تی اهم  ی قرآن ای آموزش 
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با خواندن   رو   مآموزا دانش   خودم و  ی من روز آموزش : » داشت   ان یب   11شوندة شمارة  مصاحبه 

  .«. م ی کن ی بحث م   ثی حد   ک یدر مورد    آموزا و ابتدا هر روز با دانش   کنمی م  شروع قرآن 

در دم و همچنین  »من به آموزش قرآن خیلی بها می   : که   کرد   ان یب   10شوندة شمارة  مصاحبه   

 نش یخوشحال م   ار ی و بس   ن د ی ن مو نش  زیادی   ة علاق شون آموزان از خود دانش   ی قرآن   ی آموزشا

 .«. ن حفظ کن   وک ر یکوچ  ة سور   ه یکه  

 ایاز اول ی خوب   ار ی ما بازخورد بس   قرآنْ  ی هادر آموزش »   داشت:   ان ی ب   8شوندة شمارة مصاحبه 

و قرآن آموزش داده ی  اخلاقی،  ن ی آموزا مسائل د علاقه دارن تا به دانش   ای اول   . م ی کن ی م   افت ی در 

 .«.فرستم ی نم  ، که قرآن بهش یاد ندن   ای ی دبستان ش یپ . من فرزندم رو به بشه 

 یهافرزندم آموزش   نم ی بب   نکهی از ا »   : داشت   ان یب   ، بود   ا ی که از اول   13شوندة شمارة  مصاحبه 

مح   و ر   ی اخلاق و    ی ن ی د  می دبستان ش ی پ  ط ی در  یاد  ا   ؛ شم یم   خوشحال   اریبس   ، گیره ی   نی چون 

 .«.هاست تر از همة آموزش که مهم ه ش یفرد م  ی ها باعث رشد معنوآموزش 
 آشنایي با هستي و طبیعت  . 2- 2

داشتند   شوندگان مصاحبه  آموزش   باور  طب   یی آشنا   م ی مفاه   یشان ها در  و   رامونیپ   عت ی با جهان 

که در رابطه با   یی هابا آموزش   علاقه دارند و   عتی آموزان به طب دانش   ، آموزان وجود دارد دانش 

 انیب   7شوندة شمارة  مصاحبه   ؛ برای مثال دهند ی علاقه نشان م ،  باشد   عت ی طب  ی هایی با ی نظم و ز 

آموزش» کرد که:   دنیا و آخرت صحبت  آموزا  دانش ا  ب   م هامن در  مورد  و مفاهیم   کنم ی مدر 

ی خوببه اونا هم    . دم بهشون آموزش می   ، ما از کجا اومدیم و کی ما رو آفریده   نکه ی ا   مثل ی  ا ساده 

 .«.کنن ی استقبال م  از این مطالب 

 ؛رم یگ ی کمک م   رامون ی پ  عت ی از طب   م هامن در آموزش : » کرد   ان یب   6شوندة شمارة  مصاحبه 

 طی به محرو  آموزا  و... دانش   اهیگ   ، درخت   ، د ی خورش  ، مثل ابر   ی م ی مثال در آموزش مفاه   برای 

درس رو   علاقها  ب   ها بچه تره و هم  ی هم مطالب عینی جور ن یا   . برم ی از کلاس درس م  رون ی ب 

  ی کنن و اطلاعات   ی کنجکاو  ون رامونش یپ   عتی آموزا دوست دارن در مورد طبدانش   شن. متوجه می

آموزان با دانش   ییآشنا   دربارة  8شوندة شمارة مصاحبه همچنین    .«.بیارن به دست    اون در مورد 



   53 و  دیگرانبنیابادی   مهدی.../ از  تیترب یهابا توجه به ساحت يدبستان شیپ یهاآموزش

باید مطالبی رو در مورد نظم جهان و اینکه چه کسی   ها ی دبستانش یپ »  : کرد  ان ی ب   ی ست جهان و ه 

 .«.آموزا آموزش بدن به دانش   ، کنه اونو آفریده و اداره می 
 آشنایي با خود و خدا   . 3- 2

 می از دبستان محتوا و مفاه   ش یپ   ی هاداشتند که در آموزش   اشاره   کنندگان تعدادی از مشارکت 

خداوند  مرتبط شناخت  دانش   با  شناخت  باشد و  داشته  وجود  خود  از  هدف   را یز   ؛آموزان 

 ،هدف  ن ی تحقق ا  ی و اعتقاد داشتند برا  دانستند ی کودک م   ة جانبوپرورش را تکامل همه آموزش 

  باره دراین .  ست ا  هاآموزش   ریبر سا   دم شناخت خداوند مق  به مربوط آموزش مفاهیم    و  یی آشنا 

 ، دم ی آموزش م  دبستانی دورة پیش که در    ی م ی مفاه   ن ی در ب : » کرد   ان یب   11شوندة شمارة  مصاحبه 

 دیسن با   نی آموزا در ا دانش   . خیلی زیادی داره   ت یشناخت خداوند اهم   بهمربوط   م ی آموزش مفاه 

بارة  در   8شوندة شمارة  مصاحبه   .«. بشن آشنا    اده س  ذکرهای و    شیا ی ن،  دعا   مثل  ی معنو  می با مفاه 

آموزام دانش انتظار دارم    ، دم می   بارهدراین یی که  ها آموزش »من با توجه به    بیان کرد: شناخت خود  

آموزا با شناخت دانش   و   یه ضرور   اری بس   می مفاه چون این    ؛ برسن   ی از خودشناس ی  اساده   م ی به مفاه

 .«.رسن ی م  ی به خداشناس   شون نظم موجود در بدن خود
 آشنایي با ائمه و بزرگان دین   . 4- 2

آموزان باید با ائمه و بزرگان ی دانش دبستانش یپ ی  ها آموزش   که در   باور داشتند   شوندگان مصاحبه 

عمل  ن آنا  ی هاه ی به توص  ی آموزان با شناخت ائمه در زندگ دانش ها آن  ة د یعق به  دین آشنا شوند. 

د   و   کنند ی م  بزرگان  شناخت  به   نآنا   ن ی با  برمرا  الگو  موضوع   نی ا دربارة    . نند ی گز ی عنوان 

دانش : »کرد که   ان یب   7شوندة شمارة  مصاحبه  به  آموزش دربارة  آموزا  من  در سطح   یی ها ائمه 

 ند ی ن جهت م و به رفتارش   ائمه روش    آموزا با شناخت راه و دانش   م نظر به   . کنم ی خودشان ارائه م

  می به مفاه  تی اهم   زانی م : »د ی گو ی م  12شوندة شمارة  مصاحبه   .«. رسن یم   یترمطلوب   ی به زندگ  و 

 اما  ه؛ دار   ی بستگ   ، کنن یم   ی زندگ   اونآموزا در  که دانش   ییها فرهنگ خانواده   هب   ت یب و اهل   ی ن ی د 

عنوان به   و ر اونا    ، یارن ی به دست م   ی اطلاعات   ن ی بزرگان د دربارة  آموزا  دانش   ی وقت  اعتقاد من به 

 اونا   ی زندگ وة یو ش  ن ی با بزرگان د  د یبا  دبستانی دورة پیش  تو آموزا دانش  . رن یگ ی در نظر م  الگو 

 .«. بشن آشنا  
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 آشنایي با واجبات دین  . 5- 2

باید با واجبات دین    دبستانی دورة پیش با گذراندن    آموزان دانش مربیان و والدین معتقد بودند  

واجبات   آموزان دانش آشنا شوند.   که  بدانند  و  آشنا شوند  روزه  و  نماز  مثل  واجباتی  با  باید 

را انجام   ها آن گذاشته شده است و همیشه باید    ها انسان   ة خداوند بر عهد   ند که ازطرفِاتکالیفی 

ی خودم ترجیح هاآموزش اظهار داشت که: »من در  15شوندة شمارة مصاحبه   باره دراین دهند. 

تا  می  کنم   آموزا دانش دم  آشنا  و روزه  نماز  با  توانشون هست   و  رو  رو   ، تا جایی که در  اینا 

بیان  20شوندة شمارة  مصاحبه   .«.ی بگیرن گنجشککله  ةبرای مثال روز  ؛کنم   کار باهاشون عملی 

 .«.فرستم ی نم  ، که فرزندمو با نماز آشنا نکنن  ای ی دبستانش ی پکرد: »من تو  
 ( طیّبه )حیات    رسیدن به تکامل   . 6- 2

 یبسیار  یت اهم   از دبستان   ش یپ   ة در دور   ی معنو   یها کردند که آموزش   ان یب   شوندگان مصاحبه 

کاربرد   ی در زندگ  باید ها  آموزش   ن ی ا   آموزان گنجانده شده است. دانش   یدارد و در برنامة هفتگ 

سمت رشد و تکامل ها را به دارد و آن   ر یآموزان تأث دانش   ی ها در زندگ آموزش   ن ی ا   د. نداشته باش 

:  »ما تو د یگو ی م   10شوندة شمارة  مصاحبه خصوص  ین درا .  کند ی م  ت یهدا   ی در تمام ابعاد زندگ 

مدانش به    رو   ی معنو  م ی مفاه   و   ها برنامه آموزشامون   آموزش  برا  طوری   ؛ م ی د ی آموزا   یکه 

 دبستانیدورة پیش در  »   کرد:   ان ی ب 17شوندة شمارة  مصاحبه   «. . ه باش  ی و کاربرد  ی ن یآموزا ع دانش 

ا   بشه آموزش داده    یو معنو   ین ی د   م ی مفاه  دی با  که منجر به   ه باش   یا گونه به باید  آموزشا    نی و 

 . «.بشه آموز  دانش   ة جانب تکامل همه 
 یا حرفه ساحت اقتصادی و  .  3

 می مفاه   یی با سطوح ابتدا   یی شوندگان به آشنامصاحبه   یْا حرفه مضمون ساحت اقتصادی و    بارة در 

با مشاغل   ی و ابتدایی سطح   یی آشنا  و   هات ی پرورش خلاق   و   یی شناسا،  استعدادها   ییشناسا ی،  مال

 اشاره داشتند. 
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 ی ا حرفه ی ساحت اقتصادی و  کدگذار فرایند    - 3جدول  

 مضمون اصلی  مضمون فرعی  کد اولیه 

 و هزینه   انداز پس آشنایی با مفاهیمی مثل  
 آشنایی با سطوح ابتدایی 

 مفاهیم مالی 

صادی و 
ت اقت

ساح
حرفه 
ا 

 ی

ی  ها سال پرورش استعدادهای شغلی در  

 ابتدایی تحصیل 

مشاغل در سنین    ة ن ی زم   در شناسایی استعدادها  

 پایین 
 شناسایی و پرورش استعدادها 

 آموزان دانش   ة ساز بزرگ شمردن دست 

 شده ان ی ب ی  ها ی نوآور بها دادن به   شناسایی و پرورش خلاقیت 

 آموزان دانش توسط  

 آشنایی ساده با مشاغل 

 کسب اطلاعاتی برای به دست آوردن  مشاغل   ة آشنایی با مفاهیم ساد 

 شغل در آینده 

 آشنایي با سطوح ابتدایي مفاهیم مالي   . 1- 3

  م ی آموزان را با مفاه دانش   دبستانیْ دورة پیش در    یشان ها داشتند که در آموزش   کنندگان بیان مشارکت 

م   ی مال   یی ابتدا   ساده و  مرب   سازند ی آشنا  تدر   ان ی و  دانش   م ی مفاه   ن ی ا   ، خود   س ی در  به  آموزان  را 

  ن آموزا دانش   ی واقع   ی در زندگ   ( ی مال   یی ابتدا   م ی )مفاه   م ی مفاه   ن ی معتقدند ا   آنان   . دهند ی آموزش م 

شوندة شمارة  مصاحبه   باره دراین .  باید در این دوره آموزش داده شود و  دارد  ی اد ی ز   ار ی کاربرد بس 

استفاده    و...   «نه ی هز » ،  «انداز پس » مثل    ی اقتصاد   ة ساد   م ی از مفاه   م من در آموزشا »   داشت:   ان ی ب   9

  یبعد   ی ها که سال   ی م ی مفاه   ی برا   یی ها نه ی زم ش ی آموزا پ شه که دانش ی کار باعث م   ن ی ا .  کنم ی م 

باشن   ، نن ی ب ی م آموزش   شمارة  مصاحبه   «. . داشته  در  دانش »   کرد:   ان ی ب   18شوندة  دورة  آموزا 

  م ی مفاه   ن ی چون ا   ؛ نن ی در سطح ساده آموزش بب   و ر   ی مباحث مال   به مربوط   م ی مفاه   د ی با   دبستانی پیش 

با    و ر   «اندازکردن پس »   مثل   ای یی ابتدا   م ی آموزا مفاه مثلًا دانش   ؛ کاربرد داره   اونا   ة روزمر   ی در زندگ 

 «. . نن ی ب ی آموزش م   هاشون کردن پول در قلک جمع 
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 شناسایي و پرورش استعدادها   . 2- 3

های پرورش استعداد  و  یی شناسا به  همواره    شانی هاباور داشتند در آموزش   شوندگان مصاحبه 

 یزندگ  ی ری گجهت   ة نی استعدادها زم   نی و پرورش ا   ییشناسا   آموزان توجه دارند.دانش   شغلی

به دانش  بسترآموز  آ را  خاص    ی سمت  کرد   نده ی در  خواهد  شوندة مصاحبه   باره دراین   . فراهم 

 ییخاص توانا   ة مسئل  ک ی در    اونا از    ی ا عده   نم ی ب ی آموزا م دانش   ن ی در ب : » کرد که   ان ی ب   3شمارة  

و پرورش   ییشناسا  و ر   و استعدادها  ییتوانا  ن ی ا  کنم ی تلاش م  یعنوان مرب من به  . دارن   ی شتری ب 

تو چه کاری استعداد داره   آموز دانش ی بفهمن که  دبستان ش یپ بهتره تو محیط    من   اعتقاد . به دم ب 

ن اندازه و که به هم  ه نی نظر من ا »کرد:    ان یب   17شوندة شمارة  مصاحبه   «. . تونه موفق بشه می   بعداً و  

 ؛هدار   ی اد یز   ار یبس   ت یآموزا هم اهم دانش   ی به استعدادها  ه توج  ،ه مهم   ی مطالب درس  ی ری ادگ یکه  

 .«.ه کن ی م  ن یی آموز را تع دانش   ی زندگ   ر ی استعدادها مس  ن ی ا  یی چون شناسا 
 ها ت ی خلاق شناسایي و پرورش    . 3- 3

آموزان ها و ابداعات دانش سازه به دست   دی از دبستان با   شی داشتند دورة پ  ان یب   شوندگان مصاحبه 

است   ن ی ا   باره دراین مهم    ة ند و نکت اخلاق   ار یآموزان بس دوره دانش   ن ی در ا   داشت.   ژه یتوجه و 

مرب  والد   انی که  دانش   به   نی و  هر سطح   ،آموزان ابداعات  باشد   یدر  دهند   ، که   باره دراین .  بها 

مثلًا   ؛م دار   یادی توجه ز   شون ت یآموزشامون به خلاق   : »من درداشت   انی ب   3شوندة شمارة  مصاحبه 

 دیبا   خب   . ه د یزحمت کش   ی ل ی که براش خ  هکن ی سازه درست م دست   لْی آموز با انواع وسا دانش 

 «.. تا دلسرد نشه  م بد  ی ادیز   ت یآموز داشته اهم که دانش  ی ت یخلاق   نی به ا 

شمارة  مصاحبه  اول   16شوندة  از  پ»   : د کر   ان ی ب   ، بود   ا یکه  از  دارم   ها ی دبستان ش ی من  انتظار 

 «. . م رو پرورش بدن ه بچ   ت ی خلاق 

دم ی م  تی اهم   یل یو پرورش اون خ   ت یمن به خلاق »   داشت:   انی ب   18شوندة شمارة  مصاحبه 

 «. . ارزش قائل باشن  ش تی خلاق   ی که برا فرستم ی م  یی و فرزندم رو جا 
 آشنایي با مشاغل  . 4- 3

 ییمشاغل و آشنا   ی معرف   شان یها داشتند که در آموزش   انی مقوله ب   ن ی ا   دربارة کنندگان  مشارکت

 می با مفاه   د یبا   دبستانی دورة پیش آموزان در  معتقد بودند دانش   هاوجود دارد. آن ها  آن   با  یسطح 
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 یمن معنا»  داشت:   ان ی ب   9شوندة شمارة  مصاحبه   باره دراین   . مشاغل آشنا شوند دربارة    ی سطح 

ا   و   ارک  و  با ن ی شغل  چرا  باش   د یکه  داشته  اهم   می شغل  بچه   تی و  به  رو  م کارکردن   «.. گم ی ها 

از مشاغل مختلف رو به   یا مطالب ساده  م اهمن در آموزش »   کرد:  ان یب   8شوندة شمارة  مصاحبه 

 .«. ارن یاز مشاغل مختلف به دست م  ی کم   ییآشنا   یجور ن ی ا  . گم ی آموزا م دانش 
 ساحت زیستي و بدني.  4

، تربیت شهروند سالم، ست ی ز ط ی مح حفظ  » ی  ها مؤلفه این مضمون به    دربارة   شوندگان مصاحبه 

 اشاره داشتند. «تحرک و چاقی بهداشت فردی و عمومی و عدم 

 ی ساحت زیستي و بدني کدگذار فرایند    - 4جدول  

 مضمون اصلی  مضمون فرعی  کد اولیه 

 شناخت محیط پیرامون 
 ستی ز ط ی مح حفظ  

ت زیستی و بدنی
ساح

 

 ستی ز ط ی مح احترام به  

 ی هماهنگی حرکتی و فیزیکی ها مهارت کسب  
 تربیت شهروند سالم

 ی اجتماع زا ب یآس ی پرخطر و  رفتارها دنبال  نرفتن به 

 رعایت بهداشت شخصی
بهداشت فردی و  

 عمومی 
 مهم دانستن بهداشت افراد دیگر اجتماع 

 سلامت و بهداشت   ة حوز   به مربوط ی  ها مهارت کسب مفاهیم و  

 ورزشی روزانه  ة داشتن برنام 

 ی بدنت ی تربی ورزشی و  ها مهارت کسب   چاقیتحرک و عدم 

 فهم اهمیت ورزش در سلامتی و جلوگیری از چاقی

 ست ی ز ط ی مح حفظ    . 1- 4

در دورة    ست ی ز ط ی حفاظت از مح   به مربوط   م ی داشتند که از مفاه   ان ی ب   کنندگان در پژوهش مشارکت 

آشنا    ست ی ز ط ی دوره با مح   ن ی آموزان در ا ها انتظار داشتند تا دانش آن   . کنند ی استفاده م   ی دبستان ش ی پ 

انتظار    ن ی همچن   کوشا باشند.   ست ی ز ط ی که چگونه در حفظ و حراست از مح   رند ی بگ   اد ی شوند و  
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در    احترام بگذارند و   ست ی ز ط ی به مح   ، دبستانی دورة پیش ی  ها آموزش با    فرزندانشان   تا داشتند  

  یی آموزشا   ن ی من در ب »   کرد که:   ان ی ب   8شوندة شمارة  مصاحبه   باره دراین   حفاظت از آن کوشا باشند. 

  ی من سع   . دارم   ست ی ز ط ی مح   ی ها به بحث   ی ا ژه ی توجه و   ، دم ی ها م به بچه   دبستانی دورة پیش که در  

دانش   کنم ی م  مح تا  باشن   و ر   ست ی ز ط ی آموزام  کوشا  اون  حفظ  در  و  بشناسن    «. . خوب 

م  ه بچ به  انتظار دارم    ی دبستان ش ی من از پ »   داشت:   ان ی ب   ، بود   ا ی که از اول   28شوندة شمارة  مصاحبه 

مح   یی آموزشا  تا  آس   ط ی بدن  بهش  و  بشناسه  رو  نکنه   ب ی اطرافش  تو    ره ی بگ   اد ی مثلًا    ؛ وارد 

 «. . آتش روشن نکنه   ی جنگل   ط ی مح   تو   ا ی   زه ی آشغال نر   ست ی ز ط ی مح 
 تربیت شهروند سالم   . 2- 4

مراقبت    ی ها مهارت   ی دبستان ش ی آموزش در دورة پ   ید با آموزان با دانش   باور داشتند   شوندگان مصاحبه 

شوندة  مصاحبه مؤلفه   ن ی ا  دربارة  . کند   ی و در جامعه سالم زندگ   د ن ر ی بگ   اد ی خود را  ی حفظ سلامت و  

بنای  سنگ   حرکتی و فیزیکیْ،  های هماهنگی دبستانی مهارت برای ما در پیش : » کرد   ان ی ب   5شمارة  

  رو   تعادلشون   تونن نمی   ها خیلی   شن، می   وارد   ها بچه   که   سال   اوایل   مثلاً   ست؛ دیگه   چیزهای   ة هم 

  ها توانایی   این   وقتی   شدیم   متوجه   ما .  کنن   پرت   رو   توپ   متناسب   و   درست   یا   کنن   حفظ   پا   یک   روی 

خود روی  ، خودبه شه می   تقویت    ـت درس  شکل به  مداد   گرفتن  یا   کردن،   لی لی   مانع،  با  دویدن  مثل  ـ

گیره چطور با بدن خودش  ای یاد می مثلًا وقتی بچه   ؛ ذاره هم اثر مثبت می و فکری    بدنی های  مهارت 

کنترل  یا حرکاتش  بخوره  زمین  کمتر  و  باشه  اعتمادبه شده هماهنگ  با  باشه،  در  تر  بیشتری  نفس 

ها رو درک و اجرا کنه. در واقع ما  تونه قوانین بازی تر می کنه و راحت های گروهی شرکت می بازی 

عنوان ابزاری برای تعامل با دنیای اطراف و دوستاشون  کنیم تا بدنشون رو به داریم بهشون کمک می 

نظر من وقتی کودک  به »   داشت:   ان ی ب   22شوندة شمارة  مصاحبه   ن ی همچن   «. . بهتر بشناسن و استفاده کنن 

، این قدرت  ه دستکاری کن   و با دقت بیشتری محیط فیزیکی اطرافش ر   نه تو که می   ه ش متوجه می 

   .«. ه ش تبدیل می   تباط و تعامل با محیط پیرامون ار   ء ارتقا عملکرد مستقیماً به  
 بهداشت فردی و عمومي   . 3- 4

  م ی آموزان مفاه به دانش باید  دبستانی دورة پیش   اور داشتند در ب مقوله   ن ی ا   به راجع شوندگان مصاحبه 

دورة  در    رند ی بگ   اد ی آموزان  دانش .  داده شود آموزش    ی و عموم   ی بهداشت فرد   به مربوط   ی ها و مهارت 



    59 و  دیگرانبنیابادی   مهدی.../ از  تیترب یهابا توجه به ساحت يدبستان شیپ یهاآموزش

داشتن  نگه   ز ی تم ،  مثل کوتاه کردن ناخن   ی بهداشت فرد   ی ها مهارت   ت ی بر رعا علاوه   د ی با   دبستانی پیش 

اظهار    5شوندة شمارة  مصاحبه   باره دراین .  کنند   ت ی رعا    ز ی را ن   ی بهداشت عموم   ی ها مهارت ،    بدن و... 

  به مربوط   ی ها و مهارت   م ی مفاه   د ی با   ی دبستان ش ی آموزا در دورة پ دانش   که   دارم   ده ی من عق »   داشت: 

انجام بدن تا    ی صورت عمل به   و ها ر مهارت   ن ی بلکه ا   ، نن ی تنها آموزش بب و نه   رن ی بگ   اد ی بهداشت رو  

من انتظار دارم فرزندم با  »   داشت:   ان ی ب   21شوندة شمارة  مصاحبه «.  . عادت بشه   ی براشون تو زندگ 

  اد ی مثلًا    ؛ بهش عمل کنه   و   ره ی بگ   اد ی مسائل بهداشت رو    ، نه ی ب ی م   ی دبستان ش ی که تو مرکز پ   یی آموزشا 

که  ن ی بر ا دستاشو بشوره و علاوه   ، رون ی ب   اد ی م   یی شو از دست   ی وقت   ا ی هاشو کوتاه کنه  ناخن   د ی با   ره ی بگ 

 «. . هم بها بده   ی به بهداشت عموم   ، بهداشت خودش براش مهم باشه 
 تحرک و چاقيعدم   . 4- 4

  ی ها مهارت    باید  داشتند  باور  ی دبستان ش ی پ   ی ها مقوله از آموزش   ن ی ا   درخصوصِ  ن ی و والد  ان ی مرب 

آموزش    ة در برنام   ی ا گونه به   د ی ها با آموزش   ن ی ا   . دهد   ی را در خود جا   ی بدن ت ی ورزش و ترب   به مربوط 

  ی شوند و رفتارها   ر ی با آن درگ   ، آن   ت ی آموزان با توجه به ماه که دانش   رد ی بگ   ی آموزان جا دانش   ی هفتگ 

آموز با کسب اطلاعات  دانش   ی عن ی   ؛ سودمند شود   ی به عادت   ل ی تبد   یشان لازم برا   ک و تحر   ی ورزش 

سودمند است.   ش ی برا   کردن برسد که ورزش   باور   ن ی آن به ا  به مربوط  ی ها و کسب مهارت   ی ورزش 

ا   ی ازطرف  در  ورزش  عدم   ن ی شروع  از  چاق سن  و    . کند ی م   ی ر ی جلوگ   ی د بع   ن ی سن   در ی  تحرک 

هام به ورزش و  که در آموزش   ه ن ی من ا   ح ی ترج »   کرد که:   ان ی ب   3شوندة شمارة  مصاحبه   باره ن ی درا 

  و   کنم ی نرمش م   ی آموزا کم دانش   ه من هر روز قبل از آموزش ب   داشته باشم.   ژه ی توجه و   ی بدن ت ی ترب 

براشون عادت بشه و هم    کار   ن ی ا   هم   که   نه ی واقع هدفم ا   در   . گم ی م   م آموزا دانش   ه کار ب   ن ی ا   د ی از فوا 

 .«. ده ی شون مف ی سلامت   ی ا ر ب   ، دن ی که انجام م   ی کار   ن ی بدونن ا   و ش باخبر باشن  د ی از فوا 

به   ی دبستان ش یمن انتظار دارم که دورة پ »  کرد که:   ان ی ب   21شوندة شمارة  مصاحبه   نی همچن 

 نی ا .  مند  کنن حرکات علاقه   ن یرو آموزش بدن و اونو به انجام ا  یورزش   ی هافرزندم مهارت 

 «. کنه  ی م  ی ریبعد جلوگ   ی هادر سال    یحرک و چاق ت عدم کار از  
 ي  شناختیي با ی زساحت هنری و    . 5

 واس ح استفاده از  ی،  در آثار هنر   خلاق   ل ی تخ   ت ی مضمون به تقو   ن ی ا   دربارة شوندگان  مصاحبه 
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 اشاره داشتند. ی دادن به آثار هنر  ت یو اهم   ی هنر  دات یدر تول 

 ي شناخت یي با ی ز ی ساحت هنری و  کدگذار فرایند    - 5جدول  

 

 تقویت تخیل در آثار هنری  . 1- 5

د   ان ی ب   شوندگان مصاحبه  از  که  وقت آن   دگاه یداشتند  تول دانش   ی ها  به  هنر   د یآموزان   ی اثر 

 یاثر   د یخود در تول   ل ی آموزان از تخ دانش   ی وقت  . نمود   ژه ی توجه و   لشان ی به تخ  د یبا   ، پردازند ی م 

 دیخود تول   ال ی خ  ة مختلف با توجه به قو   ی هاگونه اثر مشخص را به   ک، ی د نر یبهره بگ   ی هنر

 ،آموز خرده گرفته شود به دانش نباید  بابت  ن ی ازا  . نباشد   هی ممکن است همانند اثر اول که    کنند ی م 

شوندة مصاحبه   باره دراین   بهره ببرد.   ل یتخ   ة از قو   اش ی هنر  دات یتا در تول   د شو   ق یتشو   د یبلکه با 

 تیاهم   ل ی پرورش تخ  به  ، هنر   درس   ژه یو به   ، ها من در آموزش درس : »داشت   ان یب   17شمارة  

مثلًا   ؛بسازه   دیبا   الشی خودش رو مطابق با خ  ی آموز اثر هنرمن دانش   ازنظرِ .  دم ی م  یادی ز   اری بس 

 ،واژه داره   ن ی از ا  ه ک   ی لی رو متناسب با تخ   ن ی آموز ا ممکنه هر دانش   . با مقوا   غول   ک ی ساخت  

 یز یچ   ه ی  لش یفکر و تخ   بچه با   ی وقت »   داشت که:   ان یب   28شوندة شمارة  مصاحبه   .«. درست کنه 

 .«.بشه قرار    ق یتشو  د یبا   ، گه ی م   ای   سازهیرو م 

 

 مضمون اصلی  مضمون فرعی  کد اولیه 

 فردی  بر تخیل مبتنی   هنری   آثار   خلق 
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 هنری   های فعالیت  در   خلاقانه   های اندیشه   تشویق 

 مختلف  حواسّ  از   استفاده 

 استفاده از حواسّ در اثر هنری هنری  آفرینش   فرایند   در 

 هنری   های فعالیت   ازطریقِ  حسی   ادراک   تقویت 

 هنری   های آفرینش   از   حمایت  کودکان   هنری   تولیدات   بر   گذاری ارزش 

 کودکان 
 هنری   آثار   در  ابتکار   و   نوآوری   از   حمایت 
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از تمام   شان ی آثار هنر  د یآموزان در تول شود تا دانش   ی سع   د ی متعقد بودند با  شوندگان مصاحبه 

بهره بگ  افزا   ن ی ا   . رند یحواس  تمرکز و همچن   ش ی کار باعث  استفاده از حواس در   ن ی دقت و 

دیگر انجام  م   دادن  مثال  شود ی کارها  برای  شمارة  مصاحبه ؛  » داشت   ان یب   9شوندة  از   ی لی خ : 

 «.. ش استفاده کنه حواسّ   ة از هم د یآموز با که دانش   هی جور   ،دم ی آموز م که به دانش   یی نا یتمر 
 دادن به آثار هنری اهمیت   . 3- 5

کار  نی ا  .داده شود  بها  ،کند ی آموز خلق م که دانش  یبه آثار د ی متعقد بودند با  شوندگان مصاحبه 

 شتی خلاق   ی نوع هم خلق کند و به   یگر ی تا آثار د   شود ی م   ق ی و تشو   کند ی م   اد یرا ز   ش نفساعتمادبه 

 لی وسا  ا آموز ب دانش   ی وقت »   کرد:   ان یب   13شوندة شمارة  مصاحبه   بارهدراین   . دهد ی را هم پرورش م

کار   نی با ا   بشه.   ق یکرد تا تشو   ف یاز اثر او تعر   دیبا   ه، ساز ی م  ی کاردست   ای اثر    ه ی  ی ختنی دورر 

 یدبستانش یراکز پ مدر  : » داشت   ان ی ب   19شوندة شمارة  مصاحبه   . «به. ا یی هم پرورش م   ش تی خلاق 

ش نفس و اعتمادبه   ه شی م  شق ی کار باعث تشو  نی ا   .بشه داده    آموز بها دانش   یها سازه به دست   دی با 

 .«.ه بر ی بالا مرو  

 ساحت  چارچوب   در   اًمستقیم   که   مستقلی   ة مؤلف   ها مصاحبه   از   حاصل   های داده   تحلیل   در 

 این به   توجه   بودن   رنگ کم  بیانگر   تواند می  یافته   این .  نشد   استخراج  ، گیرد   قرار   فناورانه   و   علمی 

پیش   مربیان  و  والدین   نگرش   در  ساحت   بیشتر  توجه  ضرورت  و   باشد  دبستانیدورة 

 ةمقایس   همچنین.  دهد   نشان   را  تربیت   از  عد بُ  این   به  آموزشی  ریزان برنامه   و  گذاران سیاست 

 ساحت  با  مرتبط  هایمؤلفه   بر   ها ساحت   سایر  از   بیش  مربیان   داد   نشان  کنندگان مشارکت   دیدگاه

 اعتقادی  عبادی،   ساحت   به  بیشتری   توجه  والدین   که درحالی   داشتند؛   تأکید   سیاسی   و   اجتماعی

 .دادند   نشان   دینی   و 
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 ها نمای بصری از یافته   - 1شکل  
 گیرینتیجه بحث و  

  از   دبستانی دورة پیش   های آموزش   در   موردتوجه   تربیتی   های ساحت   شناسایی   حاضر   پژوهش   هدف 

  که   داد   نشان   ها مصاحبه   از   حاصل   های داده   تحلیل   نتایج .  بود   والدین   و   مربیان   دیدگاه 

  اجتماعی   ساحت   شامل   اصلی   ساحت   پنج   قالب   در   را   دبستانی پیش   کودکان   تربیت   کنندگان، مشارکت 

  و   بدنی   و   زیستی   ساحت   ای، حرفه   و   اقتصادی   ساحت   دینی،   و   اعتقادی   عبادی،   ساحت   سیاسی،   و 
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  را   توجه   بیشترین   مربیان   که   داد   نشان   ها یافته   همچنین .  کنند می   تبیین   شناختی زیبایی   و   هنری   ساحت 

 . اند داشته   دینی   و   اعتقادی   عبادی،   ساحت   به   والدین   و   ، سیاسی   و   اجتماعی   ساحت   به 

  مربیان   نگرش   در   ای برجسته   جایگاه   از   سیاسی   و   اجتماعی   ساحت   داد   نشان   پژوهش   های یافته 

  اجتماعی،   سازگاری   گروهی،   کار   در   مشارکت   همسالان،   با   تعامل »   نظیر   هایی مؤلفه .  است   برخوردار 

  را   دبستانی پیش   آموزش   مربیانْ   که   است   ن ای   بیانگر   «پذیری جامعه   و   جمعی   زندگی   های مهارت 

  با   تعامل   میان دراین .  دانند می   اجتماعی   زندگی   به   ورود   جهت در    کودکان   سازی آماده   برای   بستری 

  برای   کودک   زیرا   است؛   برخوردار   ای ویژه   اهمیت   از   ارتباطی   های مهارت   یادگیری   و   همسالان 

  و   هنجارها   ها، نقش   ة تجرب   فرصت   و   گیرد می   قرار   اجتماعی   محیطی   در   خانواده   از   پس   بار   نخستین 

  صانعی   حیدری،   آلتونی،   های پژوهش   د نتایج یّ ؤ م ها  یافته این     . آورد می   دست   به   را   اجتماعی   قواعد 

  رشد  در   همسالان   تعاملات   نقش   ر ب   که   است (  1394)   زوار   و   نیا رحیمی   و (  1395)   محمدی   و 

  همچنین . اند ه کرد   تأکید   مدرسه   به نسبت   مثبت   نگرش  گیری شکل  و  اجتماعی   پذیرش   اجتماعی، 

  و(  1395)   خدیوی   های یافته   با   اجتماعی   سازگاری   و   پذیری جامعه   بر   کنندگان مشارکت   تأکید 

  نخستین   را   دبستانی پیش   آموزش   که   دارد   همخوانی (  1394)   محمدی   و   جاجلو   قراملکی،   صبحی 

  های مهارت   به   توجه   توان می   دیگر ازسویِ.  اند کرده   معرفی   کودک   پذیری جامعه   رسمی   نهاد 

  در   اجتماعی   و   تحصیلی   موفقیت   برای   کودکان   آمادگی   راستای   در   را   جمعی   زندگی   و   اجتماعی 

 . اند کرده   تأکید   آن   بر   نیز (  1400)   همکاران   و   اناری   سجادی   که   موضوعی   دانست؛   بعد   های سال 

 بیشترین  که   بود   دینی   و   اعتقادی   عبادی،  ساحت   کنندگان مشارکت   موردتوجه   ساحت   دومین 

 احادیث،  و   قرآن   با   آشنایی »   مانند   هایی مؤلفه .  داد   اختصاص  خود   به   والدین   دیدگاه  از   را   اهمیت

 دینی واجبات  با  آشنایی  دین،  بزرگان و  ائمه   با  آشنایی  طبیعت،   و  هستی   با  آشنایی  خداشناسی، 

 از  یکی   را   دینی   و   معنوی   رشد   مربیانْ  و   ها خانواده   دهد می   نشان   «طیّبه   حیات   به   نیل   و 

 .دانند می   دبستانی دورة پیش   مهم  کارکردهای 

 های زمینه   وجود   بر   که   است   همخوان (  1395)   طامه   و   خانی   پژوهش   با   های مذکور یافته 

( 1396)   غروری  و   طیبی   پژوهش   نتایج   همچنین .  کند می   تأکید  کودکان  در   خداشناسی  فطری
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 رفتارهای  گیری شکل   در   تواند می   مذهبی  و  دینی   الگوهای   با  کودکان  آشنایی  دهد می   نشان

  را   ساحت   این   بر   والدین  تأکید   توانمی .  باشد   داشته   مؤثری   نقش   آنان   معنوی  رشد  و   مطلوب 

 بسیاری   که   ای گونه به   دانست؛   ایرانی   های خانواده   فرهنگ   در   دینی  های ارزش   جایگاه   از   ناشی 

 .کنند می  تلقی  خانواده   محیط  در  دینی   تربیت  مکمل   را   دبستانی پیش  های آموزش   ها خانواده   از 

 مالی،  ابتدایی   مفاهیم »  با   کودکان   آشنایی   بر   کنندگان مشارکت   ایْحرفه   و اقتصادی    ساحت   در 

 یافته  این .  داشتند   تأکید  «مشاغل   با   مقدماتی   آشنایی  و   خلاقیت  پرورش  استعدادها،  شناسایی

 تحصیلی  آمادگی  به  محدود   صرفاً   را  دبستانیپیش   آموزش  مربیانْ   و  والدین   دهد می   نشان

 بر تأکید .  کنند می  تلقی  کودکان  علایق   و  ها توانایی   شناخت  برای  ایزمینه  را آن  بلکه  دانند،نمی 

 ادیب  و  پیری   و(  1393)   دهقانی  و   آبادیتقی   هاییافته   با  خلاقیت  پرورش  و   استعدادها  شناسایی

 اولیه  های نگرش   گیری شکل   و   مشاغل  با   آشنایی   به   توجه   همچنین .  دارد   همخوانی (  1388) 

 دارد  مطابقت(  1395)  حسینیان  و  عابدی   باغبان،   سمیعی،  پژوهش  نتایج  با   شغلی   ة آیند   بهنسبت 

 .اند ه کرد   تأکید   کودکی  ة اولی های سال   از  شغلی   ترجیحات  گیریشکل بر    که 

 سالم،  شهروند   تربیت   زیست، محیط   حفظ »   مانند   هایی مؤلفه   بدنی   و   زیستی   ساحت   در 

 داد  نشان   نتایج .  شد   استخراج   «بدنی   فعالیت   و   تحرک   و   عمومی   و   فردی   بهداشت 

 وظایف  از   را   سالم   زندگی   سبک   و   جسمانی   سلامت   با   مرتبط   های آموزش   کنندگانْمشارکت 

 و  رستگار   پژوهش   نتایج  با   زیستمحیط   حفظ  بر  تأکید.  دانند می   دبستانیپیش   مراکز   مهمّ 

 برای  کننده تعیین   ای دوره   را  کودکی  ةاولی   های سال   که   است   همخوان (  1394)   زادهنجف 

 اجتماعی،  های مهارت   به   توجه  همچنین .  کنند می   معرفی   محیطی زیست   های نگرش   گیری شکل 

 و(  1385)   آذر  فتحی   و   واحدی  های یافته   با   پرخطر   رفتارهای   از  پیشگیری   و   فردی   سلامت 

 و  بدنی   فعالیت   بر   تأکید  این،   بر افزون .  دارد   مطابقت (  1389)   نیا شریف   و   حجتی   زاده، شریف 

 رضائیان  و  نژاد وزیری   الهی،شیخ  موسوی،  پژوهش   نتایج  با  نیز چاقی   و   تحرکیکم   از پیشگیری 

 .دارد   همخوانی (  1398) 

   هنری، آثار در تخیل تقویت» بر کنندگانمشارکت  نیز شناختیزیبایی و هنری ساحت در
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  تأکید   «کودکان   هنری   تولیدات   از   حمایت   و   هنری   آفرینش   فرایند   در   مختلف   حواس   از   استفاده 

  بلکه   نیست،   جانبی   ی فعالیت   صرفاً   مربیان   و   والدین   دیدگاه   از   هنر   دهد می   نشان   یافته   این .  داشتند 

  این   در .  شود می   محسوب   کودکان   وجود   ابراز   و   حسی   ادراک   تخیل،   خلاقیت،   رشد   برای   ابزاری 

  بیانگر   نیز (  1402)   همکاران   و   میرزازاده   و (  1402)   همکاران   و   یحیوی   پژوهش   های یافته   زمینه 

  هایتوانایی   تقویت  و  هیجانی   رشد   یادگیری،  ارتقای   در  خلاقانه   و  هنری   های فعالیت   مؤثر   نقش 

 . است   کودکان   شناختی 

  فناورانه   و   علمی   ساحت   در   اًمستقیم   که   ای مؤلفه   ها مصاحبه   از   شده استخراج   مضامین   میان   در 

  از  بسیاری   نکه ای   نخست .  است   تأمل قابل   منظر   چند   از   یافته   این   . نشد   مشاهده   شود،   بندی طبقه 

  و  اخلاقی   اجتماعی،   رشد   به   معطوف   بیشتر   را   دبستانی پیش   آموزش   مربیانْ  برخی   حتی   و   والدین 

.  کنند می   موکول   تحصیل   بعدی   های دوره   به   را   فناورانه   و   علمی   آموزش   و   دانند می   کودکان   عاطفی 

  عنوان به   کمتر   و   شده   محدود   دیجیتال   ابزارهای   به   افراد   از   بسیاری   ذهن   در   فناوری   مفهوم   نکه ای   دوم 

؛  است   ه شد   توجه   به آن   مسئله   حلّ  و   اکتشاف   پرسشگری،   علمی،   تفکر   پرورش   برای   بستری 

  تربیت  اساسی   ابعاد   از   یکی   فناورانه   و   علمی   ساحت   پرورش و آموزش   تحولی   اسناد   در   که درحالی 

  تربیت  فرایند   در   تعادل عدم   موجب   تواند می   ساحت   این   از   غفلت   بنابراین   ؛ رود می   شمار   به   متوازن 

   . شود   کودکان   ة جانب همه 

  های آموزش   به نسبت   والدین   و   مربیان   نگرش   داد   نشان   پژوهش   های یافته   مجموع   در 

  رشد   مختلف   ابعاد   و   است   همسو   چندساحتی   تربیت   رویکرد   با   بسیاری   حدّ   تا   دبستانی پیش 

بااین گیرد دربَرمی   را   کودک   هنری   و   جسمانی   اقتصادی،   دینی،   اجتماعی،    نامتوازن   توزیع   حال ؛ 

  تحقق  که   است   ن ای   بیانگر   فناورانه   و   علمی   ساحت   از   کامل   غفلت   و   تربیتی   های ساحت   به   توجه 

  مربیان،   توانمندسازی   آموزشی،   های برنامه   در   بازنگری   مستلزم   چندساحتی   تربیت   اهداف   کامل 

  در  شود می   پیشنهاد   رو ازاین   ؛ است   تر متوازن  درسی  های برنامه  طراحی  و  والدین  به  بخشی آگاهی 

درسی   اجرای   و   تدوین   فرایند  پیش   برنامة    صورت به   تربیتی   های ساحت   تمامی   دبستانی دورة 
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  آفرین تحول   اسناد   اهداف   تحقق   و  کودکان  ة جانب همه  رشد  ة زمین   تا   گیرند  قرار   موردتوجه   متوازن 

 . شود   فراهم   آموزشی   نظام 
 ی پژوهش ها ت ی محدود 

ی  ها ت ی محدود دارای    نیز گیری دارای محدودیت است و این تحقیق  هر پژوهش از ابتدا تا نتیجه 

به پژوهشگرانی که بخواهند کاری مانند این تحقیق    ها ت ی محدود خود است. بیان این    خاصّ

 شرح زیر است: به   حاضر   ی پژوهش ها ت ی محدود برخی از   کمک خواهد کرد.   ، انجام دهند 

ها  ی در آن اعتمادساز گردآوری اطلاعات با توجه به مصاحبه با مربیان و والدین    بارة در  •

اطلاعات بسیار دشوار بود و بخش بسیار زیادی از زمان گردآوری اطلاعات را    ة برای ارائ 

 به خود اختصاص داد.  

 . هایی داشت محدودیت   مصاحبه اجرای  شرایط کرونا و دشواری در   •

 پیشنهادها 

 پیشنهادهای کاربردی 

 که:   شود ی م با توجه به نتایج حاصل پیشنهاد  

تعلیم و تربیت،    نظران صاحب استفاده از دیدگاه والدین و مربیان و همچنین   • در  حوزة 

 طراحی و تدوین برنامة درسی. 

 دبستانی. پیش   ة مشارکت مربیان توانمند و متخصص در طراحی و تدوین برنامة درسی دور  •
 پیشنهادهای پژوهشي 

و   • متخصصان  دیدگاه  از    ة حوز   نظران صاحب بررسی  تربیت  و  ی  ها آموزش تعلیم 

 ی تربیت. ها ساحت ی با توجه به  دبستان ش ی پ 

ی دیگر کشور برای بررسی دیدگاه سایر  شهرها تحقیق با همین موضوع در    دادن انجام  •

 مربیان و اولیا. 

 . دبستانی دورة پیش ی در طراحی و تدوین برنامة درسی  بالادست بررسی میزان توجه به اسناد   •
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 منابع 

دبستانی در رشد  یش پ (. نقش آموزش  1392)   و سموعی، راحله   ؛ ابراهیمی، امرالله؛ قاسمی، غلامرضا

 .1-6(،  6) 10  تحقیقات علوم رفتاری، پایه اول ابتدایی شهر اصفهان.    آموزان دانش اجتماعی  

 یزی رنظام برنامه   یی تمرکززدا   ی برا   یراهبرد   یمحور  ـمدارس   ی درس   ی زی ر (، برنامه 1393)   سارا  ،ی احمد 

شناسی، مطالعات اجتماعی و اولین همایش ملی توسعه پایدار در علوم تربیتی و روان   .ی درس 
 تهران.  فرهنگی،

غلامعلی  قصدشده، 1385)   احمدی،  درسی  برنامة  سه  بین  هماهنگی  و  همخوانی  میزان  بررسی   .)

برنام  شده کسب و    اجراشده  دور   ة در  علوم  آموزش  علمی .  ابتدایی  ة جدید  پژوهشی  ـفصلنامه 
 .92- 51(،  22) 86  پژوهشکده تعلیم و تربیت، 

پژوهی اجرای اهداف سند آینده (.  1399)   و نوید ادهم، مهدی   ؛ پور، بهرام اخلاقی، آزیتا؛ صالح صدق 

آموزش  بنیادین  افق  تحول  در  سیاست .  1404وپرورش  راهبردی  عمومی مطالعات   گذاری 
 .80- 56(،  34) 10  (، )مطالعات راهبردی جهانی شدن 

اقدم  بازی ( 1399)   سجاد   ، بشرپور   و   ؛ اکبر   ، عطادخت   ؛ زهرا   ، اوروجی  اثربخشی  ارتباط  بر  مبتنی درمانی  . 

 . 9- 1  ، ( 3) 9  . فصلنامه مدیریت ارتقای سلامت، دبستانی کودک بر کیفیت زندگی کودکان پیش  ـوالد 

کمال  رحیم   ؛ آفانی،  علیزاده،  بررسی  1396)   و  مرحلتأث (.  بر  یش پ   ة یر  نوشتاری، ها مهارت دبستانی  ی 
ی آموزشی ها مجتمع اول ابتدایی    ة پای  آموزاندانش ی بهداشتی  هامهارت ی اجتماعی و  ها مهارت 

پیرانشهر  شهرستان  بین روستایی  کنفرانس  سومین  روان .  جامعه المللی  علوم شناسی،  شناسی، 
 سسه عالی علوم و فناوری خوارزمی شیراز.ؤتربیتی و مطالعات اجتماعی م 

های اثرگذار معماری بر تربیت کودک مؤلفه شناسایی  (.  1403)   و امامی کوپائی، سمانه   ؛ آقاجان، مهسا 

(، 25) 12  . علوم تربیتی از دیدگاه اسلام، ن دبستا رویکرد اسلامی: فضاهای آموزشی پیش بر  مبتنی 

140 -171. 
کارگروهی بر یادگیری   ری تأث (. بررسی  1394)   زاده، آرشو عیسی   ؛ زاده، فاطمه آقاجانبگلو، سوسن؛ عیسی 

المللی علوم اولین کنفرانس بین ابتدایی شهرستان بوشهر.    آموزان دانش ی زندگی در بین  ها مهارت 
 دانشگاه پیام نور واحد ساری. های نوین.  اسلامی و با تأکید بر پژوهش  ـانسانی با رویکرد بومی 

https://www.sid.ir/paper/386098/fa
https://www.sid.ir/paper/386098/fa
https://www.sid.ir/journal/999/fa
https://www.sid.ir/journal/999/fa
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 سالانهم دوستان و    ری تأث(. بررسی  1395)   و محمدی، مبین  ؛آلتونی، دلنیا؛ حیدری، نگین؛ صانعی، کریم 

کلاسی   رفتارهای  علوم ابتدایی.    آموزاندانش در  فناوری  و  دانش  سراسری  کنفرانس  دومین 
 شناسی ایران.تربیتی، مطالعات اجتماعی و روان 

علی  پور،  یوسف   ؛بیرمی  عسکری،  در    وپرورش آموزش (.  1397)  و  پیش شناختی  . دبستانیدورة 

 مقالات دهمین کنفرانس ملی آموزش، تهران: دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی.مجموعه 

تحول بنیادین   سند   یی اجرا(. بررسی موانع  1399)   و دهقانی، مرضیه  ؛طرفان، فاطمه؛ سجودی، مرجان بی 

پژوهش   . ی و هنریشناخت یی بایز براساس مدل فولن: موردکاوی ساحت تربیت    وپرورش آموزش 
 . 110- 90(،  40) 17  درسی، ه در برنام 

 آموزاندانش در بین    دبستانیدورة پیش گذراندن    ری تأث (.  1396)  و معصومی فرد، وحید   ؛ پورکریم، سمیه 

 . 86-75(،  2/ 2)  3  شناسی و علوم تربیتی، مطالعات روان مقطع ابتدایی. 

آموزش پیش از دبستان.    ةبرنامة درسی برای دور   ة(. الگوی بهین 1388)   و ادیب، یوسف   ؛ پیری، رباب 
 .. 82-53(،  5)  2  و ارزشیابی، 

(. سبک های معنوی کودکان در شناخت خداوند: یک پژوهش 1395بتول )  ، و طامه   ؛ محمدحسین   ، خانی 

 . 69- 83(، 5)  2  مطالعات پیش دبستان و دبستان،  ی. کیف 

ی در امطالعة توسعة حرفه (.  1397)   ؛ مهران، گلنار؛ محسنی، هدی و رجبی، فهیمه الله روح لو،  خدابنده 

های نوین اندیشه سال گذشته.    36  ة شد انجام ی: مروری بر تحقیقات  دبستان ش ی پ   وپرورش آموزش 
 .26- 7،   ( 1)   15 تربیتی، 

ی کودکان ر ی پذ جامعه استفاده از روش مونته سوری بر میزان    ر ی تأث (. بررسی  1395)   خدیوی، اسدالله 

 .62- 47(،  7)  2  پرورش،   و  شناسی آموزشجامعه تبریز.    4  ة ناحی  وپرورش آموزش ی  دبستان ش ی پ 
https://www.magiran.com/p1825247 

 دبستانی.خلاقیت و راهکارهای پرورش آن در کودکان پیش (.  1393، مرضیه )دهقانی و    ؛ الهام   آبادی،تقی 

 شناسی.نخستین همایش ملی علوم تربیتی و روان 

تقی   ؛ بو نیا، شب رحیمی  نقش هم 1394)  و زوار،  در  (.  دومین .  آموزان دانش ی کلاسی  رفتارهاسالان 
 شناسی، مطالعات اجتماعی و فرهنگی.کنفرانس ملی توسع پایدار در علوم تربیتی و روان 
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ی هاآموزش ی به  دبستان ش ی پمیزان توجه مربیان    ة (. رابط 1394)   زاده، معصومه و نجف   ؛ رستگار، احمد 

المللی معماری، کنفرانس بین .  دبستان ش ی پ ی کودکان  ط ی محست یز ی و ارتقای فرهنگ  ط ی مح ست ی ز 
 های آینده نگاه به گذشته. زیست؛ افق شهرسازی، عمران، هنر و محیط 

 وپرورشآموزش (. هویت ملی در سند تحول 1394رهبری، مهدی؛ بلباسی، میثم و قربی، سید محمد)

 .66- 45(،  1)   16  مطالعات ملی،   فصلنامه جمهوری اسلامی ایران. 

اناری    آرانی   و   ؛ غلامعلی   افروز، سعید؛    ، سجادی  معصومه ضابطی  مادران   واکاوی (.  1400)   ،  نگرش 

بهداشت و آموزش در دوران اولیه دبستانی.  اجتماعی کودکان پیش  ـبه مهارت های شناختی نسبت 
 .45- 27(،  2)  2  ، کودکی 

نرگس  سعید   ؛ سجادیه،  آزادمنش،  فعالیت 1392)   و  تفصیلی  اهداف  بررسی  و  نقد  دورة های  (. 

نظریه و رویکرد اسلامی عمل.    در برنامة درسی ملی جمهوری اسلامی ایران ازمنظرِ   دبستانیپیش 
 . 98- 65(،  2)   1درسی،    ه عمل برنام 

(. آرزوهای شغلی کودکان 1395)   یمین و حسینیان، س   ؛ سمیعی، فاطمه؛ باغبان، ایران؛ عابدی، محمدرضا 

 .28- 9(،  26)   8  مشاوره شغلی و سازمانی،  فصلنامه ی و دبستانی شهر اصفهان.  دبستان ش ی پ 

ی بر  دبستان ش ی پ آموزش    ر ی تأث (. بررسی  1389)   نیا، مسعود و شریف   ؛ ، حمید؛ حجتی، حمید زاده ف ی شر 

 . 96- 90،    ( 2)   9  دانشکده پرستاری و مامایی ارومیه، اول ابتدایی.    آموزان دانش ی بهداشتی  ها ی آگاه 

معارف اسلامی و علوم .  )ع( یامام عل   دگاه ی فرزند از د  ت ی ترب  یها وه ی ش(.  1404شریفی، محمدعارف ) 
 .61- 80(،  22) 11 ، تربیتی 

ناصر؛ عزیزی،   امیری،  ؛ اللهنعمت شیربیگی،  مداخله در 1394)   شیلا   و  و  مفهوم مشارکت  (. واکاوی 

 .54- 21(،  6) 22  علوم تربیتی،   آموزش فرزندان از دیدگاه والدین و معلمان. 

ی هامهارت ی آموزش  اثربخش (. بررسی  1394)   و محمدی، سکینه   ؛ صبحی قراملکی، ناصر؛ جاجلو، نادر 
 .131- 118(،  5)  3  شناسی مدرسه، روان ی. دبستان ش ی پ   کودکان  ی اجتماع ی  ها ی سازگار   برزندگی  

 یاجتماع   جوّ  یر تأث  ی(. بررس 1394)  ی انس   ی، کرامت و    ؛ پور، بهرام صالح صدق   ؛ محسن   یان، زاده نوبر طالب 
 .23- 47  (، 8) 2 مطالعات درسی، آموزان.  دانش   ی اجتماع  ی ها مدارس متوسطه بر پرورش مهارت 

زهرا  جلیلی،  مرتضی؛  عباس   ؛ طاهری،  عباس و  مسیر (.  1403)   پور،  در  مدرسه  مدیران  معناسازی 

 .78- 51(،  26) 12  علوم تربیتی از دیدگاه اسلام،  . وپرورش سازی سند تحول بنیادین آموزش پیاده 
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 ةی آموزش قرآن و مفاهیم دینی به کودکان در سیر شناس روش (.  1396)   و غروری، سعیده  ؛طیبی، زینب 

و   موضوعی )ع(.  ت ی باهل پیامبر)ص(  دانش  کشوری  قرآن  ـهمایش  و  دینی  آموزش  تربیتی: 
 ابتدایی.

دبستانی بر رشد یش پی  ها آموزش یر  تأث(. بررسی  1397داوودی، حسین ) سرلک، مریم و  غفاری، خلیل؛  

تحصیلی  ها مهارت  پیشرفت  و  اجتماعی  ابتدایی.    ة پای   آموزان دانش ی  و   فصلنامه اول  رهبری 
 .208- 182،  ( 3) 12مدیریت آموزشی دانشگاه آزاد اسلامی واحد گرمسار، 

 تهران: ایران زمین.  ریزی درسی.اصول برنامه (.  1386)   کوروش فتحی واجارگاه، 

پروین  احمدی،  عاطفه؛  فاطمه   رضازاده و    ؛ فلاح،  صلاحیت  1394)   بیگم شیراز،  مربیان احرفه (.  ی، 

 .182- 165(،  6)   2 های آموزش و یادگیری، پژوهش .  دبستانیدورة پیش ی،  دبستان ش ی پ 

(. بررسی شیوع چاقی 1398)  و رضائیان، محسن  ؛نژاد، رضا الهی، محمود؛ وزیری موسوی، اصغر؛ شیخ 

مجله دانشگاه علوم پزشکی .  97  ایران در سال  ـی رفسنجان دبستان ش ی پ در کودکان    وزناضافه و  
 .958- 951،  ( 9)   18  ، رفسنجان 

 بخشی   اثر   میزان   مقایسه (.  1402)  و اسکندرنژاد، غزال   ؛ احمدی، منصوره میرزازاده، خدیجه؛ شهریاری   

 مشکلات  دارای   کودکان  هیجانی   ناگویی   بر  پانتومیم  و   سازی   تصویر   طریق   از   گویی   قصه   روش   دو 

 .128- 119(،  4)   4  ، کودکی   اوان و آموزش در    سلامت .  شنوایی

(. آموزش کفایت اجتماعی در کاهش پرخاشگری پسران 1385)   و فتحی آذر، اسکندر   ؛ واحدی، شهرام 

 .140- 131(،  31)  8  بهداشت روان،   فصلنامه . مورد   6ی: گزارش  دبستان ش ی پ 

ی هاساحت (. بررسی میزان توجه به  1396)   و طالعی فرد، احمد   ؛ الله یف سقمشی،    الله فضل وفائی، رضا؛  

مسائل   ابتدایی.   ة ی درسی مطالعات اجتماعی دور ها کتاب در    وپرورش آموزش سند تحول    ة گان شش 
 .154- 131(، 2)  2  ، کاربردی تعلیم و تربیت 

م   ؛ ی عل   م، ی عظ   ی نل ی ز   ده؛ ی سپ   ، ی و ی ح ی  هنرجو،  بررس 1392)   ترا ی و  ز   ر ی تأث   ی (.    ی شناخت یی با ی عناصر 

(،  3)   4  ، بهداشت و آموزش در دوران اولیه کودکی مهدکودک.    ی فضاها   ی در طراح   سم ی مدرن پست 
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Introduction 

Citizenship encompasses more than legal rights; it also involves awareness of one’s 

own and others’ rights, reciprocal duties, public participation, and civic virtues 

(Giddens, 2005; Samiei, 2018). It is influenced by the relationship between rights and 
obligations, responsibility toward the community, and the integration of ethics, faith, 

and social action within an Islamic framework. An indigenous conception of the ideal 

citizen can be bolstered by Qur'anic narratives, which depict the social consequences 

of conduct, loyalty, responsibility, conflict, judgment, and cooperation. Likewise, 

children’s literature has the potential to indirectly convey social values through the 
combination of words and images and narrative (Bruner, 1996). The problem was that 

this social capacity of Qur’anic narratives had not been organized into a systematic 

framework for evaluating children’s literature. Consequently, the investigation 

identified the characteristics of ideal-citizens in Qur'anic narratives and analyzed their 
depiction in children’s storybooks. It posed the following question: To what extent and 

in what manner are the characteristics that define the ideal citizen in Qur'anic narratives 

verbally and visually represented in children’s literature? 
Theoretical Foundations 
Iranian research has investigated citizenship education through the lens of family 
models, Qur’anic foundations, social responsibility, and social-skills instruction. 

Dahani et al. (2017) emphasized lawfulness and altruism; Fatehi et al. (2019) argued 

for a Qur’an-based Islamic model; and Salehi Motaahed et al. (2020) investigated the 

incorporation of social responsibility into educational materials. The potential of 
Qur'anic stories to enhance the social skills of children was demonstrated by 

Soleimannejad and Soudi (2014). Islamic religious education has been associated with 

identity, participation, and social cohesion in international research (Yağdı, 2025). 

Additionally, Muslim children's literature has been examined in terms of inclusion, 
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diversity, and social unity (Panjwani, 2020; Formen, 2025). Yet prior work generally 

isolates the foundations of citizenship, Qur’anic stories, or children’s literature. This 

study introduces a framework that is based on interpretation and is derived from 
Qur'anic narratives. It is then applied to the visual and verbal content of children's books. 
Research Methodology & Framework 
The inductive and deductive phases of this qualitative investigation were 

complementary. The initial unit of analysis was a verse or cluster of verses that 
represented a narrative event. Narratives were incorporated when they addressed the 

social repercussions of behavior, justice, interaction, reciprocal rights and duties, 

collective decisions, or responsibility toward others. The verses were analyzed using 

Persian translations and Tafsir al-Mizan, Tafsir-e Nemuneh, and Tafsir-e Nur after each 

narrative was delimited by its context (Tabataba’i, 1995; Makarem Shirazi, 1995; 
Qara’ati, 2009). For each category, the verse, narrative setting, exegetical evidence, and 

analytical remark were documented. Purposive selection of sixty-five Qur’anic 

narratives was implemented. Positively reformulated negative characteristics without 

altering their exegetical implications, synonymous categories were merged, repetitions 
were removed, and non-generalizable role-specific instances were excluded. Meaning 

units were iteratively converted into provisional categories. This resulted in the 

formation of 14 primary categories and 39 subcategories. In the second stage, the 

categories established an a priori scheme for deductive content analysis of 20 

storybooks published by the Institute for the Intellectual Development of Children and 
Young Adults for age groups B and C (Neuendorf, 2002). Titles with comparatively 

strong readership and sales were purposively selected. The recording units consisted of 

independently meaningful scenes or visual elements and sentences or narrative 

segments that conveyed meaning. Explicit and implicit instances were coded, and 
category frequencies, verbal and visual shares, and distributions across knowledge, 

attitude, and skill were calculated. The coding was validated by researcher triangulation 

prior to the qualitative and quantitative analyzes. 
Research Findings 
Upon analyzing Qur'anic narratives, 14 categories were identified: justice orientation, 
social participation, public monitoring and oversight, openness, self-management, 

commitment, virtue orientation, assertiveness, empathy-oriented disposition, social 

responsibility, commitment to legitimate authority, freedom of thought, sufficiency   
orientation, and truth orientation. Collectively, these categories consisted of 39 
subcategories. The framework was represented by 353 instances in the children’s books. 

The most prevalent category was empathy-oriented disposition, which accounted for 74 

instances, or approximately 21% of the total. Social participation and social responsibility 

followed, with 60 and 42 instances, respectively. The frequency of public monitoring and 

oversight was the lowest, with only five instances, or approximately 1.4%. A total of 312 
instances (approximately 88.4%) were identified in the verbal text, while only 41 

(approximately 11.6%) were identified in the illustrations. Classification by learning 

domain revealed that 240 instances (68%) were related to skills, 85 (24%) to attitudes, 
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and 28 (8%) to knowledge. Representation was therefore uneven across categories, 

between verbal and visual modes, and among the three learning domains. 
Conclusion & Discussion 
The selection of books appears to prioritize affective and interpersonal values and 

behaviors that are easily dramatized, as evidenced by the prominence of empathy, 

participation, and responsibility. This accords with the experiential character of narrative 

and its capacity to model conduct. However, the inadequate depiction of public 
supervision and certain aspects of justice suggests that the more critical aspects of social 

life are still underdeveloped. The dominance of skills over attitudes and knowledge 

likewise shows that the books prioritize action over conceptual instruction. Although 

consistent with literature’s indirect pedagogy, skills and attitudes may remain situational 

without a minimum level of conceptual understanding. The limited contribution of 
illustrations also reveals an underuse of images’ educational potential for age groups B 

and C. In general, the correlation between Qur'anic citizenship components and children's 

literature is selective rather than systematic. The framework can be of assistance to 

authors, illustrators, curriculum coordinators, and cultural policymakers in the more 
deliberate representation of justice, public responsibility, and truth orientation, as well as 

in the balancing of knowledge, attitudes, and skills. However, the investigation assessed 

the prevalence of components rather than their impact on readers. Its interpretive, 

exploratory framework requires expert validation and testing across other publishers and 

age groups. Future multimodal and intervention research should investigate the manner 
in which children interpret these representations and the impact they have on their 

knowledge, attitudes, and behavior regarding citizenship. 
Keywords: Children’s Literature, Citizenship Education, Content Analysis, Ideal 

Citizen, Qur’anic Narratives 
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 چکیده

ها  های قرآن کریم و بررسی میزان بازنمایی این ویژگی های »شهروند مطلوب« در قصه پژوهش حاضر واکاوی ویژگی 

نخست با رویکرد استقرایی و روش    ة . پژوهش در دو مرحله مکمل انجام شد: در مرحل است در ادبیات کودک  

اجتماعی استخراج و    ة های قرآنیِ دارای صبغ های شهروند مطلوب از آیات و روایت مؤلفه   تحلیل و تفسیر مفهومیْ

با روش تحلیل محتوای    ، شده تعیین عنوان چارچوبی ازپیش آمده به دست مقولات به   دومْ  ة در مرحل   . بندی شد صورت 

کتاب  تصویر  و  متن  در  بررسی شد. کودک گروه داستانی  های  قیاسی  »ج«  و  »ب«  داد  یافته   های سنی  نشان  ها 

بندی  مفهوم فرعی دسته   ۳۹مفهوم اصلی و    ۱۴های قرآن کریم در  ستخرج از قصه های شهروند مطلوب م ویژگی 

با مقولات شهروندی شناسایی شد؛ بیشترین    منطبق   مصداق   ۳۵۳کودک  داستانی  های  شوند. در تحلیل کتاب می 

(  درصد ۱/۴)حدود    « مراقبت و نظارت عمومی » ( و کمترین فراوانی به  درصد ۲۱)حدود    « همدلی   ة روحی » فراوانی به  

( در تصویر  درصد ۱۱/۶مصداق )حدود    ۴۱( در متن و  درصد ۸۸/۴مصداق )حدود    ۳۱۲اختصاص داشت. همچنین  

  درصد ۲۴با   « نگرش » ، درصد ۶۸با  « مهارت » های یادگیری نشان داد که توزیع مقولات در حیطه  بازنمایی شده بود. 

های  شده بیش از انتقال آگاهی مفهومی، بر رفتارها و مهارت آثار بررسی بنابراین  اند؛  بازنمایی شده   درصد ۸با    « دانش » و  

های دانشی، نظارت عمومی  تقویت مؤلفه   برای دستیابی به تربیت شهروندی متوازنْ همچنین    .شهروندی تأکید دارند 

 ورزی در متن و تصویر ادبیات کودک ضروری است. و عدالت 

 های قرآن کریم، تحلیل محتوا، ادبیات کودک شهروند مطلوب، قصه   واژگان کلیدی:
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 مسئله   ان ی ب 

 ،یاجتماع   اتیح   نی اد یبن   ارکان  از  «یشهروند   حقوق»   و   «ی شهروند»  می مفاه   که   معاصر  جهان  در 

 مفاهیم  ن ی ا   ی اخلاق  و   ی معرفت  یهاان ی بن  در   یش ی بازاند   ، د یآ ی م   شمار   به  جوامع   یاس ی س   و   یفرهنگ 

 یها دغدغه   ن ی ترمهم   از   ی ک ی   سته ی شا  شهروندان   تی ترب   گمان ی ب .  است   افته ی  دوچندان   یت ی اهم 

 شدهانجام   مطالعات و   ها پژوهش .  شود ی م  محسوب  کشورها  از  ی اریبس   در   تی ترب   و  م ی تعل   نظام

 یا اراده   با  تیترب   و   می تعل   مسئولان  که  دهد ی م  نشان  توسعهدرحال   و  افته یتوسعه   یکشورها   در 

 یهابرنامه   ت ی اولو  در   را   ستهی شا   شهروندان   ت یترب   متنوع،   ی آموزش   ی هابرنامه   ن ی تدو   با   و   راسخ 

 (. ۱۳۸۹ آقازاده، )   اند داده   قرار   خود 

 هاآن  از  و  شناسدی م را  اش ی جمع  و  ی فرد  حقوق  که   شود ی م   اطلاق   ی شخص به  «شهروند » 

 او.  کند ی م  ی گرمطالبه   آن   ازطریقِ   و   کند ی م   عمل   آن   به  و   رد یپذ ی م  را  قانون  کند، ی م  انتی ص 

 از  دفاع  با   برابر   گرانی د   حقوق  از  دفاع  و  دارد   یحقوق   ز ین   ی گری د   که  کندی م  درک  نی همچن 

 ،ی ع ی سم )   است  بند ی پا   اصول   ن ی ا  به   دارد،   مشارکت   یشهر   امور  در   که   یفرد .  ست ا  او   خود   حقوق 

۱۳۹۷ .)  

شهرهای یونان باستان و را در ساختار سیاسی دولت   «شهروندی »های مفهوم  ریشه توان  می 

(. ارسطو در کتاب سیاست، Bellamy, 2008های سیاسی افلاطون و ارسطو پی گرفت ) اندیشه 

های منسجم نظری از شهروندی را ارائه بندی ویژه در کتاب سوم، یکی از نخستین صورت به 

 ,Aristotleکند ) کند و شهروند را بر پایه مشارکت در امور شورایی و قضایی تعریف می می 

1998, Book III, 1275a–1275b های نهادی شهروندی آتنی پیش از قرن پنجم پیش (. صورت

تدریج شکل گرفته بود و در دموکراسی آتنِ قرن پنجم گسترش یافت و تثبیت شد. از میلاد به 

ای از یگاهی حقوقی نبود، بلکه نهادی اجتماعی و شیوه در این چارچوب، شهروندی صرفاً جا 

رفت که با مشارکت، مسئولیت و تعهد نسبت به اجتماع سیاسی پیوند کنش سیاسی به شمار می 

 یشهروند   رةدربا   های بعد نیز اندیشمندان غربی متعددیدر دوره   (. Manville, 1990داشت ) 
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 که  ند ا ی افراد  ان شهروند  که   داردی م  ان یب   ( ۱۳۸۴)   ۱دنزی گ   یآنتون   نمونه  ی برا  ؛ نظریه ارائه دادند 

 نی همچن (.  ۳۴۰  . ص )  دانند ی م   ملت   ک ی   از   ی بخش  را   خود   و   اند مشترک   ف ی وظا   و   حقوق   ی دارا

 ی مدن   ل ی فضا   دارد،   ی آگاه  جامعه   ی عموم   مسائل   از   که   داند ی م   ی شخص   را  «شهروند »   ۲پایپر  تری ه 

 برخوردار ی اجتماع  و  ی اسیس  یهاعرصه   در  مشارکت  ی برا لازم   ی هامهارت  از و  ستا دارا را 

 (.۱۳۸۱ ، یی ذکا نقل از  به )   است 

 دو  گرید عبارت به   ف؛ی تکل   هم   و   دارد  حق   هم  که   است   ی موجود  شهروند  یاسلام   نظام   در 

 زمانهم   طور به   ی اسلام  نظام.  دهد ی م  لی تشک  را   انسان  تی شخص   ان یبن   فْ ی تکل  و   حق    ة مؤلف

 از  ی امجموعه   درمقابل،  و   نهدی م   انسان   ةعهد   بر   ی فی تکال   یْاسیس   و   یاجتماع   ،ی ن ی د   ازمنظرِ 

 در  یشهروند   کردیرو   (. ۱۳۸۹  آقازاده، )   کند ی م   فیتعر   او   ی برا  «حقوق»   عنوان   تحت   تعهدات

 جدا  گر ی کد ی   از   را   افراد   که   است   یی ها چارچوب   به   محدود   ن،ی قوان  بر  د یتأک   رغم ی عل  غرب 

 م،ی کن  می تقس   را  هاانسان   می بخواه   زبان   ای   تیمل   ا،ی جغراف  نژاد، براساس   اگر اسلام در   اما کند؛ی م 

 اسلام  در   ی شهروند .  افت ی   م ینخواه   دست   ، شود ی م   ده ینام   ه«واحد  امت »   که   ی هدف   به   هرگز 

 مشترکْ   مانی ا   و   ده یعق   تنها  و   است   ی مرزبند  هرگونه   از  فارغ  مرسوم،   ی کردهایرو   برخلاف 

 رمسلمان،یغ  چه   و   مسلمان   چه  ها، انسان   ة هم  به   احترام   ضمن   اسلام. است   ها انسان  اتحاد  عامل 

 «ی شهروند»   مفهوم   یچارچوب   نی چن   در .  کند ی م  یمعرف   «واحد  امت »   عنوانبه   را  خود   روانیپ 

 امت   از   ی ق یحق   ی عضو   جهانْ  از   نقطه   هر   در   ی مسلمان   هر   که   ی اگونه به   ابد؛ یی م   ی ن ی نو   ی معنا

 مسلمان  هر   ی عن ی   ؛د گرد ی م   مقرر   او   یبرا   یمتقابل   ف یتکال   و   حقوق   و   شودی م   شناخته  ی اسلام 

 دولت  هر   و   شود ی م  محسوب  آن   شهروند   و   اسلام   امت  یق ی حق   عضو   یی ای جغراف   ة نقط  هر  در 

 فیوظا  درمقابل،  ز ین  او   و  گذارد ب  احترام  او   حقوق  به  دارد ت یمسئول   جهان،  سراسر  در ی اسلام 

بنابراین   ؛دارد   عهده  بر   اسلام   امت  و  ی اسلام  دولت  رابردربَ  را   خود   یاجتماع   یهات یمسئول   و 

 را  آنان  ت ی جمع  ت یاکثر   و  است   اسلام   ی مبان  از   برگرفته  آنان  ی اسیس  چارچوب  که  ی جوامع  در 

 ؛گردد ی م   استوار   ی اسلام  ی ها ارزش   و   نی قوان   ة ی پا   بر   حکومت  دهند، ی م  لی تشک   مسلمانان 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
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 و  ات ی آ   با  متناسب   و   ن ی د  ی بنا برمَ   د یبا   ز ین   ی در چنین جوامعی شهروند   ت یترب   بی ترت ن ی هم به 

 .ابد ی  توسعه  و   گرفته   شکل   یاسلام  ات ی روا 

در   ،رود معاصر به شمار می   ةجامع   ة مفهومی لیبرال و زاد   شهروندی گرچه در نگاه مدرنْ 

 م ی کر   قرآن .  است   ی اب یباز قابل   ی خوببه   ی قرآن   ی هاآموزه   و   م ی تعال   در   آن   ی هاشه ی ر   ترْنگاهی عمیق 

 هاانسان   ی جمع   ة فی وظ   و   حق   و   ی ر یپذ ت یمسؤول   ، ی اجتماع   و   ی اخلاق  روابط   بر   د یتأک   کنار   در 

وتعاونوا علی البر و  ...  »  ة ی آ   در   رای نمونه ب  ؛ کند ی م   می ترس   واحد   ای ه جامع   یاعضا   عنوانبه   را 
 دی تأک   تقوا   و   ر یخ   عمال اَ   راه   در   گر ی کدی  به   کمک   و   ی همکار  تی اهم   بر (  ۲  ، مائده ) «  ... التقوی 

. است   جامعه  یارتقا   و   توسعه  در   فرد  هر  ة مسئولان   و   فعال   نقش  ة دهند نشان   که   است  شده

 و   ی اسلام   ی برادر  و   ت اخو    اصل   بر (  ۱۰  ، حجرات )   « ... »إنّما المؤمنون إخوة   ة یآ   در   ن، ی ا   بر علاوه 

شود. می   دیتأک   جامعه  در   عدالت  و   احترام  انسجام،   حفظ   ی برا  مؤمنان  ان یم   مشترک   تی ولئ مس 

 امت   ی قی حق   عضو   جهان   ة نقط  هر   در   ی مسلمان  هر   و   دارد   ی ا ژه ی و   گاه ی جا   اسلام   در   ی شهروند 

 باشدی م   ی اسلام   جامعه   بال درقِ  ی فی تکال   و   حقوق   ی دارا   که   است   آن   شهروند   و   اسلام 

 امت  در   گر ی کد ی   با  مسلمانان   مطلوب  رفتار   ة نحو   می کر   قرآن   سراسر  در   (. 1394  زاده، ی )کاظم 

 یموارد  به  توان ی م  اصول  ن ی ا  ن ی تر مهم  ازجمله  ؛ است  شده   آورده   مختلف  یها شکل به   ی اسلام 

 عهد   به   ی بندی پا   ،ی اجتماع   عدالت  مساوات،  م،ی تکر   مدارا،  و   رفاقت   شورا،   تعاون،   اخوت،  ازقبیلِ 

 (. ۱۳۹۴ ، ی حجاز )   نمود  اشاره ر یتکف عدم   و   مانی پ   و 

های مسئولیت دارای  به یکدیگر  ها در زیست اجتماعی نسبت انسان   رو در نگاه قرآنیْازاین 

مطلوب در این چارچوب بر هدف مشترک، همکاری و هماهنگی   ة اند. جامع فردی و جمعی 

پیوند و همکاری افراد شرط حرکت   سازی اسلامیْاعضا استوار است؛ چنانکه در تحلیل جامعه 

مبنا پژوهش براین   ؛ ( ۱۳۹2پیمان فرهنگی،  سروری مجد و  هماهنگ جامعه دانسته شده است ) 

 کریم  های قرآن های شهروندی را با تأکید بر ابعاد اجتماعی زیست انسان در قصه ویژگی   حاضرْ

 کند.بررسی می 

 بر افزون   قرآن .  دارد   ژه ی و   ی گاه ی جا   ی اسلام   فرهنگ   ان ی بن   و   ی ان ی وح   نبعی م   عنوان به   م ی کر   قرآن 
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 ارائه  ییالگوها   ز ین   ی داستان   ی هات ی روا   و   قصص   قالب   در   ، ی اخلاق  و   ی اعتقاد   ی هاآموزه   ان ی ب 

 یزندگ   ی هات ی روا   ژه ی و به  ـ  قرآن  ی هاقصه   . است   بخش الهام   ها انسان   ةهم   ی برا  که   کند ی م 

 از  آموزنده  ییها یی بازنما   بلکه   ستند، ی ن  یخ یتار   یع ی وقا   نقل  صرفاً    ـن یش ی پ   اقوام   و  امبران یپ 

 یمی مفاه   حامل   ها قصه   ن ی ا.  اند شتن ی خو   و   جامعه  خدا،   با   نسبت   در   ی انسان  ست ی ز  ی هاسبک 

 عهد  به   ی بند ی پا  و   ی اجتماع  مشارکت   ، ی همدل   مدارا،   ، ی ر یپذ ت یمسئول   ، ی شناس حق   عدالت،   چون 

 عنوان  با  هاآن   از   زین   یاس ی س  و  ی اجتماع  علوم   اتیادب   در  امروزه   که  ی می مفاه   ند؛ امان ی پ   و 

 ةردارند دربَ   ی قرآن   قصص   گفت   توان ی م   رو ن ی ازا   ؛ شود ی م   اد ی   مطلوب«  شهروند »  یها شاخصه 

 حقوق  از   فراتر   که   ی چارچوب   ؛ ندا ی ن ی د   ی چارچوب   در   ی شهروند   ف ی بازتعر  ی برا  ی م ی عظ   ت یظرف 

 انسان  ارتباط  و   ی جمع   و  ی فرد   ی هات یمسؤول   ، ی اخلاق  ی هالت یفض   ان یم   وند ی پ  بر   صرف،   ی مدن 

 .باشد   داشته   د یتأک   یاله   امر   با 

ارزش   وتربیتْتعلیم   ازمنظرِ این  و  انتقال  کودکان  زیرا  است؛  ضروری  جدید  نسل  به  ها 

ها و رفتارهای آنان اند و نگرش تنها شهروندان آینده، بلکه کنشگران امروز جامعه نوجوانان نه 

بنیان می  ) تواند  دهد  شکل  را  فردا  جامعه  مدنی  و  اخلاقی  مؤلفه Dewey, 1916های  های (. 

(. ادبیات ۱۳۹۹متعهد، باختری، و سیدین، شهروندی باید از سنین پایین درونی شوند )صالحی 

اجتماعی و اخلاقی   ةمفاهیم پیچید   گیری از تخیل، استعاره و پیرنگ داستانیْ کودک نیز با بهره 

های قرآنی ترتیب پیوند قصه بدین   ؛ ( Bruner, 1996کند ) را به زبانی ساده و اثرگذار منتقل می 

ایرانی فراهم  ـرای تربیت شهروند مطلوب در جامعه اسلامی تواند بستری ب و ادبیات کودک می 

 سازد.

تربیتی، طرح مفهوم »شهروندی  با توجه به تأثیر مبانی فکری و فلسفی بر محتوای نظام 

مبتنی  و  بومی  چارچوبی  نیازمند  آینده  نسل  تربیت  در  آموزه اسلامی«  است بر  قرآنی   ؛های 

بررسی کرده حال پژوهش بااین  را  این مسئله  از  تنها بخشی  اند. دهانی و های موجود عموماً 

( قانون ۱۳۹۶همکاران  مسئولانه،  تربیت  نقش  بر  وطن (  نوع پذیری،  و  در دوستی  دوستی 

( نیز تدوین ۱۳۹۸اند. فاتحی و همکاران ) گیری شخصیت شهروندی کودکان تأکید کرده شکل 
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د. ندان تعالیم قرآن را برای تربیت شهروندان آگاه و مسئول ضروری می   ة الگویی اسلامی بر پای

های که آموزش مهارت   اند ( نشان داده ۱۳۹۳نژاد و سودی ) های قرآنی سلیمان قصه   ة در حوز 

قصه   ازطریقِاجتماعی   می این  نوع ها  رفتارهای  را تواند  کودکان  اجتماعی  روابط  و  دوستانه 

مند نسبت نظام   این مطالعاتْ  و رفتارهای نامناسب و پرخاشگرانه را کاهش دهد. باوجودِ  ، تقویت 

ها در متن و تصویر های قرآن و بازنمایی همان ویژگی های شهروند مطلوب در قصه میان ویژگی 

( نیز ۱۴۰۳ادبیات کودک همچنان روشن نشده است. غفاری سلوکلویی، البرزی و خوشبخت ) 

ابعاد شناختی، عاطفی   آموزان ابتداییْ های دینی در تربیت شهروندی دانش آموزه نشان دادند که  

 گیرد.رمی و رفتاری را دربَ

پژوهش  بین در  دینی،  های  آموزش  پیوند  نیز  کودک آموزش  المللی  ادبیات  و  شهروندی 

تواند هویت، مشارکت نشان داد که آموزش دینی اسلامی می (  2025) ۱یاغدیبررسی شده است.  

های در تحلیل کتاب (  2025)   ۲فورمنآموزان مسلمان را تقویت کند.  و انسجام اجتماعی دانش 

تفاوت، خدمت و فداکاری، خودتنظیمی و  مانند پذیرش  الگوهایی  اندونزی  کودک اسلامی 

گرا هشدار های غیرشمول بازنمایی  ةاما دربار   ه است؛ تقویت وحدت اجتماعی را شناسایی کرد 

نیز بر ظرفیت ادبیات کودک مسلمان برای بازنمایی تنوع هویتی، ( 2020)   ۳پنجوانی. ه است داد 

 هراسی و پشتیبانی از آموزش فراگیر تأکید کرده است. مقابله با اسلام 

پیشینه نشان می  را بررسی مرور  تنها یکی از اضلاع مسئله  دهد مطالعات موجود هریک 

بر   ؛ اند کرده  برخی  و  شهروندی  قرآنی  مبانی  بر  برخی  کودکان،  شهروندی  تربیت  بر  برخی 

حال پژوهشی که در یک بااین   ؛اند های قرآن یا ادبیات کودک تمرکز داشته ظرفیت تربیتی قصه 

تفسیر   ةهای اجتماعی قرآن و بر پای های شهروند مطلوب را از قصه نخست مؤلفه  ،طرح واحد 

آیات استخراج کند و سپس همان چارچوب را برای سنجش بازنمایی متن و تصویر ادبیات 

نه فقدان مطلق   مذکور خلأ پژوهشی  بنابراین    ؛ کودک ایران به کار گیرد، گزارش نشده است 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1. Yağdı  
1. Formen 
3. Panjwani 
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دربار چارچوب   ة مطالعه  فقدان  بلکه  قابل   ی شهروندی،  و  تفسیرمحور  برای تلفیقی،  کاربست 

کردن این فاصله   پیونددادن قصص قرآنی با تحلیل ادبیات کودک است. پژوهش حاضر برای پر

های قرآن کریم های شهروند مطلوب از دیدگاه قصه ویژگی   (۱دهد:  به دو پرسش پاسخ می 

 اند؟ای در ادبیات کودک بازنمایی شده ها تا چه میزان و به چه شیوه این ویژگی   (۲اند؟  کدام 

 پژوهش  روش 

با رویکرد کیفی و در دو مرحل نخست ماهیتی    ةمکمل طراحی شد. مرحل   ة پژوهش حاضر 

های قرآن کریم های شهروند مطلوب از قصه مؤلفه   استقرایی داشت و با تحلیل و تفسیر مفهومیْ 

 یعنوان چارچوب مقولات حاصل به   در آن،   دوم ماهیتی قیاسی داشت و   ة مرحل   کرد. استخراج  

کودک به کار رفت.  داستانی  های  شده برای تحلیل محتوای متن و تصویر کتاب تعیین ازپیش 

ها جلوگیری ها با فرایند سنجش بازنمایی آن تفکیک این دو مرحله از خلط فرایند تولید مقوله 

 (. Neuendorf, 2002؛ ۱۳۹۵کند )باقری، می 

یک رخداد داستانی«   ة دهند آیاتِ تشکیل »آیه یا مجموعه   واحد بررسیْ  استقراییْ  ةدر مرحل 

کم هایی وارد تحلیل شدند که دست های قرآن مرور شد و روایت به قصه بود. ابتدا آیات مربوط 

ها، اشاره به حقوق و یکی از معیارهای زیر را داشتند: بازنمایی تعامل میان اشخاص یا گروه 

رابر دیگری، پیامد تکالیف متقابل، مشارکت و تصمیم جمعی، داوری و عدالت، مسئولیت دربَ 

تجرب  به  ناظر  آیات صرفاً  رفتار.  فرایند   ةاجتماعی  از  فاقد دلالت اجتماعی مستقیم،  فردی و 

 کنار گذاشته شدند.  تحلیل 

تعیین حدود هر روایت با مراجعه به سیاق   ( ۱فرایند انتخاب آیات در سه گام انجام شد:  

آیات    ة مطالع   ( ۲آیات؛   تفسیر  و  نمونه ترجمه  و  المیزان  چون  معتبری  تفاسیر  ثبت    ( ۳؛  در 

، آیه، مقوله ها بر یک ویژگی اجتماعی دلالت داشت. برای هر  معنایی که تفسیر آن   ی واحدهای

ثبت شد   داستانیْ  ة زمین پژوهشگر  تحلیلی  یادداشت  و  پشتیبان  تفسیری  مضمون  یا   ؛عبارت 

تفسیری   ة دادن مفاهیمی که پشتوان از تفسیر آیات اخذ شدند و از نسبت   مقولات ترتیب  بدین 

 پرهیز شد.  ، نداشتند 
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صورت هدفمند انتخاب اجتماعی به   ة روایت قرآنیِ دارای صبغ   ۶۵معیارهای یادشده    ة بر پای

این روایت  پیروان شد.  و  با خانواده  آنان  روابط  پیامبران،  اقوام و شان ها شامل دعوت  ، کنش 

های سلبیِ های اجتماعی، الگوهای رفتار پسندیده و نیز نمونه وگوها و تعارض ها، گفت گروه 

 ها پس از بازخوانی سیاق آیات و تطبیق با تفاسیر یادشده نهایی شد.آموز بود. انتخاب عبرت 

اولیه   مقولات وبرگشتی انجام گرفت: واحدهای معنایی به  صورت رفت به استخراج مقولات  

با حفظ  ـهای سلبی  ویژگی   ، معنا ادغام و موارد تکراری حذف شد های هم مقوله   ،تبدیل شد 

های خاص نقش   ة ویژ   مصادیق در قالب صورت ایجابی بازتعریف شدند و     ـدلالت تفسیری 

درصورتی  مدیر،  یا  حاکم  قابل مانند  شدند. که  گذاشته  کنار  نبودند،  عادی  شهروند  به  تعمیم 

 مفهوم فرعی بود. ۳۹مفهوم اصلی و  ۱۴حاصل این مرحله 

صورت یک نخست به   ة حاصل از مرحل   ة زیرمقول   ۳۹اصلی و    ة مقول  ۱۴قیاسی    ة در مرحل 

جمله یا بخش   کودک عرضه شد. واحد ثبت در متنْ داستانی  های  کدگذاری به کتاب   ةسیاه 

معنا  حامل  تصویر  ،رواییِ  در  بود.  ص  و  مستقل  دلالت  دارای  بصریِ  عنصر  یا  همچنین حنه 

مصادیق صریح و ضمنی کدگذاری شد و فراوانی و درصد بازنمایی هر مقوله، سهم متن و 

 دانش، نگرش و مهارت محاسبه گردید.  ةتصویر و توزیع آن در سه حیط

کودک منتشرشده کانون پرورش فکری کودکان و داستانی  های  کتاب   جامعه موردبررسیْ

 فروش  و  استقبال   ی دارا  داخلی آثارِ   ةصورت هدفمند از فهرست سالان نوجوانان بود. نمونه به 

رگرفت. انتخاب این های سنی »ب« و »ج« را دربَ عنوان متعلق به گروه  ۲۰انتخاب شد و   شتر ی ب 

 ۱ها برای انتقال مفاهیم تربیتی انجام شد.مخاطب و ظرفیت بیشتر آن   ة دلیل دامنآثار به 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
ند از: آخرین پرنده، آخرین سنگ )نویسنده: محمدمهدی شجاعی(، از این طرف نگاه کن )نویسنده: علی  ا ها عبارت این داستان .  1

خدایی(، پرنده، پسرک، قطار )نویسنده: احمدرضا احمدی(، دختر آفتاب و دیو سیاه )نویسنده: محمدحسین محمدی(، سلام ای  
باد )نویسنده: محمد رودگر(، شاید این کتاب منفجر شود )نویسنده: رضا موزونی(، فندقی    ها )نویسنده: فرهاد طوسی(، سوار بر ستاره 

)نویسنده: زهره پریرخ(،    2گویی جلد  )نویسنده: زهره پریرخ(، قصه   1گویی جلد  و کار بزرگ )نویسنده: محمدرضا یوسفی(، قصه 
)نویسنده: زهره پریرخ(،    5گویی جلد  )نویسنده: زهره پریرخ(، قصه   4گویی جلد  قصه )نویسنده: زهره پریرخ(،    3گویی جلد  قصه 
)نویسنده: زهره پریرخ(،    8گویی جلد  )نویسنده: زهره پریرخ(، قصه   7گویی جلد  )نویسنده: زهره پریرخ(، قصه   6گویی جلد  قصه 
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به   پژوهشگران   انی م   ی سازمثلث   روشبه   شدن  یینها   از   پس   ها در کتاب   شدهافت ی  موارد 

 .تحلیل شدند ی و کیفی کم   صورت به   درنهایت   و   ند شد   درج   مربوط  ةسیاه  در   دند، اعتبار رسی

 پژوهش   ی ها افته ی 

های قرآنی دارای تحلیل استقراییِ هدفمند آیات و تفاسیر روایت   در پاسخ به پرسش نخستْ 

معنای مفهوم فرعی انجامید. این فرایند به   ۳۹مفهوم اصلی و    ۱۴اجتماعی به شناسایی    ة صبغ 

های واجد دلالت اجتماعی ای هدفمند از روایت آیات قرآن نیست، بلکه بر مجموعه   استقرای تام 

جدول   است.   کد  و   ی ری تفس   شاهد   ة خلاص   ترجمه،   ه، یآ   متن   مصداقْ  هر   ی برا   ۱استوار 

 دهد.این مقولات را نشان می مسیر استنباط و   دهد ی م  قرار هم   کنار  را   شده استنباط 
 

 های شهروند مطلوب  مصادیق قرآني ویژگي   - 1جدول  

 متن آیه  ردیف 
آیه )مکارم   ة ترجم 

 شیرازی( 

شاهد تفسیری و خلاصة  

 استنباط پژوهشگر 

زیر  

 مقولات 
 مقولات 

1 

قَالَ لَقَدْ ظَلَمَكَ بِسُؤَالِ 
نَعْجَتِكَ إِلَی نِعَاجِهِ وَإِنَّ کَثِیرًا 
مِنَ الْخُلَطَاءِ لَیَبْغِي بَعْضُهُمْ  
ذِینَ آمَنُوا  عَلَی بَعْضٍ إِلََّّ الَّ

الِحَاتِ وَقَلِیلٌ مَا  وَعَمِلُوا الصَّ
اهُ  مَا فَتَنَّ هُمْ وَظَنَّ دَاوُودُ أَنَّ

هُ   وَخَرَّ رَاکِعًا فَاسْتَغْفَرَ رَبَّ
 وَأَنَابَ 

اً:  گفـت   داوود  ــلمـ ا   او   »مسـ   بـ

  تو   ش ی م   ک ی ـ  درخواســـت 

  بــه   آن   افــزودن   بــرا  

ــتـم  تـو   بـر   ش، ی ـهــا ش ی ـم ـ  سـ

 کانی شـر   از  ار  ی بس ـ  و  ه، نمود 

تان   و )  تم  گر ی کد ی   به ( دوسـ   سـ

د، مى  ه   کســـانى   مگر   کننـ   کـ

ــالح   اعمال   و   آورده  مان ی ا    ص

ام  ا   د؛ ان ـداده   انجـ د   امـ ان   ة عـ   آنـ

  که   دانسـت   داوود   . « ! اسـت   کم 

را   ن ی ـا   بــا ]   را   او   مــا   [مــاجـ

ــوده   ــا آزم  ــازا   ؛ م ی   از   رو ن ی

:  شــاهد تفســیری   ة خلاصـ ـ

از   در داوری پیش  اب  ــتـ شـ

شــنیدن ســخن هر دو طرف،  

 ــ ــت.  ا   خطــا بروز    ة زمین ســ

ــگر  ــتنباط پژوهشـ : تعبیر  اسـ
ابَ«  اهُ ... وَأَنََ ا فَتَنََّ مََ   »وَظَنَّ دَاوُودُ أَنَّ

اهی   ه آگـ اظر بـ ــیر نـ اسـ در تفـ

د از آزمون و بازگشـــت  و داو 

ت. از این   ده اسـ ته شـ او دانسـ

ــیـاقْ ــرورت پرهیز از    سـ ضـ

زدگی و رعایت انصاف  شتاب 

ــتنباط می  ــود  در داوری اس ش

لانه
عاد
ت 
ضاو

ق
 

ت 
دال

ع
زی 

ور
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
)نویسنده: زهره پریرخ(، موش سر به هوا )نویسنده: فرهاد حسن زاده(،    10گویی جلد  )نویسنده: زهره پریرخ(، قصه   9گویی جلد  قصه 

 و یک آدم نقاشی کن )نویسنده: فریبا کلهر(. 
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 متن آیه  ردیف 
آیه )مکارم   ة ترجم 

 شیرازی( 

شاهد تفسیری و خلاصة  

 استنباط پژوهشگر 

زیر  

 مقولات 
 مقولات 

ارش  ب   پروردگـ   آمرزش   طلـ

  توبه   و   افتاد   سجده   به  و   نمود 

 .( 24  ، )ص   کرد 

ایی،   اطبـ   . ، ذیـل ص ۱۳۷۴)طبـ

و  ۲۴ شــــیـرازی  مـکــارم  ؛ 

ل ص ۱۳۷۴همکـاران،     . ، ذیـ

۲۴ ). 

2 

رْضِ وَ 
َ
إِنَّ فِرْعَوْنَ عَلَا فیِ الْْ

جَعَلَ أَهْلَهَا شِیَعًا یَسْتَضْعِفُ 
حُ أَبْنَاءَهُمْ وَ  مْ یُذَبِّ نهُْ طَائفَةً مِّ

هُ کاَنَ مِنَ  یَسْتَحْیِ نِسَاءَهُمْ  إِنَّ
 الْمُفْسِدِین

جویی  فرعون در زمین برتری 

های  کرد و اهل آن را به گروه 

ود  مـ نـ م  ــیـ قسـ تـ ی  فـ لـ تـ خـ   . مـ

و   ــعـف  بــه ضـ را  گـروهـی 

رانشـان  ناتوانی می  اند، پسـ کشـ

ر می  برید و زنانشـان را  را سـ

زنده    [برای کنیزی و خدمت ] 

ــت نگه می  یقین از  او به   . داش

 ( 4)قصص،    مفسدان بود! 

:  شــاهد تفســیری   ة خلاصـ ـ

ــیم مردم به گروه  ها و به  تقس

ضـعف کشـاندن یک گروه، از  

ت.   تم اسـ اد و سـ ادیق فسـ مصـ

 : تفاســیرْ اســتنباط پژوهشــگر 
عِفُ   تَضََْ یَعًا یَسََْ »جَعَلَ أَهْلَهَا شََِ

را بیان سیاست فرعون    طَائِفَةً« 

ــعـاف  ــتضـ برای تفرقـه و اسـ

کد مناســب بنابراین   ؛ دانند می 

رعایت حقوق شــهروندان و  » 

و   ــعــیــ   ــب ت از  ــز  ــرهــی پ

روم  حـ ــازی مـ ــت.    « ســ اســ

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

یرازی و  ۴قصـص،  ؛ مکارم شـ

ــاران،   ــک ــم ــل  ۱۳۷۴ه ذی  ،

 (. ۴قصص، 

  
بعی
ز ت
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3 
 وَ بِكُفْرِهِمْ وَ قَوْلِهِمْ عَلیَ 

تَانًا عَظِیمًا  مَرْیَمَ بهُْ

ل ه ب ـ  [نیز ] و   ــان و    دلیـ کفرشـ

مریم   بر  کـه  تهمـت بزرگى 

 . ( 156زدند )نساء، 

:  شــاهد تفســیری   ة خلاصـ ـ

دادن »بهتان عظیم« به  نســبت 

داوری بدون    ة نمون   )س( مریم 

اتهــام  و  اســــت.  دلیــل  زنی 

ــگر  ــتنباط پژوهش  ة: بر پای اس

ه نکوهش   ــیر آیـ »قَوْلِهِمْ تفسـ

ش 
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 متن آیه  ردیف 
آیه )مکارم   ة ترجم 

 شیرازی( 

شاهد تفسیری و خلاصة  

 استنباط پژوهشگر 

زیر  

 مقولات 
 مقولات 

ا  انًَ تََ هَْ بَُ مَ  رْیََ مََ ی  لََ ا«   عََ مًَ یَ ظَِ
  عََ

از   ز  یـ رهـ پـ ر  بـ مــاً  یـ قـ مســـتـ

داوری، تهمت و تخریب  پیش 

ت دارد   ت دیگران دلالـ حیثیـ

اء،  ۱۳۷۴)طباطبایی،   ، ذیل نسـ

و  ۱۵۶ رازی  ــیـ شـ کــارم  مـ ؛ 

ــاء، ۱۳۷۴همکاران،   ، ذیل نس

۱۵۶ .) 

4 

نیّ  خَیرٌ  فِیهِ رَبیّ   قَالَ مَا مَكَّ
ةٍ أَجْعَلْ بَیْنَكمْ وَ  فَأَعِینُونیِ بِقُوَّ

 بَیْنهُمْ رَدْمًا

»آنـچــه    [ذوالـقـرنـیـن ]  گـفــت: 

مـن   اخـتـیــار  در  پـروردگــارم 

از آنچه  ] گذارده، بهتر اســت  

نهاد مى  ما پیشـ مرا با   . [کنید شـ

ان  ا میـ د تـ ار  دهیـ نیرویى یـ

ــما و آن  ــد  محکمى  ش ها س

 . ( 95)کهف،    .« قرار دهم 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ه  بـ ت ذوالقرنین  افـ جـای دریـ

رای    مــالْ بـ را  ردم  مـ روی  یـ نـ

ــارکت   ــد به مش ــاخت س س

:  اسـتنباط پژوهشـگر فراخواند.  

ةٍ« عـبــارت   وَّ قَُ بَِ ي  ونَِ یَنَُ أَعَِ در    »فََ

اری عملی و   ه یـ بـ ــیر  اسـ تفـ

ــاره   ــیج توان جمعی اشـ بسـ

همیــاری در  » بنــابراین  دارد؛  

ــئلـه   حـل  کـد    « ای عمومی مسـ

این آیه اســت    از   مســتخرج 

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

؛ مکارم شـیرازی و  ۹۵کهف،  

، ذیـل کهف،  ۱۳۷۴همکـاران،  

۹۵ .) 

ری 
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 متن آیه  ردیف 
آیه )مکارم   ة ترجم 

 شیرازی( 

شاهد تفسیری و خلاصة  

 استنباط پژوهشگر 

زیر  

 مقولات 
 مقولات 

5 
وَ لَقَدْ ءَاتَیْنَا مُوسیَ الْكِتَابَ وَ 
 جَعَلْنَا مَعَهُ أَخَاهُ هَرُونَ وَزِیرًا

کـتــاب  ــى  مـوسـ بــه  مــا  و 

دادیم و برادرش    [آســـمانى ] 

اور او قرار دادیم   هـارون را یـ

 . ( 35)فرقان، 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

کنــار  در  هــارون  قرارگرفتن 

ــی  هـمـراه و    )ع( مـوسـ نـقـش 

در  را  بــان  یـ   اجـرای   پشــــتـ

ت نشـــان می  أموریـ د.  مـ دهـ

ــگر  ــتنباط پژوهشـ : تعبیر  اسـ
ارُونَ وَزِیرًا«  اهُ هََ هُ أَخََ مَعََ ا    »جَعَلْنََ

أموریـت     ازطریقِبر تقویـت مـ

همراهی و تقسـیم مسـئولیت  

همیـاری    بنـابراین دلالـت دارد؛  

از    و پشــتیبانی در کار جمعی 

ی   آن  مـ بــاط  نـ شـــود  اســـتـ

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

؛ مکارم شـیرازی و  ۳۵فرقان، 

، ذیـل فرقـان، ۱۳۷۴همکـاران،  

۳۵ .) 

ری 
میا
ه

 

عی 
ما

جت
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6 

لَهُمَا ثُمَّ تَوَلیَّ إِلیَ   فَسَقَی 
لّ  لِمَا  إِنیّ   فَقَالَ رَبّ   الظِّ

 مِنْ خَیرْ فَقِیر   أَنزَلْتَ إِلیَّ 

فندان( آن   موسـى برا  )گوسـ

ســپس رو به    . دو آب کشــید 

ه آورد و عرض کرد:   ــایـ سـ

ارا! هر  خیر و نیکى   »پروردگـ

ن   مـ ر  آن  ب ـبـ بــه  ى،  ــتـ رسـ فـ

 . ( 24« )قصص،  . نیازمندم 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

بدون درخواسـت    )ع( موسـی 

آب   زن  دو  ــرای  ب ــاداش،  پ

:  اسـتنباط پژوهشـگر کشـید.   

قَی لَهُمَا«   تفاسـیرْ را کنشـی  »فَسََ

از دو   ه برای رفع نیـ انـ داوطلبـ

فرد ناتوان از دسـترسی به آب  

مـی  عـرفـی  نــد؛  مـ نـ رایـن کـ نــابـ بـ

انی به  حمایتگری و یاری »  رسـ

این مصــــداق    « دیگری  د  کـ

ت 
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ح
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ت )طباطبایی،   ، ذیل  ۱۳۷۴اسـ

؛ مکارم شـیرازی  ۲۴قصـص،  

کــاران،   مـ هـ ذیــل  ۱۳۷۴و   ،

 (. ۲۴قصص، 

7 

وَ أَخِیهِ   مُوسیَ   وَ أَوْحَیْنَا إِلیَ 
ءَا لِقَوْمِكُمَا بِمِصْرَ بُیُوتًا  أَن تَبَوَّ
وَ اجْعَلُواْ بُیُوتَكُمْ قِبْلَةً وَ أَقِیمُواْ 

رِ الْمُؤْمِنِین لَوةَ  وَ بَشِّ  الصَّ

ى و برادرش وحى   و به موسـ

»برا  قوم خودْ کــه:    کردیم 

رزمین مصـر  خانه  هایى در سـ

هایتان را  انتخـاب کنید و خانه 

دیگر   ل یکـ ابـ   [و متمرکز ] مقـ

د  ا    ، قرار دهیـ برپـ را  و نمـاز 

و به مؤمنان بشـــارت   ، دارید 

پـیـروز ] ده   ــرانـجــام  سـ کــه 

 . ( 87« )یونس،  [. شوند مى 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

  اســـت  حالتى   معنا  به  ه« قبل » 

ه  اعـث   کـ ــود مى   بـ   چیز   دو   شـ

  معنـا    و   گیرد   قرار   هم   مقـابـل 

ةً »    ة جمل ـ   « وَ اِجْعَلُوا بُیُوتَكُمْ قِبْلََ
ــت ا  این    را  یتـان هـا خـانـه   کـه   سـ

  که  ا  گونه ه ب  ، بســازید  متقابل 

  دیگر   بعضـى   رو  ه ب رو   بعضـى 

  قـرار   واحــد   جـهـتـى   در   و 

د  ان   این   از   منظور .  بگیرنـ   فرمـ

ــى   کـه   بوده   این    و   )ع( موسـ

  امر   برا    بتواننـد   )ع( هـارون 

ــى   تبلیغ  ــترس   پیدا  آنان   به  دس

  به   را   نماز   بتوانند   ها آن   و  کنند 

د   جمـاعـت  اط  .  بخواننـ ــتنبـ اسـ

ــگر  ــیر فرمـان پژوهشـ  : تفـاسـ
ةً«  لََ بَْ قَِ مْ  كَُ وتََ یَُ بَُ وا  لَُ عََ را    »وَاجَْ

مــاع،  تـ اجـ رای  بـ کــاری  راهـ

ــجــام   انسـ حـفـظ  و  عـبــادت 

ه بنی  ــتـ دانسـ ل  ــرائیـ د؛ اسـ انـ

آن،  از  جــه  یـ تـ و    درنـ بــاط  ارتـ
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یابی اجتماعی استنباط  سازمان 

ــود )طبـاطبـایی،  می  ،  ۱۳۷۴شـ

س،   ونـ یـ کــارم  ۸۷ذیــل  مـ ؛ 

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۸۷ذیل یونس،  

8 

وَ اتْلُ عَلَیهِمْ نَبَأَ نُوحٍ إِذْ قَالَ 
لِقَوْمِهِ یَاقَوْمِ إِن کاَنَ کَبرُ 

قَامِی وَ تَذْکِیرِی  عَلَیْكمُ مَّ
لْتُ  هِ تَوَکَّ هِ فَعَلیَ اللَّ بَایَاتِ اللَّ
فَأَجْمِعُواْ أَمْرَکُمْ وَ شُرَکاَءَکُمْ  

ةً  ثُمَّ لََّ یَكُنْ أَمْرُکُمْ عَلَیْكمْ غُمَّ
 وَ لََّ تُنظِرُون   ضُواْ إِلیَ ثُمَّ اقْ 

ها  ســرگذشــت نوح را بر آن 

ه    . بخوان  ه بـ ام کـ در آن هنگـ

قوم خود گفت: »ا  قوم من!  

ت  ــبـ ذک رات من نسـ ه  اگر تـ بـ

و  ] آیات الهى بر شما سنگین  

ــت،   [تحم ـل غیرقـابـل  هر  ] اسـ

اخته اسـت  تتان سـ   ، کار از دسـ

توک ل  [بکنیــد  خــدا  بر  من   .

درت    . ام کرده  قـ فکر خود و 

د  ان را جمع کنیـ ایتـ   ، معبودهـ

ا   ــمـ ــپس هیي چیز بر شـ سـ

تمام جوانب  ]  . پوشـیده نماند 

ســپس به   [کارتان را بنگرید 

دهیـد و   ان  ایـ پـ حیـات من 

امـا  ] مهلتم نـدهیـد!  [ا  لحظـه ] 

نــداریــد!  )یونس،   [توانــایى 

71 ) 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

وح  بــه    )ع( نـ را  فــان  خــالـ مـ

نیرو و  جمع  ــمیم،  کردن تصـ

فراخواند.   شــان امکانات خود 

ــگر  ــتنباط پژوهشـ : تعبیر  اسـ

رَکَاءَکُمْ«  در    »فَأَجْمِعُوا أَمْرَکُمْ وَشََُ

هماهنگ سـاختن » تفاسـیر به  

اشـاره دارد.    « تصـمیم و اقدام 

 ــ نـمـون طـبـق  بـر هـرچـنــد    ه ایـن 

  تعجیز    اسـت   امر   تفاسـیر 

  کردن   عـاجز »  آن   از   منظور   کـه 

ــت   « مقابل   طرف  در عین    ، اس

اهمیت   لبی س ـصـورت  حال به 

همـاهنگی در اقـدام جمعی را  

ــان می  ایی،  نشـ اطبـ د )طبـ دهـ

ــس،  ۱۳۷۴ ــون ی ــل  ذی ؛  ۷۱، 

مکارم شـــیرازی و همکاران،  

 (. ۷۱، ذیل یونس، ۱۳۷۴
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9 

ا الْمَلَؤُاْ أَفْتُونیِ فیِ  قَالَتْ یَأَیهَّ
أَمْرِی مَا کُنتُ قَاطِعَةً أَمْرًا 

 تَشهَدُون   حَتیَ 

گفت: »ا  اشــراف   [ســپس ] 

را در    تان ! نظر [و ا  بزرگان ] 

بــازگو  من  بــه  مهم  امر  این 

کنیـد، کـه من هیي کـار مهمى  

  [و مشورت ] را بدون حضور  

داده  ام نـ ا انجـ ــمـ ل، شـ   ام )نمـ

32 ) . 

  ة : ملک شـاهد تفسـیری خلاصـة  

نظر   گیریْسـبا پیش از تصـمیم 

بر   را خواســــت و  بزرگـان 

امور مهم   ان در  آنـ ــور  حضـ

رد.    کـ یــد  بــاط  تــأکـ نـ ــتـ اسـ

گر  »أَفْتُونِي فِي : عبارت پژوهشـ
دُونِ«  هََ تَشََْ ی  تََّ ... حََ رِ   در    أَمَْ

ــیرْ ــن   تفاس ــاهد روش   ی بر ش

ــمیم  ــورت در تصـ ای  مشـ هـ

ــت؛   ابراین  عمومی اسـ کـد  بنـ

یاق   تقیماً از سـ ورت« مسـ »مشـ

ــود )طباطبایی،  آیه اخذ می  ش

؛ مکـارم  ۳۲، ذیـل نمـل،  ۱۳۷۴

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۳۲ذیل نمل، 

ت 
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لَوةَ وَ أْمُرْ  یَابُنیَ أَقِمِ الصَّ
بِالْمَعْرُوفِ وَ انْهَ عَنِ الْمُنكَرِ 

مَا أَصَابَكَ  إِنَّ  وَ اصْبرِ عَلیَ 
مُور

ُ
 ذَالِكَ مِنْ عَزْمِ الْْ

پســرم! نماز را برپا دار و امر  

منکر   از  نهى  و  معروف  بــه 

ایبى که به  کن، و دربَ رابر مصـ

ــکیبا باش که  تو مى  ــد ش رس

ــت!    این از کـارهـا  مهم  اسـ

 ( 17)لقمان،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

د  ان فرزنـ ه    ش لقمـ ه امر بـ را بـ

معروف و نهی از منکر فرمـان  

گر دهد.   می  تنباط پژوهشـ :  اسـ

ــریح  هَ  تصـ الْمَعْرُوفِ وَانَْ »وَأْمُرْ بَِ
رِ«  كََ نَْ مَُ الَْ نِ  ــئـولـیــت   عََ مسـ بـر 

ه   اعی فرد در دعوت بـ اجتمـ

ار  از رفتـ ــتن  ازداشـ خیر و بـ

دارد   ــت  دلال ــت  ــادرســ ن

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

کر 
 من
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؛ مکارم شـیرازی و  ۱۷لقمان،  

، ذیـل لقمـان،  ۱۳۷۴همکـاران،  

۱۷ .) 

11 

لْوَاحِ مِن کُلّ 
َ
 وَ کَتَبْنَا لَهُ فیِ الْْ

كلِّ  وْعِظَةً وَ تَفْصِیلًا لِّ شیْءٍ مَّ
ةٍ وَ أْمُرْ  شیْءٍ فَخُذْهَا بِقُوَّ
قَوْمَكَ یَأْخُذُواْ بِأَحْسَنهَا  
 سَأُوْرِیكمْ دَارَ الْفَاسِقِین 

درز    و برا  او در الواح انـ

ــتیم و   از هر موضــوعى نوش

انى از هر چیز کردی  پس  م؛  بیـ

ه   ت بگیر و بـ د یـ ا جـ آن را بـ

نیکوترین   بـه  بگو  قوم خود 

هـا کـه  و آن ] هـا عمـل کننـد  آن 

زنــد،   یـ رخـ بـ فــت  خــالـ مـ بــه 

و    [کیفرشـــان دوزس اســـت 

زود  جایگاه فاسـقان را به  ه ب 

ا نشــــان خواهم داد   ــمـ شـ

 . ( 145)اعراف،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ها باید جدی و  دریافت آموزه 

ها  همراه بـا عمـل بـه بهترین آن 

ــد.   ــتنباط پژوهشــگر باش :  اس

رْ ــیـ و   تـفــاسـ ةٍ«  وَّ قَُ بَِ ا 
ذْهََ خَُ »فََ

را بر جدیت    »یَأْخُذُوا بِأَحْسَنِهَا« 

عـمـلـی   الـتـزام  و  فـراگـیـری  در 

کـرده  ازایـن حـمــل  رو  انــد؛ 

 «پـذیرش و التزام بـه یـادگیری » 

کد این آیه اســت )طباطبایی،  

اعــراف،  ۱۳۷۴ ذیــل  ؛  ۱۴۵، 

مکارم شـــیرازی و همکاران،  

 (. ۱۴۵، ذیل اعراف،  ۱۳۷۴
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ا طَاغِینَ  ا کُنَّ یْلَنَا إِنَّ  قَالُواْ یَاوَ
 (31 ) 

نهَا   عَسیَ  نَا أَن یُبْدِلَنَا خَیرًا مِّ رَبُّ
ا إِلیَ  نَا رَاغِبُونَ   إِنَّ  (32)   رَبِّ

   

ــپس رو به یکدیگر کرد    ند س

د و    و  ه ملامـت هم پرداختنـ بـ

ــد  ــان بلند ش گفتند:   . فریادش

طـغـیــانـگـر کــه  مــا  بـر    »وا  

امـــیـــدواریــم    بـــودیـــم! 

ما را ببخشـــد  ] پروردگارمان  

ه   [و  ه  بهتر از آن بـ ا  آن بـ جـ

د  دهـ ا بـ ه او    ؛ مـ ا بـ ه مـ چراکـ

 ( ۳۲- ۱3)قلم،   مندیم علاقه 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

  ة صـاحبان باغ پس از مشـاهد 

ار  د رفتـ امـ ان    خود   پیـ ه طغیـ بـ

خویش اقرار کردند و خواهان  

د.    ــدنـ اط  جبران شـ ــتنبـ اسـ

ــگر  ارات  پژوهشـ ا  : عبـ ا کُنََّ »إِنََّ
اغِینَ«  ا رَاغِبُونَ« و   طََ نََ ا إِلَی رَبِّ   »إِنََّ

ــان  ــیر نشـ بیداری،    ة در تفـاسـ

اعتراف به خطـا و بازگشـــت 
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بنابراین پس از حادثه اســت؛ 

ــت »عبرت  گیری و  کـد درسـ

اصــلاح پس از خطا« اســت،  

ایی،   اطبـ اد )طبـ ذیرش انتقـ ه پـ نـ

م،  ۱۳۷۴ لـ قـ ذیــل    ؛ ۳۳– ۳۰، 

  همکاران،   و  شـــیرازی   مکارم 

 (. ۳۳– ۳۰  قلم،   ذیل   ، ۱۳۷۴

13 

وَخُذْ بِیَدِكَ ضِغْثًا فَاضْرِبْ بِهِ 
ا وَجَدْنَاهُ صَابِرًا  وَلََّ تَحْنَثْ  إِنَّ

ابٌ  هُ أَوَّ  نِعْمَ الْعَبْدُ  إِنَّ

ا  از  بســـته  [و به او گفتیم: ] 

اقه    [یا مانند آن ] ها  گندم سـ

ــرت  ] را برگیر و با آن   همسـ

د خود را    [را  ــوگنـ بزن و سـ

  .مشکن! ما او را شکیبا یافتیم

د  ه بنـ ار   ة چـ ــیـ ه بسـ خوبى کـ

  [سو  خدا به ] کننده بازگشت 

 . ( 44 )ص،   بود 

: صـبر  شـاهد تفسـیری خلاصـة  

ویژگی محوری این    )ع( ایوب 

ت اســـت.   اط  روایـ ــتنبـ اسـ

ا وَجَدْنَاهُ : تصریح  پژوهشگر  »إِنَّ
ابِرًا«  یر بر پایداری    صََ در تفاسـ

ت  رابر رنج ایوب دربَ ا دلالـ هـ

اب » رو  دارد؛ ازاین  و    « آوری تـ

در  »  ــتــقــامــت  اســ حــفــظ 

کد مســـتخرج    « ها دشـــواری 

ت )طباطبایی،   ، ذیل  ۱۳۷۴اسـ

ــیرازی و  ۴۴ص،   ؛ مکـارم شـ

اران،   ل ص،  ۱۳۷۴همکـ ، ذیـ

۴۴ .) 
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وَ اقْصِدْ فیِ مَشْیِكَ وَ 
اغْضُضْ مِن صَوْتِكَ  إِنَّ أَنكَرَ 

صْوَاتِ لَصَوْتُ الحَمِیر 
َ
 الْْ

اعتدال   رفتنْدر راه   [پســرم! ] 

ت کن  ایـ ــدا     . را رعـ از صـ

بکــاه   فریــاد  ] خود  هرگز  و 

ترین صـداها  که زشـت   [مزن 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

روی در راه رفتن و پایین میانه 

ود  مـ نـ دو  ــدا    از   آوردن صــ

ــتنبـاط  انـد.  اعتـدال رفتـاری  اسـ

گر  دْ  : تعبیرهای پژوهشـ »وَاقْصَِ
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صـدا  خران اسـت )لقمان،  

19 ) 

یِكَ«  ََْ ضْ مِنْ و   فِي مَش ََُ »وَاغْض
كَ«  وْتَِ َََ بــه    ص ــیر  تفــاسـ در 

ه  انـ ار و پرهیز از  میـ روی، وقـ

ــاره دارند   رفتار آزاردهنده اش

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

؛ مکارم شـیرازی و  ۱۹لقمان،  

، ذیـل لقمـان،  ۱۳۷۴همکـاران،  

۱۹ .) 

15 

ذِینَ اعْتَدَوْاْ  وَ لَقَدْ عَلِمْتُمُ الَّ
بْتِ فَقُلْنَا لَهُمْ  مِنكُمْ فیِ السَّ

 کُونُواْ قِرَدَةً خَاسئِین 

ما    عاًقط  انى از شـ از حال کسـ

ــنبه نافرمانى و   که در روز ش

ما    . اید گناه کردند، آگاه شــده 

ــورت  هـا گفتیم: »بـه بـه آن  صـ

هایى طردشــده درآیید  بوزینه 

 . ( 65)بقره،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ه  ــنبـ اوز از حکم روز شـ تجـ

ه  د جمعی  بـ عنوان نق  تعهـ

ده اسـت.   تنباط  نکوهش شـ اسـ

»اعْتَدَوْا   : تفاســیرْپژوهشــگر 
بْتِ«  رپیچی   مِنْكُمْ فِي السََّ را سـ

شده آگاهانه از حکمی پذیرفته 

د؛  می  ابراین  داننـ ایبنـدی بـه  بنـ پـ

عهد و قواعد مشترک استنباط  

ــود )طبـاطبـایی،  می  ،  ۱۳۷۴شـ

؛ مکارم شیرازی  ۶۵ذیل بقره، 

، ذیل بقره،  ۱۳۷۴و همکاران، 

۶۵ .) 
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16 

ذِینَ کَفَرُواْ   لَّ هُ مَثَلًا لِّ ضَرَبَ اللَّ
امْرَأَتَ نُوحٍ وَ امْرَأَتَ لُوطٍ  

کَانَتَا تحْتَ عَبْدَیْنِ مِنْ عِبَادِنَا 
فَخَانَتَاهُمَا فَلَمْ یُغْنِیَا   صَلِحَینْ 

خداوند برا  کسانى که کافر  

به همســر نوح و    ، اند شــده 

  . همســر لوط مثَل زده اســت 

آن دو تحت ســرپرســتى دو  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ــران نوح  و   )ع( خیـانـت همسـ

ان و    )ع( لوط  ت در ایمـ انـ خیـ

بود.   ت  ا رســــالـ بـ همراهی 
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هِ شَیئًا وَ قِیلَ  عَنهُمَا مِنَ اللَّ
اخِلِین ارَ مَعَ الدَّ  ادْخُلَا النَّ

ا   ــالح مـ ان صـ دگـ ده از بنـ بنـ

ولى بـه آن دو خیـانـت   ؛ بودنـد 

ا این دو   بـ اط  د و ارتبـ کردنـ

ــود  به حالشــان    [پیامبر ]  س

ــى دربَ]  ــه ال ــذاب  ع ــر    [راب

ها گفته شـد:  نداشـت، و به آن 

د  ــویـ همراه    ، »وارد آتش شـ

«  شــوند. کســانى که وارد مى 

 . ( 10)تحریم، 

: تفاســیر اســتنباط پژوهشــگر 

ریح دارند که     »فَخَانَتَاهُمَا« تصـ

به خیانت دینی و افشــای امر  

ــت، نـه   ــالـت مربوط اسـ رسـ

رو آیه  خیـانـت در عفـت؛ ازاین 

صـورت سـلبی بر وفاداری به 

دارد    و  ــت  دلال ــد   ــه ــع ت

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

؛ مکارم شیرازی و  ۱۰تحریم، 

، ذیل تحریم،  ۱۳۷۴همکاران،  

۱۰ .) 

17 
ا جَاءَهُم بَایَاتِنَا إِذَا هُم  فَلَمَّ

نهَا یَضْحَكُون  مِّ

ا   ه او آیـات مـ امى کـ ولى هنگـ

برا  ــان را  آن    یشــ بــه  آورد، 

 . ( 47)زخرف،   خندیدند مى 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

اتْ ه آیـ ان بـ دن فرعونیـ دیـ   خنـ

نمود تمسـخر ناشـی از انکار 

اســــت.   اط  و تکبر  ــتنبـ اسـ

»إِذَا هُمْ مِنْهَا  : تفاسیرْپژوهشگر 
ونَ«  كَُ حََ ََْ نشـــی    یَضَ واکـ را 

انه  تهزاآمیز به نشـ های حق  اسـ

د؛  می  ابراین  داننـ از  » بنـ پرهیز 

ایـت حرمـت   ــخر و رعـ تمسـ

اطی این    ان« دیگر  ــتنبـ د اسـ کـ

مصـــداق اســـت )طباطبایی،  

زخــرف،  ۱۳۷۴ ــل  ذی ؛  ۴۷، 

مکارم شـــیرازی و همکاران،  

 (. ۴۷، ذیل زخرف،  ۱۳۷۴
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18 

اسِ وَ لََّ  كَ لِلنَّ رْ خَدَّ وَ لََّ تُصَعِّ
رْضِ مَرَحًا  إِنَّ 

َ
تَمْشِ فیِ الْْ

هَ لََّ یحِبُّ کلَّ مخْتَالٍ  اللَّ
 فَخُور

اعتنایى از مردم  با بى   [پسـرم! ] 

ه بر   رو  مگردان و مغرورانـ

د   ه خـداونـ مرو کـ زمین راه 

را   رور   غـ مـ ر  بـ کـ تـ مـ ي  یـ هـ

 . ( 18دوست ندارد )لقمان،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

از  روی  رانــه  بـ کـ تـ مـ گـردانــدن 

راه  و  ردم  رور  مـ غـ بــا  ن  تـ رفـ

ده اسـت.   تنباط  نکوهش شـ اسـ

رْ  : عبارت پژوهشـگر  عِّ »لََّ تُصََ
اسِ«  كَ لِلنََّ دَّ ــیر بـه    خََ در تفـاسـ

گردانی از  تحقیر مردم و روی 

آنان از سـر تکبر اشـاره دارد؛  

در روابط    « تواضـــع » رو ازاین 

ــتنباط می  ــود.  اجتماعی اس ش

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

؛ مکارم شـیرازی و  ۱۸لقمان،  

، ذیـل لقمـان،  ۱۳۷۴همکـاران،  

۱۸ .) 
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19 

كَ فِیهِ مِن بَعْدِ مَا  فَمَنْ حَاجَّ
جَاءَكَ مِنَ الْعِلْمِ فَقُلْ تَعَالَوْاْ 
نَدْعُ أَبْنَاءَنَا وَ أَبْنَاءَکمْ وَ نِسَاءَنَا 
وَ نِسَاءَکُمْ وَ أَنفُسَنَا وَ أَنفُسَكُمْ 
هِ  عْنَتَ اللَّ ثُمَّ نَبْتهِلْ فَنَجْعَل لَّ

 عَلیَ الْكَذِبِین

هر گاه بعد از علم و دانشــى  

ه   ار ] کـ ــیح   ة دربـ ه تو    [مسـ بـ

یده،  انى با تو به   [باز ] رسـ کسـ

ــتیز برخیزند، به   محاج ه و س

مــا  آن  یــد  یــایـ »بـ و:  گـ بـ هــا 

دان  ان فرزنـ را دعوت کنیم،   مـ

دان  ا هم فرزنـ ــمـ ان شـ ا   . را   تـ مـ

 ــ خــوی دعــوت    ش زنــان  را 

ــمـا هم زنـان خود   نمـاییم، شـ

ا از نفوس خود دعوت    . را  مـ

نفوس   از  هم  ــمــا  شـ کنیم، 

: در  شـاهد تفسـیری خلاصـة  

ر   بـ ی  هـ الـ نــت  عـ لـ لــه  بــاهـ مـ

ــده   دروغگویـان قرار داده شـ

:  اســتنباط پژوهشــگر اســت.   

هِ عَلَی تصریح   »فَنَجْعَلْ لَعْنَتَ اللَّ
یَنَ«  اذِبَِ كََ در    الَْ دروغ  قـبـح  بـر 

دارد؛   دلالــت  ی  نـ دیـ ادعــای 

ن   رایـ نــابـ ــت » بـ ی راســ ویـ   « گـ

ــورت ایجابی کدگذاری  به  ص

ایی،   اطبـ ــت. )طبـ ــده اسـ شـ

آل ۱۳۷۴ ل  ؛  ۶۱عمران،    ، ذیـ
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ه کنیم و    . خود  اهلـ مبـ آنگـاه 

گویـان  لعنـت خـدا را بر دروغ 

 . ( 61قرار دهیم )آل عمران،  

مکارم شـــیرازی و همکاران،  

 (. ۶۱،  آل عمران ، ذیل  ۱۳۷۴

20 
عَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أَخِیهِ  فَطَوَّ
 فَقَتَلَهُ فَأَصْبَحَ مِنَ الخَاسِرِین 

کم او را به  نفس ســرکش کم 

  . کشــتن برادرش ترغیب کرد 

او را کشـت و از   [سـرانجام ] 

 . ( 30)مائده،    زیانکاران شد 

: نفس  شـاهد تفسـیری خلاصـة  

ل برادر را برای او   ل قتـ ابیـ قـ

کاری آراســت و او را به زیان 

اند.  تنباط پژوهشـگر رسـ : با  اسـ

ــیـاق آیـات  تـا   ۲۷توجـه بـه سـ

شدن و تفسیر آن، نپذیرفته   ۳۰

حســد و ســپس    ة قربانی زمین 

ل را فراهم کرد؛   ابراین قتـ بنـ

مهــار  »  و  ــد  از حســ پرهیز 

تنباط   « های خصـمانه انگیزه  اسـ

،  ۱۳۷۴شـــود. )طباطبایی،  می 

ده،   ائـ ل مـ ارم   ؛ ۳۰- ۲۷ذیـ   مکـ

ــیرازی    ، ۱۳۷۴ همکاران،   و   ش

 (. ۳۰- ۲۷ مائده،   ذیل 
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21 

ذِینَ   قَالَ رَجُلَانِ مِنَ الَّ
هُ عَلَیْهِمَا  یَخَافُونَ أَنْعَمَ اللَّ
ادْخُلُوا عَلَیْهِمُ الْبَابَ فَإِذَا 
كُمْ غَالِبُونَ  دَخَلْتُمُوهُ فَإِنَّ

لُوا إِنْ کُنْتُمْ  هِ فَتَوَکَّ وَعَلَی اللَّ
 مُؤْمِنِینَ 

دا   ه از خـ دو نفر از مردانی کـ

د بـه  می  دنـد و خـداونـ ــیـ ترسـ

د:  ان نعمـت داده بود، گفتنـ آنـ

آنـان وارد   بر  آن دروازه  »از 

ه وارد   امی کـ د و هنگـ ــویـ شـ

و    ، شـدید، پیروز خواهید شـد 

اگر ایمان    ، بر خدا توکل کنید 

 (. ۲۳دارید!« )مائده،  

: دو  شـاهد تفسـیری خلاصـة  

مرد خـداترس قوم را بـه ورود  

شجاعانه و توکل فراخواندند.  

 : تفاســیرْ اســتنباط پژوهشــگر 

»ادْخُلُوا عَلَیْهِمُ الْبَابَ ...  ســخن  
كُمْ غَالِبُونَ«  ایمان،    ة را نشــان فَإِنَّ

ــهـامـت و اعتمـاد بـه وعـد    ة شـ

مـی  ن الـهـی  ازایـ رو  دانـنــد؛ 
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ــجاعت »  ــتقیم آیه    « ش کد مس

ت )طباطبایی،   ، ذیل  ۱۳۷۴اسـ

ــیرازی و  ۲۳مائده،   ؛ مکارم ش

، ذیـل مـائـده،  ۱۳۷۴همکـاران،  

۲۳ .) 

22 
بِیهِ وَ قَوْمِهِ 

َ
وَ إِذْ قَالَ إِبْرَاهِیمُ لِْ

ا تَعْبُدُون  مَّ نیِ بَرَاءٌ مِّ  إِنَّ

اور هنگـامى را   ه خـاطر بیـ و بـ

پــدرش   بــه  ابــراهــیــم  کــه 

ش  ومـ قـ و  آزر[  ش  ویـ مـ ]عـ

ا   ــمـ ه شـ ت: »من از آنچـ گفـ

)زخرف،    « پرسـتید بیزارم. مى 

26 ) . 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

  اش پرده بیزاری بی   )ع( ابراهیم 

اعـلام   قـوم  مـعـبـودهــای  از  را 

:  اســـتنباط پژوهشـــگر کرد.   

دُونَ« تعـبیر   تَعْبَُ ا  مِمََّ بَرَاءٌ  نِي    »إِنَّ

در تفاسـیر بیان موضـع روشـن  

دربَ م  یـ راهـ ابـ ــریـح  صـ ر  و  رابـ

ــت؛   اســ ــرک  بـنــابـرایـن  شـ

 «صراحت مسئولانه در گفتار » 

شـود )طباطبایی،  اسـتنباط می 

زخــرف،  ۱۳۷۴ ــل  ذی ؛  ۲۶، 

مکارم شـــیرازی و همکاران،  

 (. ۲۶، ذیل زخرف،  ۱۳۷۴
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23 
ارًا  ا بِوَالِدَیْهِ وَ لَمْ یَكُن جَبَّ وَ بَرَّ

ا   عَصِیًّ

ــبـت  بـه پـدر و مـادرش  او نسـ

ــار   ب  جـ و  ود  بـ وکــار  کـ یـ و  ] نـ

نـبـود    [مـتـکـب ـر  ــیــانـگـر  عصـ و 

  . ( 14)مریم،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

در و    )ع( یحیی  ه پـ ت بـ ــبـ نسـ

مادر نیکوکار و از ســرکشــی  

:  اسـتنباط پژوهشـگر دور بود.   

ــریــح   هِ«تصــ دَیَْ وَالَِ بَِ ا  رًّ  »وَبََ

دلالت بر نیکی به   وضــوح به 

دارد؛   ن( ایـن بـنــابـرایـن  والــدیـن 
دی
وال
به 
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همین رابطه را   اًشـاهد مستقیم 

ــتیبانی می    وَ»   ة جمل  و کند  پش

یاا  اراًجبَ  یَکُنْ  لَمْ   او  رفتار  « عَصِـ

بت   را  ایر  به نسـ رح   مردم  سـ   شـ

ــل   . دهـد مى  این   معنـا    حـاصـ

  جناب   آن   که   اسـت  این   جمله 

  و   خیرخواه   و   رحیم   و   وف ئ ر 

بت  متواضـع    بوده،   مردم  به نسـ

ا   ــعفـ ــان   ضـ ار    را   ایشـ   یـ

ى  رده مـ   کــه   را   هــایـى آن   و   کـ

ادگى  ت   آمـ دایـ   رشــــد   و   هـ

ــتـه    نموده مى   هـدایـت   ، انـد داشـ

ج    ، ۱۳۷۴)طباطبایی،    اســـت 

 (. ۲۲  . ، ص ۱۴

24 
رُ  هُ یَتَذَکَّ نًا لَعَلَّ فَقُولََّ لَهُ قَوْلًَّ لَیِّ

 أَوْ یَخْشَی  

 ــ ب ــخن ه امــا  او سـ بــا  نرمى 

ود یا  . بگویید  اید متذک ر شـ شـ

 . ( 44بترسد )طه،    [از خدا ] 

: حتی  شـاهد تفسـیری خلاصـة  

وگو با فرعون موسی  در گفت 

و هارون به سـخن نرم مأمور  

:  اســتنباط پژوهشــگر شــدند.  

نًا«  تفاسیرْ را به    »فَقُولََّ لَهُ قَوْلًَّ لَیِّ

و   رمــانــه  تـ حـ مـ آرام،  تــار  فـ گـ

کـرده  ــیـر  تـفسـ انــد؛  اثـرگــذار 

ت در کلام » رو  ازاین    « ملاطفـ

د این مصــــداق اســــت   کـ

ایی،   اطبـ ه،  ۱۳۷۴)طبـ ل طـ ، ذیـ

و  ۴۴ شــــیـرازی  مـکــارم  ؛ 
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اران،   ه،  ۱۳۷۴همکـ ل طـ ، ذیـ

۴۴ .) 

ارِین  25  وَ إِذَا بَطَشْتُم بَطَشْتُمْ جَبَّ

را   ــى  کسـ کــه  هـنـگــامـى  و 

مى  همچون    ، کنیــد مجــازات 

ى  مـ ر  فـ یـ کـ ــاران  ب  یــد جـ دهـ

 . ( 130)شعراء،  

ة   یری خلاصـ اهد تفسـ : قوم  شـ

 مانند  عمال قدرتْعاد هنگام اِ

ی  مـ تــار  رفـ بــاران  ردنــد.  جـ کـ

ــگر  ــتنباط پژوهشـ : تعبیر  اسـ

ارِینَ«  تُمْ جَبَّ در تفاسـیر به    »بَطَشَْ

ــونت بی  در    تعد ی و   حد خش

بنابراین مجازات اشـاره دارد؛ 

ورت ایجابی کد   پرهیز از  » صـ

ــب و   تعـد ی  و رعـایـت تنـاسـ

ار  ــاف در رفتـ ــت.    « انصـ اسـ

ی،   بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴)طـ  ،

عراء،   یرازی  ۱۳۰شـ ؛ مکارم شـ

کــاران،   مـ هـ ذیــل  ۱۳۷۴و   ،

 (. ۱۳۰شعراء،  
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26 

هَ قَدْ  هُمْ إِنَّ اللَّ وَ قَالَ لَهُمْ نَبِیُّ
بَعَثَ لَكُمْ طَالُوتَ مَلِكاً  قَالُواْ 

یَكُونُ لَهُ الْمُلْكُ عَلَیْنَا وَ   أَنیَ 
نحَنُ أَحَقُّ بِالْمُلْكِ مِنْهُ وَ لَمْ 
نَ الْمَالِ  قَالَ إِنَّ  یُؤْتَ سَعَةً مِّ
هَ اصْطَفَئهُ عَلَیْكُمْ وَ زَادَهُ  اللَّ

بَسْطَةً فیِ الْعِلْمِ وَ الْجِسْمِ  وَ 
هُ یُؤْتیِ مُلْكَهُ مَن یَشَاءُ  وَ  اللَّ

هُ وَاسِعٌ    عَلِیماللَّ

ها گفت:  و پیامبرشـــان به آن 

برا    را  طـالوت  »خـداونـد 

ــمـا مبعو   و  ] زمـامـدار  شـ

گفتند:   . کرده است.«  [انتخاب 

ت   ا حکومـ ه او بر مـ »چگونـ

او   از  مــا  کــه  نـ ایـ بــا  نــد،  کـ

ــتـه  ــایسـ تریم و او ثروت  شـ

گفـت: »خـدا    . زیـاد  نـدارد؟!« 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

وت   طــالـ زیــدن  رگـ بـ لاک  مـ

و   ــش  دان از  ــرخــورداری  ب

روت.   ثـ نــه  ود،  بـ ی  وانــایـ تـ

ــتنباط  : عبارت  پژوهشــگر   اس
مِ«  طَةً فِي الْعِلْمِ وَالْجِسَْ   »زَادَهُ بَسَْ

در تفاسیر بر صلاحیت علمی  

د دارد؛   أکیـ تـ اجرایی  و توان 
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ما برگزیده و او را   او را بر شـ

درت ] در علم و   ــم    [قـ جسـ

وســعت بخشــیده اســت.  

لکش را بـه هرکس  خـداونـد مُ

ان  بخواهد، مى  د و احسـ بخشـ

از  ] خداوند، وســیع اســت و  

 [ها لیاقت افراد برا  منصــب 

 . ( 247آگاه است )بقره،  

کد    « سـالاری شـایسـته » رو ازاین 

طباطبایی،  )   مســتخرج اســت 

؛ مکارم  ۲۴۷، ذیل بقره،  ۱۳۷۴

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۲۴۷ذیل بقره، 

27 

هُمْ مِنَ  فَأَرَادَ أَنْ یَسْتَفِزَّ
رْضِ فَأَغْرَقْنَاهُ وَمَنْ مَعَهُ 

َ
الْْ

 جَمِیعًا

میم گرفت   پس ]فرعون[ تصـ

رزمین برکند؛   آنان را از آن سـ

کســـانی را    ة ولی ما او و هم 

د، غرق کردیم   ا او بودنـ ه بـ کـ

 (. ۱۰۳)اسراء،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ــت   داشــ ــد  قصــ ون  رعـ فـ

اسـرائیل را از  و بنی   )ع( موسـی 

  اسـتنباطسـرزمینشـان برکند.  

گر  یرْپژوهشـ هُمْ  : تفاسـ تَفِزَّ »یَسَْ
رْضِ« 

َ
الْْ نَ  و    مَِ اخـراج  بــه  را 

ــیر   ــلب قرار و امنیت تفس س

د؛  کرده  ابراین  انـ ه  بنـ احترام بـ

سـکونت و حریم جمعی    حق 

اط می  ــتنبـ ــود دیگران اسـ   شـ

ی،  )  بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴طـ  ،

؛ مکارم شـیرازی  ۱۰۳اسـراء،  

کــاران،   مـ هـ ذیــل  ۱۳۷۴و   ،

 (. ۱۰۳اسراء،  
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28 

قَوْمِهِ   فَرَجَعَ مُوسیَ إِلیَ 
غَضْبَنَ أَسِفًا  قَالَ یَاقَوْمِ أَ لَمْ 
كُمْ وَعْدًا حَسَنًا  أَ  یَعِدْکُمْ رَبُّ
مْ  فَطَالَ عَلَیْكُمُ الْعَهْدُ أَمْ أَرَدتُّ

و   ن  یـ گـ خشـــمـ وســـى  مـ

ســو  قوم خود  اندوهناک به 

بازگشـــت و گفت: »ا  قوم  

ة   یری خلاصـ اهد تفسـ : قوم  شـ

با وعده و قرار او    )ع( موســی 

د.   ت کردنـ الفـ اطمخـ ــتنبـ به   اسـ
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ن  أَن یحَلَّ عَلَیْكُمْ غَضَبٌ مِّ
وْعِدِی كُمْ فَأَخْلَفْتُم مَّ بِّ  رَّ

روردگــارتــان   پـ گـر  مـ ن!  مـ

نیکو به شــما نداد؟!    ای وعده 

آیا مدت جدایى من از شــما  

یــا   انــجــامــیــد،  طــول  بــه 

ى  ــب  مـ غضــ یــد  ــتـ واسـ خـ

ــمـا نـازل  پروردگـارتـان بر شـ

من مخالفت    ة شود که با وعد 

 . ( 86کردید؟« )طه،  

ــگر  تعبیر  پژوهشـ أَخْلَفْتُمْ :  »فََ
دِ «  وْعَِ تـعـهــدی    مََ نـقـ   بـر 

ت دارد؛ ازاین  رو  جمعی دلالـ

دقـیـق  بــه  کــد  »پــایـبـنــدی  تـر 

جـمـعـی«   قـواعــد  تـعـهــدات و 

آیه    ة واسـط اسـت، نه تعمیم بی 

طباطبایی،  )   به هر قانون عرفی 

ه،  ۱۳۷۴ ل طـ ارم  ۸۶، ذیـ ؛ مکـ

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۸۶ذیل طه، 

29 

أْنَا بَنیِ إِسْرَ  أَ ائِ وَ لَقَدْ بَوَّ یلَ مُبَوَّ
نَ  صِدْقٍ وَ رَزَقْنَاهُم مِّ

بَاتِ فَمَا اخْتَلَفُواْ حَتیَ  یِّ  الطَّ
كَ  جَاءَهُمُ الْعِلْمُ  إِنَّ رَبَّ

یَقْضیِ بَیْنهُمْ یَوْمَ الْقِیَامَةِ فِیمَا 
 کاَنُواْ فِیهِ یخْتَلِفُون

پس و ]  رائیل را در  بنى  [سـ اسـ

 [و راســتى ] جایگاه صــدق  

ا   منزل دادیم و از روزی  هـ

ه آن  اکیزه بـ ا کردیم  پـ ا عطـ هـ

ا آن ]  ه نزاع و اختلاف  امـ ا بـ هـ

ــتـنــد  اخـتـلاف    ،[بـرخــاسـ و 

آنکـه   بعـد از  د، مگر  نکردنـ

علم و آگاهى به ســراغشــان 

روز  در    ت پـروردگــار   . آمــد 

اختلاف   آنچــه  در  قیــامــت 

ان مى  ــان کردنـد، میـ داور     شـ

 . ( 93)یونس،    کند مى 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ــیدن  بنی  ــرائیل پس از رس اس

ار اختلاف   اهی دچـ علم و آگـ

:  پژوهشــگر  اســتنباط شــدند.  

ــی ـ ی    رْتـفــاسـ تََّ حََ وا  فَُ لََ تََ اخَْ ا  مََ »فََ
اءَهُمُ الْعِلْمُ«   را اختلاف پس  جََ

دانند؛ از روشـن شـدن حق می 

اخـتـلاف  » بـنــابـرایـن   از  پـرهـیـز 

ام   ــجـ ه و حفظ انسـ انـ اهـ آگـ

ــتنباط می  « اجتماعی  ــوداس  ش

ی،  )  بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴طـ  ،

یرازی و  ۹۳یونس،   ؛ مکارم شـ

، ذیـل یونس، ۱۳۷۴همکـاران، 

۹۳ .) 
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30 

نَا وَاجْعَلْنَا مُسْلِمَیْنِ لَكَ  رَبَّ
ةً مُسْلِمَةً لَكَ  تِنَا أُمَّ یَّ وَمِنْ ذُرِّ

كَ  وَأَرِنَا مَنَاسِكَنَا وَتُبْ عَلَیْنَا إِنَّ
حِیمُ  ابُ الرَّ وَّ  أَنْتَ التَّ

ــلـیـم   تسـ را  مــا  پروردگــارا! 

 ــ ــان ــرم از    ت ف و  ده!  ــرار  ق

ا  انمـ ــلیم   ن دودمـ امتى کـه تسـ

  . فرمانت باشند، به وجود آور 

ا   مـ ه  را بـ ان  ادتمـ و طرز عبـ

ــان  ما را بپذیر   ة ده و توب ب نش

ه  ه تو توبـ انى کـ ذیر و مهربـ پـ

 . ( 128)بقره،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ماعیل   )ع( ابراهیم  در    )ع( و اسـ

ــترک،   جریـان یـک عمـل مشـ

کل  لیمِبرای شـ   گیری امتی تسـ

د.  ارزش  ا کردنـ ای الهی دعـ هـ

ــتنباط  : عبارت  پژوهشــگر   اس
كَ«  ةً لََ لِمََ ََْ ةً مُس ا أُمََّ تِنََ یَّ   »وَمِنْ ذُرِّ

از   را  آیـه  اجتمـاعی  دلالـت 

مـی  فـراتـر  فـردی  ــطـح  بـرد؛ سـ

بــه  » رو  ازایـن  جـمـعـی  تـعـهــد 

کد مناســب    « های الهی ارزش 

ت  ، ذیل  ۱۳۷۴طباطبایی،  )   اسـ

؛ مکارم شـیرازی و  ۱۲۸بقره، 

اران،   ل بقره،  ۱۳۷۴همکـ ، ذیـ

۱۲۸ .) 
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أَ لَمْ تَرَ إِلیَ الْمَلَا مِن بَنیِ 
إِسْرَ ءِیلَ مِن بَعْدِ مُوسیَ إِذْ 

هُمُ ابْعَثْ لَنَا مَلِكًا  قَالُواْ لِنَبیٍّ لَّ
هِ  قَالَ هَلْ  قَاتِلْ فیِ سَبِیلِ اللَّ نُّ

عَسَیْتُمْ إِن کُتِبَ عَلَیْكُمُ 
الْقِتَالُ أَلََّّ تُقَاتِلُواْ  قَالُواْ وَ مَا 

هِ وَ لَنَا أَلََّّ   نُقَاتِلَ فیِ سَبِیلِ اللَّ
قَدْ أُخْرِجْنَا مِن دِیَارِنَا وَ أَبْنَائنَا  
وْاْ  ا کُتِبَ عَلَیْهِمُ الْقِتَالُ تَوَلَّ فَلَمَّ
هُ عَلِیمُ   نْهُمْ  وَ اللَّ إِلََّّ قَلِیلًا مِّ

لِمِین   بِالظَّ

آیا مشاهده نکرد  جمعى از  

ى  بنى  رائیل را بعد از موسـ اسـ

پیـامبر خود گفتنـد:  ه  بـ کـه 

برا     ای[و فرمانده ] »زمامدار 

زیر فرمـان ] مـا انتخـاب کن تـا  

ار کنیم.    [او  دا پیکـ در راه خـ

اید اگر  پیامبر آن  ها گفت: »شـ

دســتور پیکار به شــما داده  

در    [سـرپیچى کنید و ] شـود، 

کــار  یـ پـ و  هــاد  جـ خــدا  راه 

»چـگـونــه    . « . نـکـنـیــد  گـفـتـنــد: 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

رائیل خودْبنی  ت   اسـ درخواسـ

امـا    ؛ رهبری برای پیکـار کردنـد 

ئولیت  دن مسـ   ، پس از مقرر شـ

  استنباطاز آن روی گرداندند.  

ََیاق »ابْعَثْ لَنَا :  پژوهشـــگر  س
الُ  بَ عَلَیْهِمُ الْقِتََ ا کُتَِ ا ... فَلَمََّ مَلِكًَ

وْا«  یر بر ناپایداری  تَوَلَّ در تفاسـ

ــده دلالت  در تعهد پذیرفته  ش

ن  دارد؛   رایـ نــابـ یــت  » بـ عـ بـ تـ

مسـئولانه از رهبری مشروع و 
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دا   ممکن اســـت در راه خـ

الى  ار نکنیم، درحـ ه از  پیکـ کـ

ه  انـ ده خـ ان رانـ دانمـ ا و فرزنـ هـ

ــده  ا ] ایم  شـ ــهرهـ ا ی و شـ  نمـ

دشــمن اشــغال، و   ة وســیل به 

[  اند اســیر شــده  ن فرزندانما 

ــتور  ؛ ؟!«  امـا هنگـامى کـه دسـ

ــد، جز  پیکار به آن  ها داده ش

مــه    ة عــد  هـ آنــان  از  ى  مـ کـ

و خداوند    ، ســرپیچى کردند 

ــتمکاران، آگاه اســـت    از سـ

 . ( 246بقره،  ) 

ــئولیـت جمعی   «  وفـای بـه مسـ

طباطبایی،  )   شـود اسـتنباط می 

؛ مکارم  ۲۴۶، ذیل بقره،  ۱۳۷۴

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۲۴۶ذیل بقره، 

32 

مْسَ بَازِغَةً قَالَ  ا رَءَا الشَّ فَلَمَّ
ا  کْبرَ  فَلَمَّ هَاذَا رَبیِّ هَاذَا أَ

ا بَرِی   أَفَلَتْ قَالَ یَقَوْمِ إِنیّ  مَّ ءٌ مِّ
 تُشرْکُون 

ــیـد را   و هنگـامى کـه خورشـ

کــه   را ] دیــد  افق  ــینــه    [سـ

ت: »این  مى  ت، گفـ افـ ــکـ شـ

که از  ] این   ! خدا  من است؟ 

ــت [  همـه  ا    ؛ « ؟! بزرگتر اسـ امـ

کـرد،   غـروب  کــه  هـنـگــامـى 

مــن  قــوم  »ا   از    ! گــفــت: 

برا   ] هایى که شــما  شــریک 

بیزارم مى   [خــدا  ــازیــد،    ســ

 . ( 78انعام،  ) 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

دادن افول  با نشـان   )ع( ابراهیم 

ید قوم را   تاره، ماه و خورشـ سـ

تش  تی پرسـ به تأمل در نادرسـ

ــت.  آن  ا واداشـ اطهـ ــتنبـ   اسـ

ــگـر  ــیـرْپـژوهشـ تـفــاسـ ایـن    : 

وگو را اســتدلالی برای  گفت 

مـی  قـوم  بــاور  دانـنــد؛ ابـطــال 

ــن  ــل » رو  ازای ــق و  ع ورزی 

ــنجش ادعـاهـا بـا دلیـل  کد   « سـ

طباطبایی،  )   مســتخرج اســت 

انعـام،  ۱۳۷۴ ل    ؛ ۷۸- ۷۶، ذیـ
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  همکاران،   و  شـــیرازی   مکارم 

 (. ۷۸- ۷۶  انعام،   ذیل   ، ۱۳۷۴

33 

كَ لََّمَنَ مَن فیِ  وَ لَوْ شَاءَ رَبُّ
هُمْ جَمِیعًا  أَ فَأَنتَ  رْضِ کُلُّ

َ
الْْ

اسَ حَتیَ  یَكُونُواْ   تُكْرِهُ النَّ
 مُؤْمِنِین

ــار  پـــروردگـ ــر  اگـ   ت و 

انى که  مى  ت، تمام کسـ خواسـ

زمـیـن  هـمـگـى  ا رو   نــد، 

ه ]  ا بـ ان مى   ر[اجبـ د ایمـ   . آوردنـ

مـى  تـو  را  آیــا  مـردم  خـواهـى 

ایمـان   ه  کـ مجبور ســــاز  

ایمـان اجبـار  چـه  ] بیـاورنـد؟!  

 ( 99)یونس،   [سود  دارد؟ 

: ایمان  شاهد تفسیری خلاصـة  

اری مطلوب نیســـت و   اجبـ

ار مردم   ه اجبـ أمور بـ امبر مـ پیـ

ــت.   ــده اسـ اطنشـ ــتنبـ   اسـ

ــگر  »أَفَأَنْتَ تُكْرِهُ : تعبیر پژوهش
مُؤْمِنِینَ«  یَكُونُوا  ی  اسَ حَتَّ در    النََّ

تفاسـیر بر نفی اجبار در ایمان  

دارد؛   ــت  ــن دلالـ   رو ازایـ

اسـتنباط   « انتخابگری آگاهانه » 

ــود می  ،  ۱۳۷۴طبـاطبـایی،  )   شـ

س،   ونـ یـ کــارم  ۹۹ذیــل  مـ ؛ 

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۹۹ذیل یونس،  
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بَاتِ مَا رَزَقْنَاکُمْ وَ  کلُواْ مِن طَیِّ
لََّ تَطْغَوْاْ فِیهِ فَیَحِلَّ عَلَیْكمْ 
غَضَبیِ  وَ مَن یحْلِلْ عَلَیْهِ 

 غَضَبیِ فَقَدْ هَوَی

روزی  از  ــد  ــخــوری ــا   ب ه

ــما داده پاکیزه  ایم  ا  که به ش

ه   کـ د،  ان نکنیـ و در آن طغیـ

غضـب من بر شـما وارد شـود  

ــبم بر او وارد   و هرکس غض

ــقو  ــود، س طه،  )   کند مى   ط ش

81 ) 

: شـــاهـد تفســـیری خلاصـــة  

رائیل از روزی پاک بهره  بنی  اسـ

در    ؛ بـردنــد مـی  طـغـیــان  از  امــا 

اســتنباط  مصــرف نهی شــدند. 

ــگر  ــیرْپژوهش »لََّ تَطْغَوْا   : تفاس
هِ«  یَ حــد   فَِ از  تــجــاوز  در    را 

ت می بهره  از نعمـ د؛  گیری  داننـ

  « روی در مصـرف میانه » بنابراین  

طبـاطبـایی،  )   کـد این آیـه اســـت 
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ه،  ۱۳۷۴ ل طـ ارم ۸۱، ذیـ ؛ مکـ

،  ۱۳۷۴شـــیرازی و همکـاران،  

 (. ۸۱ذیل طه،  
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قَوْمِهِ فیِ زِینَتِهِ    فَخَرَجَ عَلیَ 
ذِینَ یُرِیدُونَ الْحَیَوةَ  قَالَ الَّ

نْیَا یَالَیْتَ لَنَا مِثْلَ مَا أُوتیَ  الدُّ
هُ لَذُو حَظٍّ عَظِیم  قَارُونُ إِنَّ

بـا تمـام زینـت    [روز  قـارون ] 

ظــاهـر    دربـَرابـر خـود   قـومـش 

ها که خواهان زندگى آن   . شد 

گفتنـد: »ا  کـاش    ، دنیـا بودنـد 

ارون داده   ه قـ ه بـ د آنچـ اننـ همـ

ما نیز داشــتیم!   ، شــده اســت 

تى که او بهره به  عظیم    ای راسـ

 . ( 79دارد!« )قصص،  

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

آرزوی برخورداری از ثروت  

ان   اطلبـ ــوی دنیـ ارون ازسـ قـ

ت    ة و در ادام ـ  ، گزارش  روایـ

ــود.   اعتبار می بی  ــتنباط ش اس

گر  یر پژوهشـ »یَا لَیْتَ لَنَا : تفاسـ
ارُونُ«  قََ أُوتِيَ  ا  مََ لَ  نمود    مِثَْ را 

دنـیــا   زیـنــت  بــه  ــیـفـتـگـی  شـ

امندی  »  رو ازاین دانند؛ می  رضـ

ــرت  از حسـ پـرهـیـز  ورزی  و 

ادی  د دقیق   « مـ ــت   ی تر کـ   اسـ

ی،  )  بــایـ بــاطـ ذیــل  ۱۳۷۴طـ  ،

کــارم   ؛ ۸۲- ۷۹قصـــص،     مـ

ــیرازی    ، ۱۳۷۴ همکاران،   و   ش

 (. ۸۲- ۷۹ قصص،   ذیل 
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قَالَ فِرْعَوْنُ ءَامَنتُم بِهِ قَبْلَ أَنْ 
ءَاذَنَ لَكمْ  إِنَّ هَاذَا لَمَكْرٌ 

كَرْتُمُوهُ فیِ الْمَدِینَةِ  مَّ
لِتُخْرِجُواْ مِنهَا أَهْلَهَا  فَسَوْفَ 

 (123)   تَعْلَمُونَ 
عَنَّ أَیْدِیَكُمْ وَ أَرْجُلَكُم  قَطِّ

ُ
لَْ

كُمْ  بَنَّ صَلِّ
ُ
نْ خِلَافٍ ثُمَّ لَْ مِّ

 (124)   أَجْمَعِینَ 

از   پیش  ا  »آیـ فرعون گفـت: 

آنکه به شـــما اجازه دهم، به  

اً این   او ایمـان آوردیـد؟! حتمـ

ــت که  نیرنگ و توطئه  ا  اس

اید  چیده   [و دیار ] در این شهر  

 ؛تا اهلش را از آن بیرون کنید 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

دن   کار شـ احران پس از آشـ سـ

بــاوجـودِ تـهــدیــد    حـقـیـقــت، 

خــود    ، فــرعــون  ایــمــان  از 

ــتـنــد.   نـبــاط  بــازنـگشـ ــتـ اسـ

گر  یرْپژوهشـ خ   : تفاسـ ا پاسـ »إِنَّ
مُنْقَلِبُونَ«  ا  نََ  ةرا نشـــان ـ  إِلَی رَبِّ
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ا إِلیَ  نَا مُنقَلِبُون  قَالُواْ إِنَّ  رَبِّ
 (125 ) 

 ــ ب ــى  خــواهــیــد ه ول زود  

 دانست! 

ها  خورم که دسـت سـوگند مى 

طور مخـالف  ه را ب ـیتـان  و پـاهـا 

]دسـت راسـت با پا  چ ،  

[  یا دسـت چ  با پا  راسـت 

پس همگى را به    . کنم قطع   سـ

 آویزم! دار مى 

د: »    [ســـاحران ]  مهم  ] گفتنـ

ــت  یســ بــه   .[نـ ــو   مــا  سـ

ازمى  ان بـ ارمـ .«.  گردیم پروردگـ

 ( 125- 123)اعراف،  

ــناخت حق و   یقین پس از ش

ی  مـ آن  ر  بـ نــد؛ پــایــداری  دانـ

قــت »   رو ازایـن  یـ قـ و  حـ جـویـی 

بر منفعـت    « ترجیح حقیقـت 

طباطبایی،  )   شـود اسـتنباط می 

راف،  ۱۳۷۴ اعـ ذیــل   ،۱۲۳ -

کــارم   ؛ ۱۲۵ رازی   مـ ــیـ   و   شـ

  اعراف،   ذیل   ، ۱۳۷۴  همکاران، 

۱۲۳-۱۲۵ .) 
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ابِعُهُمْ کلْبُهُمْ  سَیَقُولُونَ ثَلَثَةٌ رَّ
وَ یَقُولُونَ خَمْسَةٌ سَادِسُهُمْ  

کلَبهُمْ رَجْمَا بِالْغَیْبِ  وَ 
یَقُولُونَ سَبْعَةٌ وَ ثَامِنهُمْ کَلْبهُمْ  

بیّ  ا   قُل رَّ تهِم مَّ أَعْلَمُ بِعِدَّ
یَعْلَمُهُمْ إِلََّّ قَلِیلٌ  فَلَا تُمَارِ 
فِیهِمْ إِلََّّ مِرَاءً ظَاهِرًا وَ لََّ 
نْهُمْ أَحَدًا  تَسْتَفْتِ فِیهِم مِّ

ها  گروهى خواهند گفت: »آن 

کــه   ــد  ــودن ب ــفــر  ن ــه  ســ

  ، « . سـگشـان بود   شـان چهارمین 

مـى  گـروهـى  »پـنـي  و  گـویـنــد: 

مین آن  شـ ها  نفر بودند، که شـ

ــان بود.«  ــگش ها  این   ة هم .  س

و    ، دلیل اســت ســخنانى بى 

مـى  »آن گـروهـى  هــا  گـویـنــد: 

و   ــد  ــودن ب ــر  ــف ن ــت  ــف ه

تمین  ان بود.«  ن ا ش ـهشـ گشـ   . سـ

از   مــن  »پــروردگــار  بــگــو: 

جز    . « . تر اسـت تعدادشـان آگاه 

آن  تعــداد  کمى  را  گروه  هــا 

:  شــاهد تفســیری خلاصــة  

ه  ار گمـانـ دربـ ــمـار   ة زنی  شـ

بـه   »رجم  ــحـاب کهف  اصـ

ده  ب« خوانـ و از    شـــده   غیـ

ادل ـ ــده  بی   ة مجـ ل نهی شـ دلیـ

:  اســتنباط پژوهشــگر اســت.  

»فَلَا و    »رَجْمًا بِالْغَیْبِ« عبارات  
رًا«  اهَِ ظََ رَاءً  مَِ إِلََّّ  مْ  یَهَِ فَِ ارِ  مََ در    تَُ

ای   ــیر بر پرهیز از ادعـ اسـ تفـ

بنـابراین دلیـل دلالـت دارنـد؛ بی 

تند  »  خن مسـ و پرهیز   گفتن  سـ

ــایعـه و گمـانـه  کـد    « زنی از شـ

طباطبایی،  )   مســتخرج اســت 
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 متن آیه  ردیف 
آیه )مکارم   ة ترجم 

 شیرازی( 

شاهد تفسیری و خلاصة  

 استنباط پژوهشگر 

زیر  

 مقولات 
 مقولات 

د نمى  ار   ؛ داننـ ان    ة پس دربـ آنـ

ــخن مگو و از   جز با دلیل س

ــؤال  آن  ة کس دربار هیي  ها س

 . ( 22  کهف، )   مکن 

؛ مکارم  ۲۲، ذیل کهف،  ۱۳۷۴

ــیرازی و همکاران،  ،  ۱۳۷۴ش

 (. ۲۲ذیل کهف،  

 
به پرسش دومْ پاسخ  از قصه   برای  به مقولات مستخرج  قرآن  قیاسی  های  عنوان چارچوب 

منتخب کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان اعمال شد.  داستانی کتاب    ۲۰تحلیل محتوا بر 

 و فراوانی مصادیق ثبت شد.   ، بررسی   واحدهای متن و تصویر براساس تعریف عملیاتی مقولاتْ

ها شناسایی شد. توزیع این مصادیق مصداق از مقولات شهروندی در کتاب   ۳۵۳  در مجموعْ

 .ارائه شده است  ۲جزئیات آن در جدول   . میان مقولات و نیز میان متن و تصویر یکسان نبود 

 

 

 
 کانون   منتخب داستاني    های اب کت   در   ی شهروند   مقولات   ي فراوان   - 2  جدول 

 ت مقولا   ر ی ز  ت مقولا 
  در   ی فراوان 

 متن 

  در   ی فراوان 

 ر ی تصو 
 کل   ی فراوان 

 یورز عدالت   - ۱

 0 4 ی داور  ش ی پ   عدم   و   عادلانه   قضاوت .  1-1

 0 4 شهروندان  حقوق   ت ی رعا .  2-1 11

 0 3 ظلم  دربَرابر   ی ستادگ ی ا .  3-1

 ی اجتماع مشارکت    - 2

 1 16 ی ار ی هم .  1-2

60 
 1 14 یتگر ی حما .  2-2

 13 5 یاجتماع   ارتباط .  3-2

 1 9 کردن مشورت .  4-2

 5 0 0 منکر   از   ی نه .  1-3
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 ت مقولا   ر ی ز  ت مقولا 
  در   ی فراوان 

 متن 

  در   ی فراوان 

 ر ی تصو 
 کل   ی فراوان 

  نظارت   و مراقبت    - 3

 ی عموم 
 0 5 معروف   به   امر .  2-3

 گشودگی   - 4
 1 8 . پذیرش و التزام به یادگیری1-4

12 
 0 3 گیری و اصلاح پس از خطا . عبرت 2-4

 ی ت ی ر ی خودمد   - 5

 0 1 خشم   فروبردن .  1-5

 0 10 ی آور تاب .  2-5 12

 0 1 رفتار   در   اعتدال .  3-5

 تعهد   - 6
 0 13 عهد   به   ی بند ی پا .  1-6

21 
 1 7 ی وفادار .  2-6

 محوری فضیلت   - 7

 0 14 . پرهیز از تمسخر و تکریم دیگران 1-7

25 
 0 2 . تواضع 2-7

 0 9 یی راستگو .  3-7

 0 0 دن ی نورز   حسد .  4-7

 ورزیجرأت   - 8
 1 7 شجاعت .  1-8

15 
 0 7 درگفتار  صراحت .  2-8

 یهمدل   ةی روح   - 9

 1 15 گرانی د   به   کردن ی ک ی ن .  1-9

74 
 7 31 کلام   در   ملاطفت .  2-9

 0 10 ی در رفتار . پرهیز از تعد 3-9

 0 10 یبخشندگ   و   انفاق .  4-9

 ی اجتماع   ت ی مسئول   - 10

 0 3 ی سالار سته ی شا .  1-10

42 

 1 5 گرانی د   م ی حر   حفظ .  2-10

 0 5 . پایبندی به تعهدات و قواعد جمعی 3-10

. پرهیز از اختلاف و حفظ انسجام  4-10

 اجتماعی
6 3 
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 ت مقولا   ر ی ز  ت مقولا 
  در   ی فراوان 

 متن 

  در   ی فراوان 

 ر ی تصو 
 کل   ی فراوان 

 6 13 رامون ی پ   جهان   دربَرابر   ت ی مسئول .  5-10

 ی مدار ت ی ولا   - 11
 0 4 های الهی . تعهد جمعی به ارزش 1-11

15 
 1 10 . تبعیت مسئولانه از رهبری مشروع 2-11

 آزادی اندیشه   - 12
 0 13 ی ورز عقل .  1-12

28 
 1 14 آگاهانه  ی انتخابگر .  2-12

 گرایی کفاف   - 13

 0 8 روی در مصرف میانه .  1-13

ورزی  . رضامندی و پرهیز از حسرت 2-13 14

 مادی 
5 1 

 گرایی حق - 14

 0 8 ییجو   قت ی حق .  1-14

و پرهیز از  گفتن   سخن . مستند  2-14 19

 زنیگمانه 
10 1 

 353 41 312 ی فراوان   کلّ  جمع 

 
مورد اختصاص داشت که   ۳۵۳مصداق از    ۷۴با    «همدلی   ة روحی»   ة بیشترین فراوانی به مقول 

  ۵با    «مراقبت و نظارت عمومی »به  موارد است. کمترین فراوانی مربوط   کل   درصد ۲۱حدود  

 ، بود. درصد۱/۴مصداق، معادل حدود 
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 داستاني منتخب   کتب   در   مطلوب   شهروند   مقولات   ي فراوان   - 1نمودار 

ها نشان داد میان بازنمایی مفاهیم شهروندی در متن و تصویر تفاوت آشکاری وجود یافته 

مورد در تصویر ثبت شد؛ یعنی سهم   ۴۱مورد در متن و    ۳۱۲مصداق،    ۳۵۳دارد. از مجموع  

ضرورت توجه بیشتر   بود. این تفاوتْ  درصد ۱۱/۶و سهم تصویر حدود    درصد ۸۸/۴متن حدود  

 کند.کودک را برجسته می  به ظرفیت تصویر در انتقال مفاهیم متناسب با سن 

 



   111 و  دیگران صالحي متعهد .../ زهرا قرآن یهاقصه  در مطلوب شهروند  یهايژگیو یواکاو

 ر ی تصو   و   متن   در   مطلوب   شهروند   مقولات   ي فراوان   ة س ی مقا   - 2  نمودار 

 
  مهارت   و   نگرش   دانش،   ة حوز   سه   در   مقولات   ی بند دسته   حاضر   پژوهش   ی ها افته ی   از   گر ی د   ی ک ی 

  در  حوزه  سه   ن ی ا   ی شهروند   ت ی ترب   ة ط ی ح  ات ی ادب   در  که  است   رو ازآن   ی بند م ی تقس   ن ی ا   ت ی اهم .  بود 

  دست   ی مطلوب   ت ی وضع   به   ها حوزه   ن ی ا   ة هم   در   د ی با   مطلوب   شهروند   و   شوند   ی م   ذکر   گر ی کد ی   کنار 

 . شود   مطلوب   شهروند   ت ی وضع   به   ی اب ی دست   مانع   تواند ی م   نه ی زم   ن ی ا   در   توازن عدم .  باشد   افته ی 

مورد بیشترین سهم   ۳۵۳مصداق از    ۲۴۰مهارت با    ةآمده حیط دست های به براساس فراوانی 

با    ة پس از آن حیط   . را داشت  با    ةمصداق قرار گرفت و حیط   ۸۵نگرش  مصداق   ۲۸دانش 

 کمترین فراوانی را به خود اختصاص داد.

 ي داستان در کتب    دانش   و    نگرش   ، مهارت   ة گان سه   ابعاد   در   تحقیق قولات  م   ي فراوان   - 3جدول 

 مجموع 
  در   ی فراوان 

 ر ی تصو   و   متن 
 حوزه  مقوله 

 فراوانی درصد

68% 240 

 ی ورز عدالت  11

 مهارت 

 یاجتماع   مشارکت  60
 یعموم   نظارت   و   مراقبت  5
 یت ی ر ی خودمد  12
 تعهد  21
 ورزی جرأت  15
 ی همدل  74
 یاجتماع   ت ی مسئول  42

24% 85 

 گشودگی 12

 نگرش 
 محوریفضیلت  25
 ی مدار ت ی ولا  15
 گراییکفاف  14
 گراییحق  19

 دانش  آزادی اندیشه  28 28 8%
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های تفصیلی، ساختار شواهد و یافته   ةبندی پاسخ به پرسش نخست و پس از ارائ برای جمع 

 ارائه شده است. ۱مفهومی  ة نهایی مقولات در نقش 
 های اجتماعي شهروند مطلوب مستخرج از قرآن کریم ویژگي   - 1مفهومي    ة نقش 
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 یر ی گ جه ی نت   و   بحث 

های قرآنی، ابتدا آموزه   های شهروند مطلوب ازمنظرِمنظور تبیین ویژگی در پژوهش حاضر به 

روابط انسان با دیگران بودند،  ة اجتماعی و ناظر به حوز  ة های قرآن کریم که واجد صبغ داستان 

ند. شدصورت هدفمند انتخاب و تحلیل  ه ب ویژه المیزان و نمونه(  معتبر )به با اتکا به تفاسیر معتبر  

مفهوم فرعی   ۳۹مفهوم اصلی و    ۱۴داستان منتخب به استخراج    ۶۵تحلیل و تفسیر مفهومی  

به   انجامید  پژوهش   کتب  قیاسی   محتوای   تحلیل   برای   موردنیاز   مقولات   ة مثابکه در گام دوم 

 .شد   ی بنددسته   ی داستان

  مطلوب   شهروند   های ویژگی   نشانگر که   ـ  رمقولات ی ز   و   مقولات   پژوهشگر   بعد   ة مرحل   در 

  ج  و   ب   ی سن   گروه   ی فکر   پرورش   کانون پرمخاطب    ی داستان   ی ها کتاب برخی از    به   را    ـاست 

تحلیل محتوا    . شود   ی بررس   منتخب داستانی    کتب   در   مقولات   ن ی ا   از   استفاده   زان ی م   تا   کرد   عرضه 

های ضمنی  ای انجام گرفت که علاوه بر مصادیق صریح مفاهیم شهروندی در متن، بازنمایی گونه به 

ترتیب امکان بررسی میزان، نحوه و  بدین   ؛ ها در متن و تصویر نیز شناسایی و کدگذاری شد آن 

   های شهروند مطلوب قرآنی در ادبیات کودک فراهم آمد. الگوی بازنمایی ویژگی 

 می کر   قرآن   ی هاداستان   در   مطلوب«  شهروند»  ی های ژگ ی و   یواکاو  هدف  با   حاضر   پژوهش

 منظورن ی بد   ؛ شد   انجام   ران ی ا  کودک   ات ی ادب   در   ها ی ژگ یو   ن ی ا   یی بازنما   ة نحو   و   زان یم   ی بررس   و 

 ة صبغ   ی دارا  یِ قرآن   یهاداستان   نخستْ   گام   در :  د ی گرد  ی طراح   مکمل   گام  دو  در   پژوهش

 و  مقوله  ۱۴  جه، ی درنت  و  شدند  ی بررس  ی مفهوم  لی تحل   و  ری تفس   روش  از   یر یگ بهره   با  یاجتماع 

  مقولات  ن یا   دومْ   گام  در.  شد   استخراج   مطلوب  شهروند   یاجتماع   یهای ژگی و   از  رمقوله یز   ۳۹

 کودک   منتخب داستانی    ی ها کتاب   به   ی اس ی ق  ی محتوا  ل ی تحل  قالب   در   ی ل یتحل   ی چارچوب   عنوان به 

 .شود  ده یسنج  کودک   اتیادب   در  ها آن   ی تجل   زان یم  تا  شد   عرضه 

 ییبازنما   واجد   مجموع  در  یموردبررس   کودک  اتیادب   که  داد  نشان  پژوهش   یها افته ی 

 ان ی م   انطباق  مورد  ۳۵۳  که   یا گونه به   است؛   یقرآن   یشهروند  یهامؤلفه   یبرخ   از   یتوجه قابل 

 متوازن  ها یی بازنما  ن یا  ع یتوز  حال ن ی باا  ؛ شد   مشاهده   شده استخراج  مقولات  و  ها کتاب   ی محتوا 

 «ی ری پذ ت ی مسئول»  و   «ی اجتماع  مشارکت »  «، ی همدل   ة ی روح »   ژه یو به   مقولات،   ی برخ  و   ست ی ن 
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 و  مراقبت »  چون   یمقولات   که ی درحال  ؛ اند داده   اختصاص  خود   به  را   ها ی فراوان   از   ی شتری ب   سهم 

 نیا   توان ی م.  اند داشته   ی ترکمرنگ   بازتاب   «ی ورزعدالت »   ابعاد  ی برخ  و   «ی عموم   نظارت 

 دانست؛  ی فردن ی ب   و  ی عاطف  ی هامؤلفه   به  کودک   اتیادب   غالب  ش یگرا   از  ی بازتاب   را  توازنعدم 

 نی ا .  است   ترچالش کم   یت ی ترب   لحاظِ از   و  تر ساده   کودک   مخاطب  ی برا  هاآن   انتقال   که   ییها مؤلفه 

 پرداختن  که   کودک   ات ی ادب   در   یی ها ی نگران   بر   باشد   ی انشانه   تواند ی م   ن یهمچن   نامتوازن   ی الگو

 ن ی ا .  کند ی م  یتلق   ده«یچ یپ »  ای   زودهنگام«»   کودک  مخاطب  ی برا  را   ی اجتماع  ی انتقاد  م ی مفاه  به 

 بهمربوط   یها ت یروا   در  یحت  ـ قرآن  قصص که  دانست  دیبا  اما  ؛است   رش یپذ قابل   یی ازسو  امر

  محورت یروا   و   یج یتدر   صورت به   را  ی اجتماع  ت یمسئول   و  ی نظارت   می مفاه   ـاقوام   ای   کودکان

 .کند ی م  منتقل 

 نگرش  ة طی ح  به   درصد ۲۴  مهارت،   ة ط یح   به   متعلق   ها یی بازنما   از   درصد ۶۸  ها افته ی  براساس   

 کودک  ات ی ادب   دهد ی م  نشان   ع یتوز   ن ی ا .  دارد   اختصاص   ی شهروند   دانش  ةط یح   به   درصد ۸  تنها   و 

 دیتأک  ی مهارت  و   ی رفتار   ی الگوها بر   بپردازد،   ی شهروند م ی مفاه  م ی مستق آموزش   به   آنکه   از  ش ی ب 

 است؛  همخوان  کودک  اتی ادب   محور ت یروا   و   می رمستق یغ   ت ی ماه  با   سو ک یاز   جه ینت   ن ی ا .  دارد 

 ؛است  رفتار  یساز ی درون   و  ی الگوبردار   تجربه، بستر   حْ ی صر  دانش   انتقال   از ش یب   نْداستا   چراکه

 رایز   شود؛  ی تلق   یت ی ترب   خلأ  ک ی  عنوان به   تواندی م   یدانش   ةط ی ح   سهم   بودن  ن یی پا  گر ی د ی ازسو  اما 

 یرفتارها   به   ها نگرش   و   ها مهارت   است   ممکن   یمفهوم   یآگاه   از   یحداقل   یر یگ شکل   بدون 

 ی اجتماع   رفتار   دهند ی م   نشان   یقرآن   یها آموزه   نه ی زم   ن ی ا  در .  شوند  محدود   دار یناپا   و  ی ت ی موقع

 عدبُ  نی ا   تی تقو   و   است   استوار  «ی اخلاق  ی آگاه »   و   تعقل«»   ،  فهم«»  ة یپا   بر   همواره   مطلوب 

 .نجامد ی ب   کودک  ات ی ادب  در   یشهروند   ت یترب   قی تعم  به   تواند ی م 

بازنمایی مفاهیم شهروندی در متن و   مهم   ة یافت میان میزان  دیگر پژوهش تفاوت آشکار 

مصداق   ۴۱در متن و    ـدرصد ۸۸/۴حدود   ـمصداق    ۳۱۲ای که  گونه ست؛ به ا  هاتصویر کتاب 

به    ـدرصد ۱۱/۶حدود   ـ تصویر،  که  است  حالی  در  این  است.  ثبت شده  تصویر  در در  ویژه 

 ة های سنی »ب« و »ج«، ظرفیت بالایی برای انتقال مفاهیم انتزاعی و اجتماعی دارد. غلب گروه 

 تقویت نقش    رو ازاین توجهی به کارکرد مفهومی تصویر باشد؛  کم   ة دهند تواند نشان متن می 
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 تر و ماندگارتر مفاهیم شهروندی را تسهیل کند.تواند انتقال عمیق تربیتی تصویر می 

  در  ها آن   یی بازنما   ة نحو   با   قرآن   قصص   از   شده استخراج   مقولات   ة س ی مقا   تر ق ی عم   ی سطح   در 

  ی وندی پ   کودک،   ی ادب   دات ی تول   و   ی قرآن   ی ها آموزه   ان ی م   وند ی پ   که   دهد ی م   نشان   کودک   ات ی ادب 

  ی برا   یی بالا   ت ی ظرف   که   ی قرآن   ی شهروند   ی ها مؤلفه   ی برخ   گر ی د ان ی ب به .  است   مند رنظام ی غ   و   ی نش ی گز 

.  اند نشده   کودکانه   ی ها ت ی روا  وارد  آگاهانه  و  هدفمند  طور به  هنوز  دارند،  کودک   ی اجتماع   ت ی ترب 

  به  تر ی جد   توجه   لزوم   و   کودک   ات ی ادب   ی محتوا   ی گذار است ی س   در   ی ش ی بازاند   ضرورت   امر   ن ی ا 

 . سازد ی م   آشکار   را   ی شهروند   ت ی ترب   بخش الهام   منابع   عنوان به   ی ن ی د   متون 

های این پژوهش با مطالعاتی همسو است که بر نقش ادبیات کودک در تقویت همدلی، یافته 

( یادآور 2020)   ۱نیپنجوا   چنانکه   ، اند. همچنین پذیری و تعامل اجتماعی تأکید کرده مسئولیت 

 ،مند گرا و نظام فقدان نگاه شمول   ادبیات کودک دینی یا فرهنگی درصورتِممکن است  شود،  می 

های تنها بخشی از مفاهیم را بازنمایی کند. پژوهش حاضر با پیونددادن تحلیل تفسیری قصه 

کودکْ  ادبیات  محتوای  تحلیل  و  ویژگی   قرآن  بازنمایی  ارزیابی  برای  بومی  های چارچوبی 

می  ارائه  بااین شهروندی  بررسی دهد؛  نیازمند  چارچوب  این  اعتبارسنجی  و  تعمیم  های حال 

 تکمیلی است.

 اتیادب  در   ی قرآن  یِ شهروند  م ی مفاه یی بازنما   دهد ی م  نشان   پژوهش ن ی ا  ی هاافته ی  تْینها   در 

 یدرس   زان ی ربرنامه   کودک،   ات یادب   سندگان ی نو   ی برا  تواند ی م  بلکه   ندارد،   ی نظر   ة جنب   صرفاً  کودک 

 ضمن  که   ی آثار   د یتول   و   ی طراح  جهت   در   ژهی و به   باشد؛  بخش الهام   ی فرهنگ   گذاران است ی س   و 

  ی هاآموزه   بری مبتن   ی شهروند   مختلف   ابعاد   آگاهانه   و   متوازن   صورت به   ، ی ادب   ی ها ت یجذاب   حفظ 

 . سازند  وارد   کودکان  ة ست ی ز   ة تجرب در   را   ی قرآن

 یها ی رگریتصو   و   متون   در   قرآن  از   برگرفته   یِمدن  ـی اخلاق   ی هاارزش   ادغام  واقع  در 

 یغنا  به  هم  و   کند  کمک ی رسم   آموزش  تی فی ک  ی ارتقا به   هم  که دارد این را   ت یظرف  کودکانه، 

 با تواندی م  کشور  ی آموزش  نظام  رهگذرْ  نی ا  از.  د ی فزا ی ب  جامعه  و خانواده  در  یررسم یغ   آموزش 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــ
1. Panjwani 
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 بلکه  کند،   عبور   امروز   ی اجتماع  و   یت ی ترب   یها بحران   از  تنهانه   یاسلام  ـی بوم   یکرد ی رو   بر  ه یتک 

 .دهد   ارائه   در جامعه  مسئول  و   همدل   متعهد،  ی انده ی آ   نسل  پرورش  ی برا  باثبات   یی الگو

 پژوهش  ی ها ت ی محدود 

های و دلالت   «شهروندی »استنباطی میان مفهوم معاصر    ة نخستین محدودیت پژوهش به فاصل

بندی رایج آن، های قرآن مربوط است. مفهوم »شهروند« با صورت اخلاقی و اجتماعی قصه 

های قرآن عمدتاً مفهومی متعلق به ادبیات جدید علوم اجتماعی و سیاسی است؛ حال آنکه قصه 

در قالب مفاهیمی همچون انسان صالح، امت، عدالت، مسئولیت اجتماعی، حق، تکلیف و روابط 

می  سخن  پژوهش  ویژگی   رو ازاین   ؛گویند اخلاقی  این  در  مطلوب  شهروند   ازطریقِ های 

میان  اجتماعی قصه ای دلالت رشته بازخوانی  قرآن صورت های  نه  بندی شده های   ازطریقِ اند، 

استخراج اصطلاحی که عیناً در متن قرآن به کار رفته باشد. اگرچه برای پیونددادن هر مقوله با 

های نظری پژوهشگران بر فرض تأثیر پیش توان  نمی و تفسیری تلاش شده است،    ای شواهد آیه 

طور کامل منتفی ها را به گذاری مقوله ها، تشخیص دلالت اجتماعی آیات و نام انتخاب روایت 

 دانست. 

سازه  اعتبار  به  دوم  مرحلمحدودیت  از  حاصل  مفهومی  پژوهش   ة ای چارچوب  نخست 

های قرآنی استخراج های شهروند مطلوب ابتدا توسط پژوهشگران از روایت گردد. مقوله بازمی 

اند. های کودک به کار گرفته شده همان گروه برای تحلیل متن و تصویر کتاب   ة وسیل و سپس به 

تواند احتمال سوگیری تأییدی پژوهش، می   ة این پیوستگی ضمن حفظ انسجام میان دو مرحل 

تحلیلگران در آثار کودک بیشتر به شناسایی مصادیقی ممکن است  معنا که  این را افزایش دهد؛ به 

عنوان این چارچوب باید به بنابراین    ؛ شده همخوانی دارند گرایش یابند که با چارچوب استخراج 

توان آن را الگویی نهایی و جامع برای شافی تلقی شود و نمی بندی تفسیری و اکتیک صورت 

 تعریف شهروند مطلوب قرآنی دانست. 

ها مربوط است.  به تمایز میان بازنمایی مفاهیم شهروندی و اثربخشی تربیتی آن محدودیت سوم  

های منتخب  های شهروند مطلوب را در متن و تصویر کتاب پژوهش حاضر حضور و فراوانی ویژگی 

است  کرده  دربار   ؛ بررسی  ازسویِ   ة اما  مفاهیم  این  فهم  به    چگونگی  آنان  توجه  میزان  کودکان، 
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مخاطبانْ نشانه  رفتار شهروندی  یا  نگرش  دانش،  بر  آثار  تأثیر  و  تصویری  و  روایی  ای  داده   های 

را نمی   فراوانیِ   رو ازاین   ؛ گردآوری نشده است  به بیشتر یک مؤلفه  اثربخشی  توان مستقیماً  معنای 

دانش، نگرش و مهارت ممکن    ة ها در سه حیط بندی مؤلفه تربیتی بیشتر آن دانست. همچنین طبقه 

پذیری اجتماعی و آزادی اندیشه  ورزی، مسئولیت ها مانند عدالت بودن برخی ویژگی   است چندبعدی 

زمان واجد ابعاد دانشی، نگرشی و  توانند هم هایی می طور کامل بازنمایی نکند؛ زیرا چنین مؤلفه را به 

بندی تحلیلی تفسیر  طبقه عنوان یک  های یادگیری باید به به حیطه نتایج مربوط بنابراین    ؛ مهارتی باشند 

 شوند، نه سنجشی قطعی از پیامدهای یادگیری کودکان. 

 ي پیشنهادهای پژوهش 

چارچوب مفهومی حاصل با نظر خبرگان علوم قرآن،    های بعدیْ شود در پژوهش پیشنهاد می 

های سنی متنوع مقایسه گردد  آثار ناشران و گروه   ، وتربیت و ادبیات کودک اعتبارسنجی شود تعلیم 

هم  نقش  همچنین و  شود.  بررسی  چندوجهی  تحلیل  روش  با  تصویر  و  متن    دادن انجام   زمان 

های قرآنی بر دانش، نگرش و مهارت  بر مؤلفه های مبتنی تأثیر داستان   ة ای دربار مطالعات مداخله 

شهروندی کودکان و استفاده از این چارچوب در راهنمای تولید و ارزیابی آثار کودک پیشنهاد  

 شود. می 

های قرآن و الگوهای شهروندی مطرح  مطالعات تطبیقی میان الگوی شهروند مطلوب در قصه 

شناسایی    ة تواند زمین های معاصر تربیت شهروندی می در دیگر متون دینی، منابع فلسفی و نظریه 

  ة های اختصاصی رویکرد قرآنی را فراهم کند. همچنین مقایس وجوه مشترک، تمایزها و ظرفیت 

های فرهنگی بر بازنمایی  تواند تأثیر زمینه ادبیات کودک ایران با آثار سایر کشورهای اسلامی می 

 های شهروندی را روشن سازد. مؤلفه 

گیری از  های آینده از تحلیل صرف محتوای آثار فراتر روند و با بهره شود پژوهش پیشنهاد می 

دریافت مفاهیم شهروندی    ة های آزمایشی نحو وگوی گروهی و طرح مصاحبه، مشاهده، گفت 

ها بر دانش، نگرش و رفتار آنان را مطالعه کنند. چنین مطالعاتی  کودکان و تأثیر داستان   ازسویِ

تواند نسبت میان »حضور یک مؤلفه در داستان« و »اثرگذاری تربیتی آن بر مخاطب« را آشکار  می 

 سازد. 
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 Research Article 

An Explanation and Critique of the Educational Theory  

of Ali Asghar Karbaschian, the Founder of Islamic Schools with an 

Elite-Oriented Educational Approach  

Shahin Iravani1 

Introduction 
Some of the most significant endeavors to achieve the objectives of Islamic education in 
Iran are Islamic institutions. These institutions endeavor to educate students within a 
framework that is governed by Islamic religious beliefs, values, and teachings, while 
utilizing contemporary curricula. Ali Asghar Karbaschian established Alavi High School 
in 1955, under the supervision of Reza Roozbeh. The school implemented a stringent 
policy of selecting pupils and their families based on academic and religious criteria. This 
policy subsequently became a persistent feature of these schools and has continued to 
shape their educational practices to date. Karbaschian's status as a Shi'a cleric holding the 
rank of ejtehad2 may reinforce the perception that the foundations of this approach are 
rooted in Islam. Nevertheless, the repercussions of such an approach include a decrease 
in social cohesion and an increase in inequality. In practice, it may deprive public schools 
of valuable cultural resources by attracting students and families with substantial cultural 
capital who might otherwise contribute to public schools. Moreover, this approach is 
incompatible with the principles of the Constitution of the Islamic Republic of Iran and 
with the Right to Education articulated in the Fundamental Reform Document of 
Education (2011). This begs the question of the theoretical underpinnings and 
foundations that underpin this approach, as well as their relationship to the religious 
foundations and teachings of Islam. Although Roozbeh's elitist approach was moderated 
during the final years of his life, Karbaschian continued to lead the school for another 
three decades while maintaining the same general approach. As a result, the dominant 
ethos of Islamic schools was influenced by Karbaschian's educational practice and 
thought. 
Theoretical Foundations  
Research that specifically addresses the intellectual and theoretical foundations of Ali 
Asghar Karbaschian's educational thought and the elitist orientation of Islamic schools 
remains scarce. Scholars have, however, been increasingly preoccupied with matters such 
as educational justice, Islamic institutions, and non-governmental schools in recent years. 
Relevant research has investigated the relationship between non-governmental schools 
(formerly referred to as non-profit schools) and educational justice (Yari Gholi, 2013), 
the curriculum of Islamic schools (Minaei, 2022), the cultural affinity among graduates 
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of these schools (2022), and the lived experiences of their female graduates (Chitsaz, 
2020). A description of Ali Asghar Karbaschian's views as an ideal model of education 
(Bani Hashemi & Moghaddas, 2003), an examination of him as a thinker in informal 
religious education (Baghgeli, 2007), an explanation of the foundations of his thought 
through a comparative examination of the philosophy of Jesuit and Islamic schools (Ziaei 
Movahed, 2010), and an examination of his educational views with the aim of 
formulating Karbaschian's educational philosophy (Haj Ghasemi, 2017) are all included 
in the research on the foundations and theory of Ali Asghar Karbaschian's educational 
thought. However, no study has specifically attempted to elucidate and, in particular, 
critically examine Karbaschian's educational theory and its relationship to the 
foundational principles and teachings of Islam, despite these contributions. The present 
study is justified by this gap in the literature. 
Research Methodology and Framework  
An analytical–explanatory approach is employed in this study to identify the foundations 
and components of Karbaschian's educational theory and to formulate its theoretical 
structure, with a qualitative research design. The analytical phase is based on 
documentary sources that have been published since 2006, with the first materials being 
disseminated in celebration of the fiftieth anniversary of the establishment of Alavi High 
School. These materials were published as commemorative compilations, with the 
primary focus on the recollections of Ali Asghar Karbaschian's and Reza Roozbeh's 
former students and colleagues. The publication of interviews regarding Karbaschian and 
related topics continued in the wake of the establishment of the Allameh Karbaschian 
Institute and the Matn Institute (Institute for the Study of the Flourishing of the New 
Generation). Karbaschian's educational theory was developed and its various dimensions 
were clarified through the explanatory phase, which was conducted in accordance with 
the results of the analytical phase. In order to investigate the relationship between the 
foundations and components of Karbaschian's theory, Islamic religious teachings, and 
educational justice, both external and internal criticism were employed. External criticism 
was used to examine the relationship between the foundations of Karbaschian's 
educational theory and religious texts, as well as its relationship to educational justice. 
The degree of coherence and compatibility among the components of Karbaschian's 
educational theory was assessed through internal criticism. 
Research Findings  
The findings suggest that Karbaschian's educational theory is epistemologically grounded 
in four primary sources: religious-philosophical knowledge, empirical sciences, social 
experiences, and the interpretations of his instructors. Its ontological underpinnings are 
predicated on the immortality of the soul, the Origin and the Hereafter, and causality. At the 
axiological level, the theory prioritizes moral values that are derived from religion over 
values that are based on rational-religious reasoning. These three dimensions are manifested 
primarily in the religious and moral culture and educational content of the school. The 
theory is based on the anthropological belief that the differences in talent and educability 
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among human beings are innate. It believes that the principle of Nafy al-Sabil1 serves as a 
social basis for determining educational objectives and that education should take 
precedence over religious propagation in guiding its intended audience. Karbaschian's 
educational theory is fundamentally based on these assumptions. The primary elements of 
this theory are as follows: the recognition of education as the most significant endeavor of 
society; the prioritization of adolescents for education; the preference for education through 
schooling over religious propagation from the pulpit; the restriction of education to talented 
individuals rather than the general population; the requirement of perfection for a school; 
and the use of geometric progression as a method to increase the number of talented 
individuals who receive education. A critical examination of the foundations of the theory 
reveals four major challenges. Initially, it appears that certain aspects of its foundation are 
not derived from religious scriptures or the teachings of Islamic scholars, but rather from 
Karbaschian's personal beliefs. Secondly, the evidence that substantiates certain aspects of 
his theory, such as the limitation of education to exceptional individuals, is insufficient. This 
position appears to derive from treating limitations in human educability as analogous to 
limitations in the growth capacity of plants, particularly trees. Third, Islamic religious texts 
emphasize the selection of educational content, while the theory substitutes the selection of 
learners. Fourth, the theory's implementation deviates from educational justice, and certain 
theoretical foundations are inconsistent with one another.  
Discussion and Conclusion  
Karbaschian, like any other influential figure, may serve as a model in certain respects while 
being susceptible to criticism in others. It is crucial to acknowledge this. Plato's elitist 
approach illustrates that it is feasible to implement an elitist approach in education; 
nevertheless, the elite can be identified through the educational process rather than through 
initial selection. Karbaschian's theory has contributed to the generalization of the notion 
that elitism is intrinsic to religious education due to its close association with religious 
education. Such an interpretation may perpetuate the idea that religious affiliation 
always serves as a predicate for entitlement to more favorable opportunities. 
Nevertheless, the attribution of such a principle to Islamic foundations is subject to 
significant challenge and may have detrimental social and cultural repercussions. In 
view of its less committed competitors in today's world, religious education itself faces 
a serious threat. Karbaschian was intimately attuned to the circumstances of his era and 
acknowledged their importance. This is a significant obligation for the administrators 
and advocates of this educational tradition to reevaluate the practices and results of 
Islamic institutions and to reevaluate this policy. In this regard, the establishment of a 
religiously oriented school that is not selectively admitted, similar to public schools, is 
suggested as a preliminary measure. 
Keywords: Non-Governmental Schools, Islamic Schools, Ali Asghar Karbaschian, 
Elitism, Student Selection, Educational Theory
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1. It mentions to the Islamic principle: “Allah has never granted the disbelievers a way 

of domination over the believers to their detriment.” 
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 دهکی چ 

با روش تحلیلی  مقاله  مؤلفه - این  مبانی و  برای شناخت  و   ة نظری بندی  ها و صورت تبیینی  کرباسچیان  تربیتی 

 روشبه   های دینی و عدالت آموزشی وو مبانی آن با آموزه نظریه  برای روشن کردن نسبت    ، روش نقد بیرونی به 

ن است  ای انجام شده است. نتایج بررسی مؤید نظریه های برای روشنگری میزان سازگاری درونی مؤلفه  ،درونی 

 او  فلسفی، علوم تجربی، تجارب اجتماعی و خوانش اساتید - متکی به دانش دینی نظریه  شناسی این  که معرفت 

های اخلاقی برآمده شناسی آن بر باور به علیت، مبدأ و معاد و بقای روح استوار است و به ارزش است. هستی 

اخلاقی - دینی تکیه دارد. این سه محور عمدتاً در فرهنگ و محتوای دینی - های استدلالی از دین بیش از ارزش 

دارند.  مدرسه حضور  در  انسان   آموزش  انسان   شناختی ازلحاظ  تفاوت  بودن  ذاتی  به  و  اعتقاد  استعداد  در  ها 

 ی اجتماعی در تعیین هدف، و تقدم تربیت بر تبلیغ در هدایت مخاطبان  مبنا منزلة  ی سبیل به نف پذیری، قاعدة  تربیت 

منزلة مشتمل بر تعلیم و تربیت به نظریه  های این دهند. مؤلفه تربیتی کرباسچیان را شکل می   ة نظری یکرد  رو هستة  

اختصاص تربیت به   ، تقدم تربیت )مدرسه( بر تبلیغ )منبر(   ، اولویت نوجوانان برای تربیت   ، ین اقدام جامعه تر مهم 

عموم مستعدّ نه  و  به   ، ین  بودن  به   ، مدرسه   لازم   شرط منزلة  کامل  هندسی  تصاعد  یش  افزا   روش منزلة  و 

است که نه برخاسته از متون دینی نظریه  حاکی از چهار چالش اصلی در    است. نقد مبانی   یافتگان مستعدّپرورش 

آموزه  بلکه و  علما،  از   های  اودیدگاه   ناشی  ادلّ  . ست ا   های شخصی  بودن  برخ   او ة  ناکافی  عناصر دربارة  از  ی 

نگری محدودیت ظرفیت انسان با محدودیت ناشی از یکسان ین  مستعدّویژه تخصیص تربیت به  به   ، اش نظریه 

جای گزینش محتوا )موردتأکید متون دینی(، ظرفیت در گیاهان مانند درختان، جایگزینی گزینش مخاطب به 

 نظریهیامد اجرای این  پ منزلة  گرفتن از عدالت آموزشی به تعارض برخی از مبانی وی با برخی دیگر و فاصله 

 ند. اهای اساسی این نظریه چالش 

  ی ت یترب   ة نظری آموز، نش دانش ی ، گز یی گرا ان، نخبه یرباسچ ک   اصغر ی عل ، ی مدارس اسلام   : ی د ی واژگان کل 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
         ایران. تهران، شناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران،  اجتماعی تعلیم و تربیت، دانشکده روان  ـفلسفی   ی . دانشیار گروه مبان 1

                                                                                                                                                       siravani@ut.ac.ir 



    125شهین ایرواني ./ ..گذار مدارس اسلاميبنیان ،اصغر کرباسچیانتربیتي علي ة نظری و نقد  نییتب

 بیان مسئله 

 اینمونه   ی در مدارس است و مدارس اسلام   ی ت اسلام یتحقق ترب   ی ران درپِیا   ی نظام آموزش 

مدرن تلاش دارند تا در  یدرس   ة از برنام  یر یگ ن مدارس ضمن بهره یاست. ا  ین امری چن  ی برا

 سی تأس ن  ی آغاز  ی هاآموزان بپردازند. در سال ت دانش یبه ترب   ی نی د   یها چارچوب شعائر و آموزه 

اسلام ابتدا   در  ی مدارس  عباسعلی شتوسط    یی مقطع  ان آموزدانش رش  ی پذ   ،ی اسلام   ی خ 

نش ی است گز یس   ان یرباسچ ک   اصغر ی عل توسط    ی رستان علوی دب   س یتأس با  شرط بود؛ اما  و د یق ی ب 

خانواده دانش  از  نخبه  مذهب یاص   ی هاآموزان  نخبه   یل  و  رو   یی گرا آغاز  آموزش   این  رد یکدر 

ا  شد.  رو ی مدرسه  سابقهیکن  با  ا   یا رد  تمام یس   ک نی هفتادساله  اسلام  ی است  و   ی مدارس 

 ن مدارس است. ی ران ا یت مؤسسان و مد ی موردحما 

نخبه یک رو   ک نی ا  علاوه   ییگرا رد  آموزش  اسلامدر  مدارس  مدارس عموم  است  ی س   ی بر 

ل شده یتبد   ی جد  یبه چالش   ی عدالت آموزش  از جهتر  ی اخ   ی هادر دهه   که   ز هست ین   ی ردولت یغ 

تاره  ک ی درحال است؛   آموزش ی در  آموزشی   خ  ن   است   نداشته   ی تی موضوع  عدالت  امروزه  ز یو 

 یهدفمندق و  یه علا ک   یدر مدارس   یردیک ن رو ی ست؛ اما استقرار چنی ن   یردولت ی غ مدارس    ة دغدغ

 ةدرج با یروحان یک  ،ان ی رباسچک   اصغر ی عل آن،   گذار ان یبن ه ک نی دارند، با توجه به ا  ی نی د  یجد 

ا ( مقوّ 135  .ص   ، 1385ان،  یرباسچ ک)   اجتهاد است با   یرد یکن رو ی ه چن کت است  ین ذهن ی م 

بسا  آن برخاسته از اسلام است و چه   ی ه مبان ک ندارد و بل   ی تعارض   ی نی د   ی ها فرهنگ و آموزه 

اقشار مذهب ی تداوم ا  الگو و گسترش آن توسط  به چن ی ن  باور ی،  ه کی درحال  ؛ باشد   کی مت  ی ن 

پ   یردیک ن رو ی چن  افزا  ییامدها یموجب  نابرابر ی مانند    1است  یاهش انسجام اجتماع کو    یش 

ها را آن   ،ی بان مدارس دولت ی پشت   یفرهنگ   ی هاه ی ( و در عمل با جذب سرما 1392،  ی قلی ار ی ) 

در   (  1358)   ی اسلام  ی جمهور  ی قانون اساس   نکهای تر  (. مهم 1377،  ی حاضر )   سازد یدچار فقر م 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
آموزان طبقه متوسط به بالا را دلیل گرفتن هزینه آموزشی زمینه ورود دانش افزایش نابرابری: مدارس غیرانتفاعی به  . 1

د و بیشتر  ن آموزان طبقه مرفه سروکار دار کنند. انسجام اجتماعی پایین: مدارس غیرانتفاعی با جمعیتی از دانش فراهم می 
توجه  ارزش به   مورد  مدارس  این  در  ندارد  شود می های خاصی  را  در جامعه همخوانی لازم  غالب  گفتمان  با   که 

 (.  197.  ، ص 1392  قلی، )یارقی 
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مبان  و  نوزدهم  و  سوم  بن   ی نظر   یاصول  تحول  حقّ  ( 1390)   ن ی اد یسند  بخش  و یترب   در  ت 

 ی ت ی ترب   ی هابرابر به فرصت  ی دسترس   حقّ بر    ی اسلامیهاآموزه متکی بر    ،ی ت ی حقوق ترب   یبرشمار 

ن مدارس ی ا   ی رد اتخاذ یک بان رو ی پشت   ة نظری و    ی ه مبان کن است  ی ا  سؤال   ب یترت ن ی ا به ند؛  ک ید م کی تأ 

 یتا چه اندازه برآمده از مبان   و ست  ی ، چ است   ی ت اسلامیم و ترب ی اجرا و تحقق تعل   درپِی ه  ک 

بدین است   ی ن ی د  سراغ  یبا   منظور ؛  به  دب   ،ان یرباسچ ک   اصغر ی عل د  علویمؤسس  ه ک  ی رستان 

   نگر آن است، رفت. یی رد و تبیک ن رو ی ا ة دهند ارائه 

ت ی مدرن را به رسم   ة ه دانش و مدرس ک بود    ی ون یان از آن دسته روحان یرباسچ ک اصغر  ی عل

از تعلقات   ز ی ن   ی رستان علو ی دب   س یتأس ش از  ی پ  ی رد. و کرستان اقدام  یدب   س ی تأسشناخت و به  

 بسیاری  ی آموزش   اقدامات   ی ررسم ی غ  طور به   و   ( 14. ، ص 1386کرباسچیان، )  معلمی خالی نبود 

از   یو   (.1395زاهدی،  )   جوانان انجام داده بود   یفردی یا گروهی برا   یها در قالب آموزش 

 ةو رهبر معنوی حوزدینی جهان شیعه    مرجع  ،   ش(1340-1254)  الله بروجردیمریدان آیت

 ةدر حوز مدارج علمی را خیلی سریع    وقتی   ، بود   ، های بیست و سی شمسی در دهه  قم   ة علمی

با هدف آموزش جوانان از قم به   شمسی   1334در سال  اجتهاد بود،    ة و در آستان  ه طی کرد قم  

در جریان ت شد و  یمدرسه هدا   س یتأس به    ،بازار   ة جمع امام   ، مقدس  ی توسط هاد  ، تهران آمد 

 ارشد، کارشناس ش(  1300-1352)  روزبه رضا    با   یاتفاق   طور به   سی تأس  مقدمات   آوردن فراهم 

ت یر ی مد  ی برا روزبه . داشت، مواجه شد  یقبل  ییه با او آشنا ک ه ی ر توانمند علوم پا یو دب  یکزی ف 

با هدف   ی رستان علویدب   1336-1335  ی ل یسال تحص از    ب ی ترت ن ی بد   ؛ اعلام آمادگی کرد   ی علو 

مهندس ی »ترب  متخصصان  پزش   ی ت  ز   کی و  و  اعتقادات  مذهب ی با  و  «  ی ست  یک کلاس   23با 

 (. 31 . ص ، 1386 ، ان یرباسچ ک )   رد. کار کآغاز به    قدیمی در خیابان ایران  ای آموز در خانه دانش 

ن یرباسچ ک  انتخاب  در  مدرسه،    ، ی انسان  ی رویان  خانوادهآموز دانش معلمان  و  با   یشان ها ان 

رستان ی با دب   یارک هم   ی برا  موردنظرردن افراد  ک  ی راض   یرد و گاه برا کی امل عمل مکوسواس  

ست ی و ز   یعلم   لحاظِورود به مدرسه را از   ی ان متقاضآموز دانش   . د یورز ی سماجت م   شدت به 

تر و  قی ها دق گذشت سال   ی ط   ی اب ین ارز ی ا   . رد کی م  ی اب یشان ارز خود و خانواده  ی د مذهب ی و عقا
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ز از احتمال یراه ن   ة ان یآموزان در م ان در مدرسه دانش ی رباسچک  ی جد  ی نترلگر کشد. با  ی تر میجد 

 ةن امر دربار ی نبودند. هم   مصون  یالات رفتار کاش   یا برخ ی   یدرس   یماندگ عقب   اخراج درصورتِ 

 یر آموزشی(. مد 10ص.    ،1385کرباسچیان،  ؛  13951الله سبحانی،   آیت )   ز محتمل بود یمعلمان ن 

تر  ی هرچه غن  ی محتوا   ة و ارائ   یک ان درجه آموزدانش و معتقد به    ی جد  ی ز فردین   ( روزبه ) مدرسه  

ز سابقه داشت ی آموزان توانمندتر در روزبه نح و توجه به دانش ی دروس بود. ترج  یتر علم امل ک و  

تر به یجد  مراتب به   ی ر بود، توجهی ر و دب ی ق در زنجان مدیتوف   ی رستان دولت یه در دب ک   ی و زمان

 بی ترت ن یا به   ؛ ( 34  ، ص. 1388خدابخش،  )   ان داشت آموز دانش   از  ن گروه ی ا  ی علم   ة رشد و توسع 

دارارستان نخبه ی دب   یکبه    ی علو  اول و رق   ی ت علمی فکی   ی گرا و  دب ی تراز  البرز یب  با   ، رستان 

ن   . هر ل شد یتبد   ، ی تر مجتهدک ت دیر یمد  انسان  ی هاردن رشته ک ر  ی ز از دا یدو مدرسه   یعلوم 

  . ( 583 . ، ص 1385، تاجری   ؛ 20092 کاتوزیان، )  اجتناب داشتند 

رد  یک در رو   ج ی تدر به ه  ک روزبه    د، گرا داشتن نخبه   ی رد یک ان هر دو رو ی رباسچ ک هرچند روزبه و  

ابتلا به سرطان    ة واسط به   ، ( 65  ، ص. 1386،  خزعل )   صورت گرفته بود   یی ها ل ی تعد   اش انه ی گرا نخبه 

سال    ی ان س ی رباسچ ک ا رفت و پس از او  ی رستان، از دن ی دب   س ی تأس سال پس از  هفده  ،  1352در سال  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ایشان در دبیرستان استادی دعوت کرده بود که شیمی درس بدهد. خود این شخص برای من نقل کرد اللّه سبحانی: »آیت  . 1
این مطلب به گوش   «. علمی درست نیست.   لحاظِاین روایت امام صادق)ع( در مورد مسواک از» یک بار در کلاس گفتم:  »   : که 

این مدرسه برای » آقای علامه رسید. بعد از کلاس مرا خواست و حقوق قراردادی یک سال مرا جلوی من گذاشت و گفت:  
من خیلی تعجب کردم که من تازه    «. کنی، با هدف ما تطبیق ندارد. تراشی می شما که اشکال   . ست ا  ها «قال الصادق »همین  
ولو پدرش یکی از  ـجایی که لازم بود شاگردی را از مدرسه اخراج کند    «. ام، ایشان چطور حقوق یک سال مرا داد؟!آمده 

 (.22.  ، ص 1388  )نهاودندیان،   آمد کوتاه نمی    ـبانیان مدرسه بود 
به . » 2  علاقه  بود که   خود مجتهدی   اصلی   اما علت   ؛ کمتر بود  درخواست   از دلایلش   بود. یکی   فاقد رشته ادبی   ویژه البرز 

 «نداشت.   رشته   این  به   چندانی 
(. 265  .  ، ص 1377)مدرسی،    طبیعی در مدرسه موافق نبود   ه سیس رشتأ روزبه حتی با ت  مدیریت علوی   ه در اوایل دور   . 3

نداشت   ای های ادبیات و علوم انسانی میانه با رشته  تر بود. روزبه اصولًارشته ادبیات و علوم انسانی جدی   ه این دیدگاه دربار 
ل اجتماعی، ئاما هنگامی که کمبودهای موجود در مسا   ؛( 58  .، ص 1385)تاجری،   شناخت ها را چندان به رسمیت نمی و آن 

این تغییر به  کرد و  ها روی آورده بودند، قدردانی می آموختگانی که به این رشته عقیدتی آشکار شد، روزبه از دانش   و  انسانی
)نجوم(، زبانی عربی و انگلیسی   ت ئ چون ادبیات، جغرافی، هی هم   ی تمام دروس   تدریج ه معترف بود؛ لذا ب   ش و انعطاف در تفکر
 (. 52- 53.  ، صص 1385)تاجری،   جای خود به رسمیت شناخت ل شد و ضرورت هریک را به ئ و... قدر و قیمت قا
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ر و  ک ن تف ی رد؛ لذا ا ک ت  ی را تثب   یی گرا رد هدایت کرد و رویکرد نخبه یک گر مدرسه را با همان رو ی د 

 را ساخته است.   ی م بر مدارس اسلام ک ه روح حا ک ان است  ی رباسچ ک عمل  
 روش پژوهش 

 یتی ترب   ةنظری   ی بندصورت و    ها مؤلفه و    یافتن مبان یو روش آن در    این پژوهش از نوع کیفی

تحل یرباسچ ک  روش  ات یتحل   است.   ی نییتب  ـی لی ان  با  اسناد ک ل  به  سال  ک است    یا  از  ، 1385ه 

پنجاهم به  سالگرد  ی مناسبت  عناو یدب   س یتأس ن  با  قالب   «ادنامه ی» مانند    ی نی رستان،  در 

و   ه ان و رضا روزبه منتشر شد ی رباسچک   اصغر ی عل اران  ک لان و هم ی التحص خاطرات فارغ مجموعه 

نسل( انتشار   یتعال   یمطالعات   )مؤسسه   متن   ةمؤسس ان و  ی رباسچکعلامه    ة مؤسس  سیتأس سپس با  

بخش   یها افته یا به  ک ن با ات یی افته است. تبیمرتبط ادامه    اتموضوع و    وی   ة دربار  هامصاحبه 

 جوانب آن انجام شده است.   ی ان و روشنگریرباسچ ک  ی ت ی ترب   ة نظری  ی بندصورت ل، روش  یتحل 

و نسبت آن با   ین ی د   ی هابا آموزه نظریة کرباسچیان    یها مؤلفه و    ی نسبت مبان   یبررس   ی برا

استفاده شده است. از   ی و نقد درون  ی رون یرد نقد ب یک، از روش نقد با هر دو رو ی عدالت آموزش 

ب نقد  مبان  یبررس   یبرا   ی رونی روش  د نظریة کرباسچیان    ی نسبت  با   ین ی با متون  آن  و نسبت 

 یهامؤلفه   یت درون ی و سنخ   ی زان سازگاریم   یدر بررس   بهره گرفته شده است.   ی عدالت آموزش 

 استفاده شده است.   ی از نقد درون نظریة کرباسچیان 
 پژوهش   ی ها افته ی 

بر مبان   ی ها افته ی   ة نظری   ی بند ان، صورت ی رباسچک  اصغر ی عل  ی ت ی ترب   ة شی اند   ی پژوهش مشتمل 

تب   ی ت یترب  نقد    وی   ی ت ی ترب   ة نظری  ی هامؤلفه ن  یی او،  چالشی ذ   اش ه نظری و  عنوان  نظریة   ی هال 

 شود.ی ر ارائه میه در ز ک است   ی ان ی ت پااک و نکرباسچیان  
 ان ی رباسچ ک   اصغر ي عل   ي ت ی ترب   ة ش ی اند   ي مبان 

 یختشنا ارزش و    ی شناخت ی هست ،  ی شناخت معرفت   ی د مبانیبا   «ی تی ترب   ةش ی اند  یمبان »ل عنوان  ی ذ 

قرار گرفته  موردپژوهش ان یرباسچ ک رد  یک رو دربارة  ندرت ه ن محورها ب ی ا هرچند  . شود   ی بررس 

 .شود در پژوهش حاضر بررسی و ارائه می است،  
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به  ی دهل ک در ش  ان یرباسچ ک ه  ک است    ی نوع دانش دربارة ته ک ن نی اول   ی شناس معرفت ة در حوز 

 باوجودِ علامه  » د:  یگو ی باره من ی( درا 1389)  موحد   یی ا یض است.    کی ها مت اش به آن شهی اند   ی مبان 

 یفلسف ی تام به ساختارها  ی بند ی پا  ی شناختمعرفت   ی تعلق دارد، در مبان   ی اسلام   ة ه به فلسف کن ی ا 

تعامل   ی اما چگونگ  ؛ز استفاده نموده است ی ( نی و علوم تجرب   1یه یبد )   ینداشته و از منابع عرف 

رده ک د، روشن نر کاستفاده    ی دانشگاه  ی هاافته ی د از  یبا   یار ی ه با چه مع ک ن یرا و ا ن دو حوزه  ی ا 

در39-37  . صص )  .«است  وح یرباسچ ک   واقع   (.  معرفت  انواع  به  نقلی ان یان  و یاحاد )  ی ،  ث 

 ینید   ی و نقل   ی انیدانش وح   ؛ اما داند ی ها را معتبر م آن   توجه دارد و   ی و تجرب   یات(، فلسف ی روا 

 یتی ترب   ة استفاد  ة ان نحو ی رباسچکعلامه    یدر نظام معرفت »    این باوجودِ  ت دارد. یشان اولو ی ا  ی برا

مباحث   یمحتوا دربارة  (.  39.  ، ص 1389،  موحد   ییا یض )   «ست ی روشن ن  ین یدرست از متون د 

ن موضوع ی روح است و ا   ی ان بر موضوع بقایرباسچ ک  ی ز اصل کرسد تمریبه نظر م   ز ین  ی معرفت 

 ی(. بقا64. ، ص 1386، ی باغگل )   شناخت است ة ان در مقول یرباسچ ک  موردتوجه  ة ن جنب ی ترمهم

 ژه دارد.یت و ی ز اهم ی ان ن یرباسچ ک  ی شناسی هست روح در  

عل   ی شناس ی هست  ة حوز در   به  عمل ی ب   ی مبناه  ک ـت  ی باور  است یرباسچ ک  ة ان ی گرانش   ـان 

محور(  63.  ، ص 1386،  ی باغگل )  آخرت  بقا ی و  مسئل   ی ،  و  مهم)   امت یق   ة روح  ن ی ترمعاد( 

هست   ی و  موردتوجه موضوعات   تمر ی ن  یی ای ض   (. 1396،  ی قاسم )حاج   است  یشناس یدر  ز ک ز 

 أشتر از مبد ی ز بر معاد ب کتمر   ی حت  ه کن ی داند و ا ی مبدأ و معاد م بر  ان را  یرباسچ ک   ی خت شنا یهست 

 یاسلام   ةمطابق فلسف   لزوماً  رد و یگ ی ات مدد م یات و روا یآ   از   ماًیاثبات معاد مستق   ی است؛ اما برا

 . ( 41-40. صص ،  1389،   موحد   ییا ی )ض   2ندک ی استدلال نم

 علامه وجود دارد: آن دسته از  یر کف  ةدو دسته ارزش در منظوم» ی شناسارزش ةدر حوز

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
فیلسوفان برای    شود. می برخلاف نظری که بدون فکر و اندیشه حاصل ن   ؛ دانشی است که حصول آن نیازمند فکر نیست   « بدیهی . » 1

  که اند، همچنان  چنانکه گاهی از علم بدیهی به »ضروری« و »فطری« تعبیر کرده   ؛ اند بیان دانش بدیهی از الفاظ مختلفی استفاده کرده 
 (.1383،  ی )عارف   اند خوانده   « غیرفطری » و    « کسبی » نظری را    علم 
اما در واقع خود را محدود به  ؛ اند های فلسفی نیز بهره گرفته از استدلال  ح ایشان در مواردی برای اثبات معاد و رو . 2

 کردند. فلسفه نمی 
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مانند    ؛ ز داشتند ی ن   ی ن عقل یی تب   ، ند د کی تأ مورد   ات ی ات و روا ی ه در آ ک ن ی ه ضمن ا ک   ی اخلاق   ی ها ارزش 

ر  ک من از ی معروف و نه مانند اخلاص و امربه   یی ها دوم ارزش   ة دست   ؛ اما یی اگرا ی از دن   ز ی زهد و پره 

  ی  ن ی و معاد و متون د   دارند و بدون در نظر گرفتن مبدأ   ی ان ی و وح   ی ن ی د   ة ه تنها پشتوان ک هستند  

  ییا ی ض )   .«ز بوده است ی ن و مرحوم علامه ن ی د فراوان د کی تأ مورد خصوص  به   مورد ن  ی ندارند. ا   یی مبنا 

ان را  ی رباسچ ک   موردتوجه   ی ها ارزش   ز ی ن   ( 1396)   ی قاسم حاج (.  53- 51.  ، صص 1389،   موحد 

 . ( 48  - 41  . )صص   ند ک ی م   ی معرف   ی ت نفس و تقو ی ت هدا ی اهم ،  معروف امربه شامل  

 ها از آن   یکی ه  ک  داند ی انسان م   یرا فطر   ی و فرد  ی ذات   ی ا هتفاوت   ی شناس ان در انسان یرباسچ ک 

ترب  در  اس  ی ر یپذ تی تفاوت  ترب ی رباسچکت.  انسان  است  معتقد   ةلک شا  براساس   ی ریپذ تیان 

(؛ 63.  ، ص 1386،  ی باغگل )   است   ی رساخت رفتار آدمی خورد و ز ی رقم م   ی اله  ة افتی ل کش ش ی پاز 

ل، عق   ی جی د دارد؛ مانند رشد تدرکیانسان تأ  یاساس   ی ژگ یان به چند و ی چرباس کدر نگاه به انسان  

ار و... یاخت ،  عه ی ر عوامل ماوراءالطب یتأث   ، جسم و روح ل  قاب ر متی ، تأث ی ذات   ی ، استعدادهای ر یالگوپذ 

باره ن ی ف باور داشت و درا ی ر ارواح ضع الاراده بیّ ر ارواح قو ی  به تأث قاً یان عم یرباسچ ک همچنین  .  

گذارد، مخالف ی ثر م ه نفس بر تن ا ک طور  همان   : نا اشاره داشت ی ح ابن سی مشابه توض   ی ح یبه توض 

. ن مستلزم قوت نفس استی نند و ا ک گران اثر  ی از انفس بتوانند بر جسم د   ی ه بعضکست  ی عقل ن

ف را یبر ارواح ضع   یر ارواح قو یث رد تا تأ ک ی رر تلاش م کر شواهد م کان با ذ یسچ ربا ک  علاوه به 

 (. 45و   43-42  . صص ،  1389،  موحد   یی ای ض )   ند ک اثبات   1یبا شواهد تجرب 

شرا   طوربه و    یاجتماع   اوضاع  آن بر علاوه  اجتماعی مشخص   ة غلب   ، دوم   یپهلو  ة دور   ی ط 

 ه درکون  ی ه رفتن مذهب ی روند به حاش  ، ردگان و متخصصان بر امور جامعه کل ی تحص  روزافزون 

با از   گرفتن فاصله ه  ک جامعه    ی ط فرهنگی شرا ز  ین گرفت و  ی قرار م   2ل«ی سب   ی نف  ة قاعد»   تقابل 

  ژهیو به ان،  یرباسچ ک   ی ت ی ترب   ة نظری   ی مبان   عواملی است که   گر ی رد، از د ک یج م ی را ترو   ی نی ست د ی ز 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
 ها و تجارب افراد در این موضوع است. های متعدد از موقعیت مثال   ه ارائ   « شواهد تجربی » منظور از  .  1
کند که سبب تسلط کافران بر مؤمنان شود. هیچ حکمی وضع نمی  خداوند  معنا که این است، به  فقهی  ای قاعده   « سبیلنفی . » 2

[ خداوند هرگز بر ]زیان؛  لَن  یج علََ اللَّهُ لِل کَافِرِینَ عَلَى ال مُؤ مِنیِنَ سَبِیلًا...  سوره نساء است: »   141  ه آی  ه ترین ادلّ یکی از مهم 
 (. 1404دی    5  : )ویکی شیعه، قاعده نفی سبیل، تاریخ مراجعه .«  [ قرار نداده است مؤمنان براى کافران راه ]تسلّطى 

https://fa.wikishia.net/view/%D9%81%D9%82%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%86%D8%AF
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 . داد ل  ک را ش   ، ی و  ی ات مدرسه یترب  اهداف 

ت یبه رسم   ،ت ی و ترب غ  ی از امر تبل   وی د  ینوع خوانش اسات   انی رباسچک  ة ش یاند   گری د   یمبنا 

ش از یان پ ی رباسچ کبود.    ی ن ی د   ی هاتی و خطابه در فعال و حذف منبر    یفرد   یهاشناختن تفاوت 

داشت و   ت یفعال   باره ن ی درا   ی ا گسترده  طوربه بود و    ی منبر  ی وحان ر   یک   ن خوانش ی با ا   یی آشنا 

منبر را   ی آقا بزرگ ساوج  ی شاگرد   ة به حلق ورود  رد؛ اما پس از کی سب درآمد م ک ن محل ی از ا

 ی ون یان روحان یدر م   ی ن ی د درون   ی تفاوت   ن خوانش ی(. ا الف   - 1386ان،  یرباسچ ک)   نار گذشت ک 

 ل آن در ادامه خواهد آمد.ی تفص  . ند ا ی نی ت د ی ترب   اندرکاردست ه  کاست  

ان در یرباسچ ک   ی ت ی ترب  ی هاآن در انتخاب ی و نمادها ی رک ف   ی ان مب  ی بند در جمع  ب یترت ن ی ا به 

 ارائه است:قابل ر ی ز  ی مدرسه، محورها

 یشتر بر معاد در قالب محتوا ید ب کیبر مبدأ و معاد و تأ  ز کت، تمر ی باور به عل   :ی شناس ی هست ـ  

 شد.ی ها ارائه م لاس ک   ی ان تمامآموز دانش   ی برا   یاخلاق  ـی نی آموزش د 

د   یمند بهره  : ی شناس معرفت ـ   دانش  نوع  دو  هر  دانش    ی نی از  بدون )   د یجد   ی دانشگاهو 

شناخت در   یمحتوا   عنوان به روح    ی ز بر بقا کتمر ها(،  آن   ی تعامل و مرزها  ة مشخص شدن نحو 

 شد.ی برجسته م   آموزان مدرسه دانش   ی برا  ی ن یآموزش د   ی الب محتوا ق 

 ییهاارزش   ، ش از آن یمنتج از استدلال و ب   یها ت شناختن ارزش ی به رسم   : ی شناس ارزش ـ  

 شد. یبرجسته م   ی ن ی در دروس اخلاق و د   ژه ی و طور  به ه  ک  ی ان یوح  ـی نی د   صرفاً ی با مبنا

تفاوت   اعتقاد  :ی شناس انسان    ـ ترب انسان   ی ذات   یها به  و  استعداد  در  نقش   ،ی ر یپذ ت یها 

  .عقل  ی جی ف، رشد تدر ی بر ارواح ضع   ی ر ارواح قو یث تأ  ، ی ت یط ترب ی مح ة نند ک ن یی تع 

ترب   : ی اجتماع   یمبان ـ   از  رفتن  تخصص  یت علم ی ترب   یسو به   ی ن ید   ت صرفاًیفراتر  و   ی و 

امعه از ردن جک از  ی ن ی ب   و   مسلمان   ة جامع  ی ندار برا ی ن د ی ت متخصص یترب   یی ف هدف غایتعر 

ته کن ن ی د ایان مؤ یرباسچ ک   اهداف دربارة  ( 1396)  یقاسم حاج  یهاافته یرمسلمان. یمتخصص غ 

ازن یترب   اهداف  ت: اس محورهایرباسچ ک   ظرِ ت  شامل  مصون ی سازانسان   ی ان  ، ی بخشت ی، 

 . ( 54-50  . )صص   سب دانش روز استکو    ی ت اعتقادی ترب  ی ، ارتقا ی نگرنده ی آ 
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 یهات شناختن تفاوت ی به رسم   « ومدرسه» به    «منبر »و    «، ت یترب »به    «غی تبل »ل  ی تحو  :اصول ـ 

 .ی فرد

است ی ا  تأمل قابل ار  یبس   ة ت ک ن  مباک   ن  زم یرباسچ ک  ی رک ف  ی ن ه  در  ، ی شناس یهست   ة ن ی ان 

شتر در فرهنگ مدرسه و  ی ب   ن است، ی عج   ین ی ن د ی ه با مضام ک   ی اسشنو ارزش  یشناس معرفت 

مبان ک یم   یی ودنما آموزش خ   ی ف محتوایتعر  ب ک   ی و  یاجتماع   یند.  تع ی ه  در  اهداف ن  یی شتر 

آمو   ی دارمدرسه  تجل آموز دانش زش  و  جا   ی شناس انسان همچنین    . دارد   ی ان  اصول   ی ن ی گز ی و 

شتر ی ب   زیل ن ی دلن ی هم به   ؛ترند مؤثرتر و برجسته   ی و  یاتخاذ   ی تی رد ترب یکغ، در رو ی ت با تبلیترب 

 است:  کیمت   ی ن دسته از مبانی علامه بر ا  ی رکف   یمبان  ی ت ی ترب  ی هادلالت

رفت سراغ آموزش نوجوانان ل به ی ان به دو دل ی رباسچک  ؛دبستان   ی جابه رستان  یانتخاب دب  - 

 زیعقل باور داشت و ن  ی ج یرشد تدر   به  نکه ای نخست  . رد ک  س یتأس رستان ی دبستان، دب   ی جابه و  

ان امام یستناد ب به ا   ،؛ دوم ، آموزش داده شود را دارند   رشش ی ها پذ ه بچه ک   ید در سن ین با ی ه د کن ی ا 

(. 45 . ، ص 1389، موحد   ییا ی دارند )ض  ی شتری ت ب یشدن قابل ساخته  ی برا  ان ه جوانک ع( )صادق 

لات ی تحص   ی آموزان برا ت دانش یترب یعنی  ی  ـهدف و تمهیدات    اینکه   زی ن    دیگر مهمّ  ل یدل   یک 

 رستان فراهم بود.ی دب   ة در دور   قاعدتاً  ـی و تخصص  ی عال

تفاوت ی دلبه   ؛ آموزان مستعدنش دانشی گز  -  به  باور  ها در استعداد و انسان   ی فطر   ی هال 

 .ی ریپذ تیترب 

 کیود ک  ة له در دور کشا از    ی ه بخش مهمکن باور  ی با ا   ؛ ی ل مذهب یاص   یهانش خانوادهی گز   - 

استناد به   همچنین (.  65  . ص ،  1386،  ی باغگل )   رد یگ ی ل م ک ط ش یرات خانواده و مح ی تأث   قِ ی و ازطر 

ت انسان ین ترب ی زم   «از صدهزار   یکید هر  یر تا برو اک ن اصل  ی در زم   یار کچون ب » ه  ک شعر مولانا  

استعداد   یس ک اگر   ه فرضاً ک معتقد بود  یحت  و  قرار داد  ان آموزار انتخاب دانشیرا مع  ( خانواده ) 

خورد و ی به درد مدرسه نم ،  باشد واده عقب  اخلاق و خان  اما ازجهتِ،  را هم داشته باشد   ی بوعل

قد اما شاگرد فا  ،ل باشد ی اگر خانواده اص   علاوه . به مست است   یف زنگ کغ دادن در  یم ت ک ح   در 

جه مدرسه از ینت در  ؛ اورد ین شوره سنبل بر ن ی را زم یجه است؛ ز ینتی ار ب ک ز  یباشد ن   ی استعداد علم
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 ییا یض )   ل باشد ی اص   ایخانواده دارای  و هم    یاستعداد عال   یه هم داراک رد  یگ ی جه م ی نت  یشاگرد 

د: یگو ی ه مکد دارد  کیموضوع تأ  جایی بر این تا    ( 1385)   ان یرباسچ ک   . ( 47  . ، ص 1389،  موحد 

ن ی ت ا یل است. هرچند رعا ی اص   یها خانواده   یردن رو ک ارکهدف مدرسه    دی دقت داشته باش» 

در شرا  فعل ی امر  با   ی ارک  یط  است،  باش ی دشوار  مراقب  اصو ید  گز د  در  ی نش ی ل  را  رد مو خود 

ن ی ترقی دق براساسد یآموز با ش د. هوش دانی نک آموزان مستعد حفظ ل و دانش یاص   یها خانواده 

ن و ی وگو با والد د از راه گفت یو اصالت خانواده با ن شود  ی ها مع ن سنجشی تر ی ها و علم تست

 (.88- 87 . صص ، 1385 کرباسچیان، )   «ها معلوم گردد. ف معرّ 

ف و باور یبر ارواح ضع  ی ر ارواح قو ی ث استناد باور تأ ؛ به ر ی نظ یو ب  نش معلمان خاصّی گز  - 

معلم   یات روان یان باور داشت خصوص ی رباسچ کشاگرد،    معلم و   ةدر رابط   ی به تشعشع روح 

ه ک ن ی ور به ا ن و با با ی بر هم ی مبتن   . ذ سِرّ اُستاذه ی التلم :  1شودمی س  کناخودآگاه در شاگرد منع   طوربه 

طب »  انسان  ی ع ی عشق  اگر فطر ی نه ساختگ   ، است   ی ها فطر ی بعض  ی برا   ی ساز به  و  شد، نبا   ی، 

 ی صول اساساز ا   یکی ز  ینش معلم خاص را ن یاصل گز   دهد، ی صورت نم  ی ارکاش  ی مصنوع

 ،1389،  موحد   ییا یض )   کندتأکید می   « و به دقت در انتخاب معلم دهدی رد خود قرار م یک رو 

 . ( 48  و   42 . صص 

به   ی بندی و پا   ی خردورز  انت، ی ت خانواده، صیّ ن ک ت معلم، ر یمرجع ز  ین (  1396)  ی قاسم حاج 

 روش ، یی ، روش الگو تک به تک ت ی، ترب ی ت تشعشع یب و تر تربیتی کرباسچیان،  هدف را اصول 

 ند.ک ی م  یمعرف های تربیتی کرباسچیان  روش را    یی نش و روش شورا یب   ی اعطا 
 ان ی رباسچ ک   ي ت ی ترب   ة نظری   ی بند صورت 

 یمرب   یک   ،شمند ی اند  یک  ی ت یترب   یهادگاه یچارچوب د   ت  ی م و ترب ی نش تعل در دا   ی ت یترب   ةنظری 

در انواع   هاه ی نظر   . ند ک یف م ی را توص   وی   خاصّ  یت ی نظرات ترب ه  ک است    یتب فلسف ک م   یکا  ی 

دسته مختلف  و عملی وجه شناخت   ة غلب)   ی نظر  اند: بندی شده ی   ،( ی اصول عمل   ة دهند ارائه )   ی ( 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
، 1389،  موحد  )ضیایی  باره ارائه نکرد دراین   ـاز آیات و روایات  مثلاا  ـ  جز چند شاهد تجربی شواهدی برای تبیین این موضوع اما به . 1

 (. 44  . ص 
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 ، ت( ی م و ترب ی به عاملان تعل  یی هاه ی توص)   یز یتجو ت( و  یم و ترب ی رد تعلکارک ف  یتوص )  ی فی توص 

موضوع   یک دربارة  )   محدود   ی هاهی ( و نظر ی تی ترب   ة فلسف  ی هاشه ی برآمده از اند )   جامع   ی هاه ی نظر 

 ی  عمل و    ی، فلسف ی علم   ی هاه یمشتمل بر نظر را    ی ت ی ترب   ی هاه ی نظرا  کن ی برز   . ( و...  ی تی ترب   ی جزئ

تجرب )  ت یترب   علم ت،  ی ترب   ة فلسف   ی اصل  ةسه شاخ از    منبعث از دانش   ی و پداگوژ (  ی منبعث 

 .( 164-163  و   92 . صص ، 1388، ی روان یا نقل از به )   داند ی م  ت یترب  ی ا رفتارشناسی   یعمل 

 ینظر  یها ه ینظر   .است   ها ی بند دسته   یاصل   اری مع   «ی عمل »  و  «ی نظر »   به  هاه ی نظر   ی بنددسته 

ت دلالت ی در ترب   ی ن یّاصول مع   ف، هدف ویشوند و بر تعر ی آغاز م   ی و فلسف  ی علم   ی هااز دانش

 دهی ا عقی شه  ی اند   یک ه در بستر  ک   ی مرب   یک و بلندمدت    ی ات عمل یتجرب   ی هاافتهی اما گاه  ند؛  ن کی م 

 یها ه ی نظر » ها ه ینظر ن ی ا   شود. ی منظریه   یک  ی ریگ شکل د، منجر به  ن کی ت م یمانند اسلام( فعال ) 

ن ی شوند. در ای ده می( نام 1992ا،  ک نی و برز   1985س،  ی هر از:    1388،  ی روان یا نقل از  به )   «یعمل 

گران ل یه تحل ک شوند  ی حسوب م م   ی ان ماهری مرب   ز ی آمت یموفق عمل    ة ج ینت   ی ت ی ترب   ی ها ه ینظر »   معنا 

، 1388  ، ی روان ی ا)   نند ک ل  ی و تبد   ی رمزگردان   ی ل کآنان را به اصول    ی ن است عمل تخصص ک مم 

 د.ن نک ی م  کم ک  ی نظر   ی هادگاه یل د ی مک خود به اصلاح و ت ة وب نبه   ها ه ینظر ن ی . ا ( 200 . ص 

شان ی رد ا یک رو دربارة  حات موجود  یها با توض ان و نسبت آن ی رباسچک  ةش ی اند   یمبان   شناخت 

فعال  یدر ط  ن   یو   ی تی ترب   ة نظری  ی بند صورت در  ،  ی دار مدرسه ت  ی پنجاه سال  را   ة ت کدو  مهم 

  : ند کی روشن م 

 ینظر   ی مبان وند ی پ  ماند. ی م  ی تی ترب  ی عمل   ة نظری  یک شتر به  یان ب یرباسچ ک  ی ت ی ترب  ة نظری  الف( 

 یاگونه به عمل و نظر    تعامل   و  ، تنگاتنگ در آن    ی عمل  ی پداگوژو    (ی و اجتماع   ی فلسف ،  ی ن ی )د 

نشان   ی شواهد بعداما    ست؛ ی آسان ن   ، رده است کن  ییرا تع   ی گرید   دام ک ه  ک نی ص ا یه تشخ کاست  

 بر  ،اش ه ی نظربه    ی ده ل کدر ش   یو   ی جارب عملت ان  یرباسچ ک   ین ی د   اتاعتقاددر بستر    دهد ی م 

ان یرباسچ ک   ی ت یترب   ة نظری  داده است؛ لذا خود قرار    ر یتأث و آن را تحت   افتهیتقدم    ی نظر  ی مبان 

 .خواهد شد ن  یی تب   پژوهش حاضر ه در  ک است  ی عمل   اینظریه 

  یها از مؤلفه  ی رخب   ه ک  ی اگونه به ؛  است   ی چندوجه  ایمسئله ان  ی رباسچک  یت ی ترب  ة نظری ب(  
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نظریه   ة دهند ل ک ش  ی هامؤلفه در    ته کن ن یا   1. محسوب شوند   ی ت ی ترب   ای ه ینظر   مستقلاً   توانند یآن م 

 اند. ی نما ی مخود را  شتر  ی ب و شواهد آن  

 ةنظری   ی از مبان  ماً ی مستق   ی برخ ه  ک   دارند حضور  لفه  ن مؤ ی ان چند ی رباسچ ک  ی تی ترب   ة نظری  در 

 است: ها مل آن کا م یو    ه یاول   یها برآمده از مؤلفه   ی برخ  و است   ی اب یدست قابل   ی و 

معروف و امربه  ی و نماد اصل   ترین اقدام در جامعه ترین و ضروری تعلیم و تربیت مهم  .1

 ؛است  ر کمن ازینه 

 ؛عمل و اقدامات عملی برای تربیت، بر وعظ و خطابه و منبر رفتن اولویت دارد  .2

 ؛أحداث( است )  توجه به نوجوانان  محور مرکزی تربیت  .3

 ؛یابد موضوعیت می مستعدّین دربارة تنها   تربیت در انسان یک استعداد است و  .4

 ؛ا نباشد ی امل باشد،  کا تمام و ید  یمدرسه با  .5

یافته افراد تربیت ش  ی شوند و روند افزای م انتخاب مک نفرات  ن  ی تربیت مستعدّ  ند ی فرادر   .6

 .، ص1388نهاوندیان، یاد استاد،  ( ) تصاعد   ة نظری )   دهد رخ می تصاعد هندسی    صورت به 

69 ) . 

 هان خانواده ی تر لی اص انتخاب  و    «امل کمدرسه  »  ة لفل مؤ ی ذ  ن معلمانی ترتی فکی انتخاب با  

 ؛استامده  ین   به دست   ی از مبان   ماًی تصاعد مستق   ة نظری رد.  ی گ ی قرار م مستعدّین«  ت  ی ترب » ل لزوم  ی ذ 

 ی ت ی طرح ترب   ی ار برا یص منابع بس ی لزوم توجه و تخص   در نظر گرفتن با    ان احتمالًایرباسچ کاما  

تحت پوشش قرار را   ی م ک ار یتعداد بس تواند ها تنها میدر طول سال   القاعده ی عل ه  ک  ـمستعدّین  

ش یآموزان را در مدرسه، با افزا ت دانش تا چالش قلّ   کند اجرا می   تصاعد را   ة نظری  ة د یا    ـدهد 

 ند.کلان جبران  یالتحص ارس توسط فارغتعداد مد

انتخاب مدرسه   .دارند م  ی ان حضور مستق یرباسچ ک  ی دارمدرسه  ة در تجربها  ن مؤلفه یا   یتمام 

تعل   انگر ی نما منبر    یجا به  ترب ی ارزش  و  دب   ، ت ی م  ترب   دبستان   ی جابه   رستان یانتخاب  ت ی نماد 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
پرتو نیکان نگیرد هر » منزله یک استعداد خاص، با دیدگاه سعدی که می گوید:  پذیری به لفه تربیت ؤ نظیر مشابهت م .  1

   . ( 4)گلستان، باب اول، حکایت شماره  «  تربیت نااهل را چون گردکان برگنبد است   *   که بنیادش بد است 
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رش یپذ   ی جابه   ی نی د د یّ تق   ی دارا   ی ها از خانواده مستعدّین  ان، انتخاب  کود ک  ی جابه نوجوانان  

ت   ان آموزدانش   دوشرط یق ی ب  خستگ و  مستعدّین  ت  یرب نماد  جذب   ی برار  یناپذ ی تلاش 

و  ی توانمندتر  تامّاانک ام  نی تأم ن معلمان  نماد  اول  تراز  بودن مدرسه کو    ت  و ی و گز   ،امل  نش 

ها آن  ی جی ت تدری ان مدرسه و ترب آموزدانش ان ینده از م ی ران آ یمعلمان و مد  یضمن  یسازآماده 

 . است   ی نماد تصاعد هندس
 ان ی رباسچ ک   ي ت ی ترب   ة نظری   ی ها ن مؤلفه یی تب 

 ینوع مبان با توجه به  نظریه  ن  ی ا  ی ها مؤلفه ش  ان و شاگردانی رباسچک   ی ل ی حات تفصیبر توض ی مبتن

 ن است: یی تب قابل   سه محور در   ها آن 

 ،متون دینی  ی بنا برمَ  1یشرع ـی فقه   ی از منظر  ت یم و ترب ی ت تعلی توجه به اهم  محور اول: 

که   (، بود مرجع تقلید وقت )الله بروجردی  ز بیان و رفتار آیت ی البلاغه و ن   ث و نهج ی دا ح ا   ژه ی و به 

یک تکلیف شرعی و دینی   عنوان به ان به ارزش و اولویت تعلیم و تربیت  یرباسچ ک   اعتقاد   باعث 

 شد:

ا خَیر   رَجُلاا   ک  بِ اللّٰ  یَهدِی   لَئن » ع(:  )   ص( خطاب به علی )رسول خدا ـ   ا   ک لَ  واحِدا طَلَعَت   مِمَّ
مس  دست تو یک نفر را هدایت کند، برای تو از آن چه خورشید بر آن اگر خداوند به   ؛ عَلَیهِ الشَّ

 (.32. ، ص 1385کرباسچیان، )   2ت.«بتابد، بهتر اس

مکتب در  ة الله بروجردی به هنگام ملاقات یک معلم ساد ابراز علاقه و احترام عمیق آیت ـ 

شدید ایشان به هنگام شنیدن خبر فوت وی مؤید ارزش و اولویت تعلیم   ة شهر »اَلَشتر« و گری

 .( 32، ص.  1385کرباسچیان، )  و تربیت است 

ترین اقدام دینی و مهم  عنوان به بر اهمیت تربیت  تفاسیر اصیل از متون اصلی دینی مبنی ـ  

 ن  ین بخش ایتربان آن، جذاب ین مؤلفه و شواهد پشتی، اسندهی زعم نوبهه ک واجب در جامعه 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ما می گفت و عمل می .  1 به  امربه »علامه  رانند کرد که  به  نیست که  این  را  موسیقی » تاکسی بگوییم:    ه معروف  ات 

های حقایق الهی را آگاهانه و ای بنا کنیم و در آن مدرسه شیرینی معروف  این است که مدرسه به امر   «. خاموش کن! 
 (. 86.  ، ص 1388« )نهاوندیان،  . آزادانه به نسل نو معرفی کنیم که او خود حقیقت دین را بیابد 

 ( 21161شماره حدیث:    ، 585.  ص ،  12ج   ، 1384شهری،  )محمدی ری .  2
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 1.است نظریه 

دوم فعال  :محور  ترب ی انتخاب  روحان یرا   شیوة به غ  یتبل   ی جابه   ی ت ی ت  رویکردون ی ج  این   . 

اسات ها  آن   ی مبنا و    ، نظریه دوم و سوم    ی هابه مؤلفه مربوط  و  ی رباسچکد  یخوانش  از ان است 

بر  نو زد  ی خی م جریانی  ا ی ا   ةسند ی که  مقاله  را ی ن  »مرب   شان  عنوان  مذهب یبا  محور« مخاطب   ی ان 

 : دگاه است ین د ی غ در ا یت بر تبل یترب   یبخش ت یاولو مقدمات  زیر   ی هاگزاره .  نامد ی م 

 ند. ا نوجوانان و جوانان موضوع و مخاطب اصلی تعلیم و تربیت ـ  

 قرار گیرد.   موردتوجهتعلیم و تربیت باید  ة های فردی مخاطبین در عرصتفاوت ـ  

منابر   بر تربیت ضرورتی است که بر سخنرانی و نصیحت و وعظ    ة فعالیت عملی در عرص ـ  

 اولویت دارد. 

 یساوج  حسن  خیش ان  یهای مذهبی مانند آقا ون یا شخصیت ی از روحان   یا عده  نکهایتوضیح  

ار ازجمله کسانی بودند که ن زاهد و قاسم فخّ ید محمدحس ی، س ی رضا دربند دی ، سآقا بزرگ[ ] 

ها را آن  ، شدند می  ی بازهم ها با آن  ، رفتند غ کودکان و نوجوانان و جوانان می سرا منبر به  یجا به 

ضمن بازی برایشان در  بی  آموزش مذه   ی برایبردند و در قالب اردو فرصتبه دامن طبیعت می 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
 : ( 56و    31)صص.    داند واجب عینی می   ک ترین تعهد و وظیفه و ی دلایل زیر تربیت را مهم ( به 1385)   کرباسچیان  . 1

 کننده و بلندمدت است. تعیین   ش ثیر أ تربیت کارکردی پیشگیرانه دارد و تـ  

)ص.    رسالت رسول خدا از جنس تربیت است   ای کهگونه به   ، دارد   ی در متون دینی تعلیم و تربیت اهمیت بسیار ـ  
)صص.  است   « هدایت » دادن مصداق  تعلیم   کید است. أدر کلام معصومین تعلیم و تربیت بسیار اهمیت دارد و موردت   . ( 38
 هشکران   (؛ 92)ص.    است   « شکر » تربیت مصداق    اسلامی است.   ه ترین تکلیف و علم در جامع تربیت مهم   . ( 36و    32

ازمنکر معروف و نهی تربیت مصداق اصلی امربه   تبلیغ دین است.   ه تربیت اصل و جوهر   بازوی توانا بگرفتن دست ناتوان. 
 . ( 31)ص.    های مسلمان واجب عینی است تربیت بچه   . ( 35)ص.    است 

به   موجب عقوبت است   کوتاهی در تربیت   -  نیاموختن به جاهلان مستوجب عذاب )اهل علم  زیرا    ؛ ند( ا دلیل 
)سلبی(. کوتاهی    دهی و دوم در قبال آنچه انجام نمی   ی ده یکی مسئولیت در قبال آنچه انجام می   : ولیت دو نوع است ئ مس 

از آن، مسئولیتی است که کوتاهی در آن مستوجب عقوبت است  نیز  براین   ؛ در تربیت و غفلت  اساس خیر و شر 
 .  ( 32- 30)صص.    تقسیم  به مستقیم و غیرمستقیم است قابل 

ند. یتیم واقعی )ص( ا یتیمان آل محمد   نوازی است. فرزندان مسلمان  ترین شکل یتیم تربیت مهم ( باور دارد که  1388کرباسچیان ) 
 . ( 24ص.  ست ) کسی است که از معارف اهل بیت )ع( محروم ا 
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می صص1386ان،  ی رباسچ ک)   کردندفراهم  عباسعل27-28  ،  هم   یکینیز    ی اسلام  ی (.  ن یاز 

، به همین ی دبستان جعفرسیس  ها قبل از تأ ه قبل از خروج از سبزوار و سال ک   ست ا  هاتی شخص 

ح داده است ی(. کرباسچیان نیز توض 1384،  ی اسلام )   دادی سبک در سبزوار به نوجوانان آموزش م 

ان، ی رباسچ ک)   رد ک(، منبر را رها  ی سالگ  20در )   ی آقا بزرگ ساوج   ، با استادش   یی ه بعد از آشناک 

و زد ی چادر م  ک ها در باغ ونز تابستان ین  ی رستان علوی دب  س یتأس قبل از    ی و  (. 10. ، ص  1386

 (. 26و   25  . ، صص1386ان، یرباسچ ک)   داد ی آموزش م  کبه نوجوانان ده ون 

رخ   تحول در مخاطبان ر و  ییکه در وعظ منبری و خطابه تغ این گروه آن بود    استدلال مهمّ

ها و شرایط هر فرد ویژگی  ی اقتضانظر گرفته شود و به افراد در    ی هاد تفاوت یه با کبل   دهد؛ نمی 

هایی شخصیت  . ( 17  . ص   ، 1386ان،  ی رباسچک)   1ت وی فراهم آیدیبا او رفتار شود تا امکان ترب 

پیش از انقلاب اسلامی   ی ها که سال   ی اولادرعسگ مرحوم  د اندرزگو و ی، شه ی د عراق یشه   نظیر 

رد یک ه رو ک شود  ی ملاحظه م   2.ند ای ان روحانی ن جری مبارزه شدند، ازجمله شاگردان ا  ة وارد عرص 

ز است و در واقع کمتمر   یو آموزش ضمن باز   ی فرد  ی هاه تفاوت ن گروه بر دو اصل توجه ب ی ا 

 3.دانند ی غ را منطبق و واحد م ی ت و تبل یرب ت 

 شانه دربار ه  ک   است   تربیتی کرباسچیان   ةنظری شامل  پایانی    ة گانهای سه مؤلفه   :محور سوم 

ء و متکی بر آراه  ک رسد  ی گونه به نظر م ن ی شود و ا یارائه نم   ی و اجتماع  ی ن ی د   ی مبان   از   ی شواهد 

 از:   اند عبارت های خود ایشان است. این موارد استدلال 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
جلسات و منبرهای عمومی هم لازم    ؛ مطابق درد او دوا بدهیم. بله  ، اند. باید ببینیم درد این چیست افراد مختلف . » 1

چون   ؛  با مقداد تنها کار می کند...   . کند با سلمان تنها کار می   . کند انبیا)ص( با ابوذر تنها کار می بینیم خاتم است؛ اما می 
مطابق روحیات او به تربیتش اقدام کند، مثل این است که طبیبی   ، بیند. اگر انسان فردی را بشناسد ها زمینه می در این 

اش اقدام کند و به او دوا بدهد. این غیر از آن است که یک کتاب  مریض و خصوصیات او را بشناسد و به معالجه 
 (. 17.  ، ص 1386کرباسچیان،  ) .«  بهداشت بنویسد و بگوید: فلان مرض فلان دوا را دارد 

)معرفی سید قاسم فخار و ...،  «  آقای فخّار از اولیای الهی بود در تهران، و مربّی همین شهید عراقی و اندرزگو . » 2
 (. 1383،  )جعفری   بود «  شده سید محمد حسین زاهد ه عسگراولادی تربیت اسداللّ»   . ( 1395

ها را معنی روی افراد کارکردن و آن معنای کتاب نوشتن و سخنرانی، بلکه به گوید: »تبلیغ هم نه به کرباسچیان می .  3
 (.  22.  ، ص 1386)کرباسچیان،    « . ساختن است 
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تنها  ـ   و کامل باشد، دارای ارزش وجودی است و نبود   تامّ  ی نهاد  که ی درصورت مدرسه 

-ت یاز تمام   کیحا   یدگاه ی ن د یچن   1.ه مدرسه ضعیف و ناقص باشد، ترجیح دارد ک ن ی مدرسه بر ا

 محوری کامل« است. »محصول گرایی در تعلیم و تربیت و و کمال   ی خواه

بلکه استعدادی است که فقط برخی از   ، عام نیست   باور به اینکه قابلیتِ تعلیم و تربیت  ـ  

    2.افراد واجد آن هستند 

ارائک تصاعد    ة نظری ـ   با  انواع دربارة  ان  ی رباسچکتمثیل معروف    ة ه  کاشت  پیامد  و  زمین 

ترشک و گلابی   آلبالوترشه، سیب  نظیر  آن است   از   وه ی مشاه درخت  به مقدمات  لزوم   علاوة . 

 : شان ی استدلال ا  . کند شان را در تعلیم و تربیت روشن می انتخاب اصلح که رویکرد انتخابی ای 

شود کاشت. آیا تر نمیبه قانون کشاورزی، صد درخت بیش   . زمین داریم   هزار مترمربع ما  

گلابی   یا  بریزیم  دور  را  همه  باید  بعد  که  بکاریم  ترشک  سیب  و   ؟ وه یم شاه آلبالوترشه 

 (. 48-47ص ، ص 1386کرباسچیان،  ) 

 تربیتي علامه کرباسچیان  ة ی های نظر چالش 

تا سوم زمینه  یها ان مؤلفه ی رباسچک  ةی در نظر تعلیم و تربیت و   ةبه عرص   ی ساز ورود واول 

های ورود به فعالیت   ی جابه مل تربیتی  و نیز انتخاب بستر اقدامات و ع   ، تعیین مخاطبان وی 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
بهتر است، دربار اینکه می »فرمود:  گوید: »روزبه می می   ( 1384)   کرباسچیان .  1  هگویند وجود ناقص از عدم صرف 

سیس شده است،  أ ت   « دین » نام  ای که به نان خالی خوردن از گرسنگی بهتر است؛ اما مدرسه   ؛ مدرسه درست نیست. آری 
گوید: »علامه معتقد بود که مدرسه اسلامی باید بهترین  ( می 1388)   (. خرازی 175.  )ص   یا باید خوب باشد یا نباشد!« 

مدرسه باشد و بهترین امکانات درسی و تربیتی و زیست ازجمله معلم، آزمایشگاه، کارگاه، وسایل ورزشی و تفریحی  
(.  107.  )ص   « . کمال می پسندید   وآمد را در اختیار داشته باشد. او همه چیز را در حدّو غذاخوری و حتی وسیله رفت 

 (.  41.  )ص   « . ساز بود ( می گوید: »از اول بنا بر کیفیت بالا بود و این تجربه یک اقدام درون 1388)   حداد عادل 
کنیم اگر گوشه و کنار هستند کسانی که مستقیم  ها منتقل کرد. ما الان ملاحظه می باید افراد قابل را پذیرفت و حقایق دین را به آن »  . 2

ها مربی دیدند و با داشتن مربی توانستند به مقامات معنوی برسند و از  خاطر این بود که این یا غیرمستقیم هزارها نفر را ساختند، به 
آمدند پیش بنده کلام یا فلسفه بخوانند.  نفر می   30،  20در قم گاهی  » (.  22.  ، ص 1386،  کرباسچیان ) .«  گیری کنند دیگران دست 

نشستیم و جامع  شود. با او می دیدم که در او معنویتی دیده می آن وقت یک گوشه جوانی را می   «. حالش را ندارم.   . نه » گفتم:  من می 
  ص. ، ص 1386،  کرباسچیان ) .«  ای بود که از آقا شیخ آقا بزرگ و آقای دربندی فراگرفته بودیم ه ئل خواندیم. این همان مس المقدمات می 

19-18  .) 
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گیری و اصول های چهارم تا ششم جهت اما مؤلفه متعارف روحانیون در مساجد و منابر است؛  

ست که ا  او   ة نظری همین بخش از    ژه ی و به د؛  ن کناجرای تعلیم و تربیت را تعیین می سازماندهی و  

گیرد. چهار چالش و نقد قرار می مورد شتر  ی و ب ل داده است  ک را ش   وی   ی گرانخبه   ی تی رد ترب یک رو 

 طرح است:قابل ه ی ن نظر ی ادربارة  چالش  

 ؛تربیتی  ة نظری  ةدهند شکل   ی نا مب  در انواع  تفاوت ( 1

 ؛ه ینظر ناکافی در گزینش برخی از عناصر ة ادلّ( 2

 ؛تعارض برخی از مبانی با برخی دیگر ( 3

 .ه ی نظر عمل به نتایج و پیامدهای (  4

 تربیتي کرباسچیان   ة نظری   ة دهند در عناصر شکل چالش اول: تفاوت مبنا    

از مفاهیم   ، بیشتر یت بر متون دینی و تفسیری اهمیت و ضرورت تعلیم و ترب   ن یی در تبکرباسچیان  

ت  نیز  تکیه دارد.   ی از مرجع سّأرایج و  به نوجوانان   ة در زمینهمچنین    تقلید شیعیان  به   توجه 

دینی   د روایات  زمین   ، ی شناخت روان   ی هادگاه یو  در  روحانیون لعم   ة و  سنت  به  نیز  گرایی 

مثابة استعدادی در توضیح باور به تربیت به  ؛ اماو تجربیات پیشین خود متکی است  گراتفاوت 

 استنادی به مضامین دینی ندارد.  و نظریه تصاعد    ی خواهت ی تمامویژه،  

 ست که چون کرباسچیان روحانی و عالم دینی است و مدام درا  اهمیت این موضوع آنجا

 فرضش یپ این    تدریج ه کند، ب البلاغه استناد می   نهج   ژه ی و به هایش به منابع دینی  بیانات و انتخاب 

های دینی وی متکی بر اقتضائات و برداشت   ة یشود که تمامی جوانب نظر در اذهان متبادر می

استناد   ز یایشان خود ن   ؛ اما زند را با اعتبار مضامین دینی گره می اعتبار آن    ة است و این امر، درج 

ه ک ن بخش است  ی از قضا همه  ک ی درحال   ؛ ندارند   حاتشانی توض   ای به این موضوع در و اشاره

عمل یک رو  رقم  یرباسچ ک  ی رد  را  عمل   زده ان  در  ش،  و  رو   و   ی ری گ ل ک موجب  رد یک گسترش 

د ییافتن شواهدی در تأ ی  ؛ اماشده است   ی در مدارس اسلام   ی جد  یی گرا و محصول   ی اگلخانه 

 هک افت  ی را    ی توان شواهدیم   ؛ البتهست ی سر نی م   ی آسان به در متون دینی و حدیثی  رد  یکن رو ی ا 

 ص()لام رسول خدا ک ها  از آن   یکیشود.  ینش م ی نش مخاطب، محتوا گز ی گز  یجا به   هامطابق آن 
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 ،1388  ی ن یل ک ال)   .«م ی ن ک صحبت    عقولشان م تا با مردم به قدر  ی ا مأمور یما انب »ند:  ی فرمایه م ک است  

 خودشان   ةن ی و با اشاره به س   ل یم ک ه خطاب به  ک ع( است  ) ی ان امام علیب   ی . دوم ( 23  . ، ص 1ج 

یافتم که در  ای کاش برای این علم کسانی را می است.   دانشی انبوه و فراوان نهفته » ند:  یفرما ی م 

نش ی گزص( در  )لام رسول ک (.  147مت  ک البلاغه، ح   نهج )   د.«گرفتن آن شایسته و لایق باشن

د یه در نگاه اول شا ک ع(  )ی لام امام عل ک   ؛ اما ا است ی ت مخاطب روشن و گو یظرف   براساس محتوا  

 ان  یب   نکه اینخست    : است   ی ن نگاهی ز از چن یل متما یند، به دو دل ک   ی نش مخاطب را تداع ی لزوم گز 

در   نکه ای ت مخاطبان است. دوم یبر ظرف ی محتوا به مخاطبان و مبتن  ة از لزوم دقت در ارائ   کیحا 

 یت ضرور ی ظرف  ی و دارا  خاص، مخاطب خاصّ  ی محتوا  ی ه براکع( روشن است  ) ان امام ی ب 

است،   رازآلود   ر یغ   یه دانش ک ن نظر  ی دروس مدرسه از ا   یمحتوا   ی نش مخاطب برای اما گز  ، است 

 ابد.یی با آن نم   یت ی سنخ 

تقابل ان در  ی رباسچک  ی رد انتخاب یکه رو ک رد  کن ادعا را مطرح ی توان ا ی م ل یدلا ن ی هم  به قاًی دق 

مناسب   ینش محتوا ی و گز   م ی تنظ   ی جابه   ی را ویز   ؛رد ی گ ی باره قرار من ی ن درا ی رد معصوم یکرو   با 

گز دانش   ی برا به  دست  دانش ی آموزان،  م نش  دغدغ   که زند  ی آموز  نه  آن  و   ة علت  نامناسب 

برا  ز ی آممخاطره  محتوا  دانش یترب   ی بودن  اقدام کبل آموز،  ت  راستا   یه  و    ی در  ت یف کیهدف 

 . ه انتظار دارد کاست    یمحصول 

ز به دنبال افراد »قابل« یلش در حوزه ن یان در دوران تحص ی رباسچک ره شد، ه اشا کطور همان 

 هیّ هرچند هدف هر دو رو   ؛ اما رفت ی ها به سراغشان م آن   ی به رشد و ارتقا  ک مک   ی بود و برا

جست و ت جس یعنی   ـ و  حوزه  در  قابل  افراد  دانش و جوی  مدرسجوی  برای  قابل     ـه آموزان 

 اول  ة روی  را در یز   ؛ستند ی سان و مشابه ن یک   کاملاً   ژه است،ی ساختن افراد و  در راستای  و   کمشتر 

ان ی رباسچ که طلبه برود و  ک نی رود، نه ا ی ه به سراغ طلبه م کاست    ( ان ی رباسچک)   ن استادی حوزه ا   در 

ه شماها ک د  یگو ی ز نمیر داوطلبان ن ی به سا   علاوه به !  ی ست ی ن   قابل   د تویبگو   ند و ک   ی اب یاو را ارز 

به کسی که او را نسبت ی توجه و تربیت چنین  در جهت  همچنین اینکه کرباسچیاند.  یست ی ن قابل

واسطة این انتخاب و توجه شود دیگران به موجب نمی  گذارد، قابل دیده است، از خود مایه می 
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ن یگردآوردن بهتر   ة ط واسبه   ه در مدرسه یّن رو یا   اما   ؛ شوند های تربیتی مناسب محروم  از فرصت 

مدارس دیگر  ان  آموز دانش ت  یگر، موجب محرومی از مدارس د   انن معلم ی آموزان و بهتر دانش 

 یوشاک و    بااستعداد آموزان  شود. دانش ی توانمندتر م  ی اهتوانمند و معلم   یها ی کلاسهم ز داشتن  ا 

 یبرا   ی شتری ب   ی هاهستند و معلمان تواناتر فرصت  های کلاسهم به   ی ار ی س منبع الهام و  لاک هر  

 نند. ک یآموزان فراهم م دانش   ی ری ادگ ی 

ا   ن   تمامن  ی هنوز  با موضوع لزوم گز ین   یل یست. سطوح تحص ی مسئله  نش ارتباط دارد. ی ز 

توانمند در دانشگاه  ی گز   ؛است   ی ورضر   ـت متخصص است ی ه هدف آن ترب ک ـنش داوطلبان 

جامعه   ی ان مذهب ین و راهنما ارشناسا کت  ی ترب   درپِی ه  که  ی علم   ی هانش طلاب در حوزه ی گز   ی حت 

 یریادگ ی جاد فرصت یو در مدرسه هدف ا  ی در نظام آموزش عموم ؛ اما است  ی ضرور هستند، 

مختلف همواره   ی ارها یان با مع آموز دانش نش  ی ل گز ی دل ن ی هم به   ؛فرزندان آحاد جامعه است   ی برا

ز ی ان نیرباسچ ک هدف  ه  ک طور  همان  ؛ شود ی از مدرسه و رسالت مدرسه انجام م رون  ی ب   یبا هدف 

 متخصصان مسلمان بود.  پرورش 

و ن  ی ثرتر مؤ ه  ک ن است  ی هم   ، مقاله تلاش دارد آن را روشن سازد ن  ی ا ه  ک  ی اته ک ن ن ی ترمهم

د ی و نبا  ست یشان ن ی ا   ی ن ی د  ی ان برخاسته از مبان یرباسچ ک   ی ت ی ترب   ةنظری   ی هامؤلفهن  ی تر ننده ک نیی تع 

مل بیشتر در رورت تأگاهی از این امر ض آ   . شود   ی بخشرفته و اعتبار یپذ   ین ی د   یها اعتبار آموزه به 

نظری  را    ة جوانب  ایشان  ترب دغدغه  ی براتربیتی  ا ک   ی نی د   ت ی مندان  با  رو ی ه  فعال یکن  به  ت یرد 

 سازد. آشکار میند،  امشغول 
 تربیتي  ة نظری کرباسچیان در  علایق  به    متکي چالش دوم: توضیح ناکافي دلایل گزینش عناصر  

ا به آلبالو یا سیب ترش بر این که کاشت درختان گلابی رکرباسچیان در تمثیل معروفش مبنی 

تا زحمات و تلاش ترجیح می  اش اشاره عناصر اصلی نظریه ، به ترجمان  1ها هدر نشوددهد 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ترشک بکاریم که  شود کاشت. آیا آلبالوترشه و سیب تر نمی به قانون کشاورزی صد درخت بیش   . »ما هزار متر مربع زمین داریم .  1

ن هم خوب است؛ اما انرژی ما بهتر است صرف چه شاگردانی  اب متدیّ میوه؟ شاگرد قصّ بعد باید همه را دور بریزیم یا گلابی شاه 
یا صرف یک شاگردی که در آینده کارگری   ،بشود؟ صرف یک استعداد عالی که فردا استاد دانشگاه بشود و هزارها نفر را تربیت کند 

 (.  49.  ص ،  1386)کرباسچیان،    معمولی شود؟« 
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ن سه ی ا ترین نتیجه در مدرسه. او ترین استعدادها برای عالیعالی  و  ترین امکانات کند: عالی می 

ن ی ج ا یدر ترو   ی ساسا   حلّراه   ةمنزلز به یتصاعد را ن   ة نظریشمرد و  یمدرسه برم   ی شاخصه را برا 

. در واقع سازد نمی  ها را روشندلایل مشروعیت آن   اما   ؛کند ی آن ارائه م   یر یگ نوع تربیت و همه 

 دهد.ارائه نمی   شان ه دربار   یولی شواهد مستند یا مستدلّ  ، دهد ها را توضیح می آن 

»فلاسفه  طلبد:  می   کمال شود، در نهایت و  های تربیتی مربوط می را که به فعالیت   آنچه   هر وی  

داری  مدرسه  مورد ا تو گویی این حکم در «؛ ام . گویند: »وجود ناقص بهتر از عدم صرف است می 

یا باید در بهترین کیفیت و    یم: »مدرسه ا ه این جمله را ما بارها از علامه شنید   «. صادق نیست. 

بخش،  فیاض « ) عدمش به ز وجود!   مه ی ن نصفه   ة مدرس  نباشد.  یا اصلًا  ، ترین وضعیت باشد عالی 

  ؛ اما طلبد ها را می آموزان و بهترین خانواده مدرسه بهترین دانش   ترتیب همین به   ؛ ( 96.  ، ص 1386

چرا نمی  برخی    . گوید  فقط  چرا  نیست  همان  ا تربیت قابل روشن  این  شوند.  انتخاب  باید  و  ند 

محوری کامل در تربیت  در تعلیم و تربیت و اقتضای آن محصول   ی خواه ت ی گرایی و تمام مال ک 

 است.  

 محوری در تربیت محصول 

تمامی که  نیست  در    شکی  و  ی تعل  ند ی فرا مربیان  و محصولی   هدفی خاصّ  درپِی   تشان ی ترب م 

شود و هر جو می و ی جست و محصول در درون متربّ  نتیجه   در دانش تعلیم و تربیت   ، و ند امعین 

یکسان برای تمام   طوربه ی و  ای بیرون از متربّهدف در نقطه  ن یا  ی گاه  ؛ امادارد ای  ی نقطهمتربّ 

وگرنه   ، باید به آن برسند   به هر قیمتی   ای است که همه و معمولًاشود؛ این نقطه ایشان تعیین می

ها شدن از این حذف    اتکرّبه ها هستند و  در تمثیل علامه این   ها ی ختن یدورر شوند.  حذف می 

تاریخ مدرسه   ؛22  .ص   ، 1388  نهاوندیان،  ؛ 103  . ، ص 1385)کرباسچیان    شود اش یاد می در 

 . ( 37-36 . صص   ، 1386کرباسچیان، 

ن  ی تر مهم   ، سنده ی زعم نو دارد و به   ی ه به متربّ ک است    ی ل علامه نگاه ی تر در تمث مهم   ة ت ک اما ن 

  باً ی ثابت و تقر   ی ها ت ی ند و قابل ک ی سه م ی ها مقا ها را با درخت ه انسان ک جا  آن   : است   ة او ی نظر   ی خطا 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
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ها  انسان   ی ها ت ی قابل   به وجود دارد،    ی گلاب   ب و ی مثال در درخت آلبالو و س   ی ه برا ک   ی ر ی ناپذ ر یی تغ 

تعم ی ن  م ی ز  ا ی م  ن را انسان ی ز   ؛ است   ی شناخت   ی ی خطا   ن ی دهد.  قصّی ها درخت  ه  ک   ی اب ستند. شاگرد 

  ی نوجوانان   ة ست. او و هم ی ن   ترش   ی ت مشابه درخت آلبالو ی قابل   ثِی ازح ،  ند ک ی اد م ی از آن  علامه  

ان  ی واقع متربّ  ها هستند. در ت ی از قابل   ی ا لامه باشند، مجموعه مات ع ی توانستند مخاطب تعل ی ه م ک 

  یها ت ی ان استعدادها و قابل ی ه متربّ ک بل   ؛ ستند ی ن   ی شدن م ی ت تقس ی ترب   ی برا   قابل ر ی و غ   قابل به دو گروه  

  ة ن ی اند زم تو ی ها م آن   ی جاد فرصت مناسب برا ی گر دارند و ا ی د یک در خود و در نسبت با    ی متنوع 

، اخوت، اسماعیلی  ابوالحسنی   ستعدادها را فراهم سازد. ن ا ی ا   یی وفا ک ها و ش ت ی ن قابل ی ا   ی اب ی ت ی فعل 

( ضمن اشاره به اینکه در ادبیات پژوهشی در گذشته بیشتر به ذاتی بودن  1399)   احسان   بهرامی و  

.  )ص  جدید بیشتر به بستر قرارگیری افراد و نقش آموزش تاکید شده است  ة و در دور  ، استعداد 

  ة)با ریش   های ذاتی ای از توان را مجموعه   «استعداد » در قرآن،    «استعداد » (، در بررسی مفهوم  8

توان  اکتسابی عمومی وراثتی(،  توان )داشته   های  و  نعمت(  یا  اختصاصی های عمومی  )در    های 

انسان    ظرفیتی اولیه در   سو ها ازیک این توان   ة مهم اینکه هر س   ة نکت   . کنند ( تعریف می «فضل » معنای  

و    گسترش یابد   ها تواند به اتکای سعی و تلاش و استفاده از این ظرفیت دیگر، می است و ازسوی 

 (.  19.  )ص   و استعدادهای دیگری را نیز موجب شود   ها توانمندی 

 یها با تخصص   ژه یو به   ، تمام و برجسته   ی ساخت محصولات   ی علامه برا   مذکور  ی گذارهدف 

 یاجتماع  یبرخاسته از مبان ه ک   بودآن روز  ة جامع ی نی ات د ی تداوم ح   یبرا  ،کی و پزش  یمهندس 

 برسد.   ی حی ن توضی ه به چن ک  شد می موجب  ر او است و کتف 

 تصاعد  ة نظری 

ا بسازد، با تصاعد اگر هرکس یک نفر ر » گفت: می   . اش بود آن تصاعد هندسی ة باختدل »علامه 

نفر را   ان شدن هزار شود. او در حیاتش ساخته ها و میلیاردها انسان ساخته می میلیون   هندسی 

اما دید می  میلیون  ؛  آرمان  پیدا کند آن  تحقق  باید  او  میلیاردهای  و  ) . ها  یاد استاد، «  نهاوندیان، 

 1.( 69. ، ص 1388

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
شدن هزاران  ساخته   ش بود، در طول حیات   شدت کنترل کرده ه ت را ب یّ ای که برای تحقق کیفیت تراز اول مدرسه از ابتدا کمّ آیا علامه   . 1

کرد و میزان    نفر آغاز   23داری کرد. جمعیت مدرسه را نیز از  سال مدرسه   47  از دنیا رفتند و جمعاا   1382نفر را دید؟ علامه در سال  
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 ی نفرات   ی سو به اندک    ی از نفرات   مرحله به مرحله   تِ با کیفیت معنی تربیبه   نجا ی ا در    «تصاعد» 

بر نظر و رویکرد امکان تحقق آن مبتنی   ؛ اما تصور تصاعد هندسی دشوار نیست   . بسیار است 

تربیتی   ة نظری  تصاعد هندسی   البته   ؛ د و نیازمند بررسی است یترد قابل   در دنیای واقعی  کرباسچیان 

تصاعد در   ة توان گفت نظریرأت می سازد. به جتربیت معلم شبیه می   ةعلامه را نیز به یک برنام 

تربیت پ اتر اینکه می ندارد و مهم   یانه ی ش ی تعلیم و  سال، این   هفتاد پس از    کنونتوان پرسید 

به چن   رود؟ با چه سرعتی و در چه جهتی پیش میتصاعد هندسی   بخش   ی ن تصاعد ی باور 

اید   ای نظریه ناپذیر  اجتناب  بر  و  ل آ ه متکی  واقع   ییگرا مال ک گرایی  در  است.  ن یا   تربیتی 

 ستند! ی ن  ن دو مستقل از یکدیگر ی نگاه تصاعدی است و ا  أ گرایی منش آل ه اید 
 چالش سوم: تعارض برخي از مباني با برخي دیگر

-ایی با برخی از این عناصر در بخش ه علامه موجب تعارضات یا چالش   ةنظری   ةگان سه عناصر  

 شود:د اشاره میاست. به برخی از این موار نظریه  های دیگر  

از مهم تعارضات مربوط یکی  تلقی علامه ترین  تربیت   به  یتیم  ة بر نقطمبنی   ، از  نوازی اوج 

آل گوید؛ اما در عمل یتیمان  ص( می ) آل محمد تربیت یتیمان    واجب عینیِ   ة فاست. وی از وظی 

شود! چگونه ل بازار تحویل می متموّ های مذهبی و عموماًخانواده   ص( به فرزندان مستعدّ )محمد 

بر   قوی و  اساسی  متموّ چه  فرزندان  خانواده ل ترین  متدیّترین  یتیمان  های  مصداق  آل ن 

های به ایشان کرد؟ اما توده  )ع( بیت باید خود را وقف آموزش معارف اهل که    اندص(  )محمد 

التعلیم را که بخش عظیم جمعیت واجب  ـمحروم و نیازمند توجه   کودکان و نوجوانان مسلمانِ

 شوند؟ ی شدند و نم ص( محسوب نمی )آل محمد یتیمان     ـدهند و روستاها تشکیل میدر شهرها  

های کرباسچیان است، با برای آغاز فعالیت   ژه یو به ی مهمی  ص( که مبنا)حدیث رسول خدا 

ع( که اگر یک ) ی امام عل ص( خطاب به  )حضرت رسول ایی ایشان تعارض دارد. کلام  گرخاص 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
سیس مدارس جدید بسیار محتاط و  أ کرد. همچنین علامه در ت شدت کنترل می ه های بعد نیز ب آموزی را در سال افزایش جمعیت دانش 

شدن هزاران و  انگشتان یک دست است. اگر منظور از ساخته   کرد، در حدّ   تعداد مدارسی که ایشان تاسیس   . کرد شده عمل می حساب 
شک محبت عمیق شاگردان کرباسچیان گاه  پذیر نخواهد بود. بی امکان   ها و میلیاردها در چنین مدارسی باشد، قطعاا تربیت میلیون 

 موجب اغراق در توصیف توفیقات مدرسه است.  
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تو بهتر است، به آموزشی برای   ، تابد از هر آنچه آفتاب بر آن مینفر به دست تو مسلمان شود، 

فرهیخته  توسط  قیدوشرط  مخاطبان بدون  انتخاب  برای  معیاری  نوع  از هر  فارغ  معلم،  ترین 

ت است و نه صحبت یّنه صحبت از کمّ  )ص( مستعد یا ویژه اشاره دارد؛ یعنی در بیان رسول خدا 

مه تربیت خواص برای تربیت علا  ةنظری   ة نتیج   ؛ اما و خاص   از خطاب یا تربیت افراد مستعدّ 

ای فاقد قابلیت تربیت و عده  ای مستعدّ زیرا همواره عده   ؛ است   از خواصّ  ی رهای دیگگروه 

سالی که نه  گرا در طول شصت و  گزینشی و خاص   ة شیو رشد مدارس به   تربیت خواهند بود. 

ا این حساب کی نوبت به ب  ؛ کند یان میگذرد، این تکرار را نما از تأسیس دبیرستان علوی می 

 های خاص خواهد رسید؟ ها یا افرادی فاقد قابلیت قابلیت کم 

-زیرا ازیک  ؛ جمع نیست وی قابل   ةنظریبا تصاعد هندسی در  نظر علامه  گرایی موردکیفیت ـ  

دیگر، تربیت یک نفر را کند و ازسوی یفیت عالی را تجویز نمیجز کبه   در تربیت   سو علامه 

تربیت هزاران می ع  و  سازندگی  کمّشمرد.  امل  دیدگاه علامه  در  است، یّ اگر  کیفیت  آفت  ت 

دستیابی قابل   ، در طول زمان   هزاران نیروی کیفی دیگر، هرچند   چگونه از تربیت یک نیروی کیفی 

آشکار   در روند اجرای آن در مدارس اسلامی کاملًانظریه  ؟ نقض این بخش از  خواهد بود 

 است. 

پس مدارس پیرو آن ملاحظه آموزان از ابتدا تا امروز در علوی و سگزینش دانش   ند ی فرا گر  ـ ا 

های خاص در خانواده   های خاصّداد. بچه  ها تشخیص دور را در آن   نوعی   توان وقوع شود، می

همکار دوباره به   عنوان به برخی    ،کنند و در ادامه و تحصیل می   شوندمی دارس خاص پذیرفته  م 

 بهترین محصولات این معمولًا  افراد مذکور شوند.  دعوت می آن مدرسه یا مدارس مشابه آن  

کنند التحصیلان اقدام به تأسیس مدارس اسلامی جدید می ها هستند. گاهی نیز این فارغمدرسه

گاه نوبت ترتیب در چنین روندی هیچ اینبه  ؛ گیرند  الگوی خود را از مدارس مادر می که معمولًا

 رسد.ص( نمی )آل محمد ی یتیمان  های معمولی و مصادیق واقع به تربیت بچه

 هی نظر چهارمین چالش: نتایج و پیامدهای  

بر موفقیت اور راسخی مبنی منتشر شده است، ب   ان ی مرحوم کرباسچ  ة دربار در آثار متعددی که  

د این نماید، اما شواهز می یار بدیهی ن یه بس کوجود دارد  ( دبیرستان علوی ) سیسی ایشان نهاد تأ 
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گرا و با رویکرد نخبه  ژهی و به  ، نظریهیک ست؟ توفیق  ا  کجا  ة مذکور نظری ثر بودن موفقیت و مؤ 

با مدارس   ی و کیفی محصولات تربیتی و بررسی تطبیقی مستلزم بررسی کمّ ، گرای علوی کامل 

تفاوت به  توجه  با  تمایزها  دیگر  و  تمج   اما   1است؛ها  تحسین شدت  و  و ید  انتشار   ،  فقدان 

یافتن باره،  این رد های توفیق  التحصیلان و حیطه آموزی، فارغ دقیق از جمعیت دانش   های گزارش 

ف می شواهدی  مواجه  موانع جدی  با  را  مدرسه  اهل  اظهارات  از  اماسازد راتر    یهاپژوهش   ؛ 

 ، بهان یرباسچ ک   ی اه ت یفعال   ی ت یج ترب ی نتا   درخصوصِ  ( 1386)   یاغگلشده مانند بمحدود انجام 

 یاخلاق ـی اجتماع   ی هاو توجه به ارزش   ی ت مل یر هو ی نظ  یی ها ضعف جنبهو    ی نی ت د یقوت هو 

بررس 1399)  ساز ت ی چ   . ( 137  . ص )  رده است ک اشاره   ز   ی( در  آموختگان دانش   ةست ی تجارب 

و رسوب   ی لی التحص پس از فارغ   ییمعنا   یختگ یر هم ه ، از وجود چالش ب ی دختر مدارس اسلام 

 (58-57  . صص )   دهد ی شان خبر می ا   ی ر یو تفس   ی نش ک چارچوب    ة منزلهانه به مرفّ  ی هاواره عادت 

گزینش کامل   ةنظری  و  مقول گرا  علامه  تقریباً  ة گرای  نیز  را  آموزشی  فراموشی عدالت  به   

آثار   2.ح است سپارد و در آن جود بر عدل مرجّ می  میان  این رویکرد آن است که در  شاهد 

عزم بر مطالعه   حاضر   متن   ة که تا زمان ارائ ـ  مرحوم کرباسچیان یا استاد روزبه دربارة  منتشرشده  

نیست. تنها   ی عدالت آموزشی بحث   از ار  کا آش ی  صراحت به    ـها بوده است و بررسی تمامی آن 

ها  ن بهتری  گویند که تربیتِبعضی می »   د:ن نک ی ه علامه نقل مکاست    ی به نقدبوط مرتبط مر   ةت ک ن 

بپذیرید و ایشان را ار را  د آموزان ضعیف یا مشکل گویید، دانش اگر راست می   . که کاری ندارد 

تمثیل داشتن زمین محدود و تصمیم بر کاشت درخت   ان ی رباسچک  در پاسخ  .«. به رشد برسانید 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ازسوی   ، گذار آموزش عشایربنیان   ، بیگی است که بهمن  1353/ 1974به سال  ای مربوط ای از چنین ارزیابی و مقایسه نمونه   . 1

 ها را برانگیخت؛ درنتیجهجهان انتخاب شد و این موضوع اعتراض برخی شخصیت   ه عنوان یکی از معلمان برجستیونسکو به 
شناسی دانشگاه تهران سفارش داد تا کیفیت مدارس عشایری با سایر روان   ه سسؤ سازمان بازرسی شاهنشاهی پژوهشی را به م 

نتیجه حاکی از رقابت تنگاتنگ مدارس چادری بهمن  بیگی با مدارس تراز اول مدارس روستایی و شهری مقایسه شود. 
 .( 44  . ، ص 1386بیگی،  )بهمن   شهرهای بزرگ کشور ازجمله تهران بود 

عدالت هر چیزى را در جاى   . عدل » فرمودند:    ؟« ، جود بهتر است یا عدل »  : علی)ع( در پاسخ به کسی که از ایشان پرسید .  2
که بخشش درحالى   ؛ سازد. عدالت تدبیر عمومى مردم استکه بخشش آن را از جاى خود خارج مى درحالى   ؛ نهدخود مى 

 (. 437)نهج البلاغه، حکمت  «.  تر و برتر است.پس عدالت شریف   ؛ گروه خاصّى را شامل است
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نش ی د مدرسه گزر یک رو   صراحت به   ی ه وقت ک ن است  ای ته  ک ن  ؛ اما ند ک یرا مطرح م گلابی    ة و ی م شاه 

 عملاً مل آن است،  ک م   نی محدود و مع   ی اانات به عده کن ام ی ص بهتری تخص   ها است و ن یبهتر 

ان یان حام یز در م ین نوع نگاه هنوز ن ی ا شود.  ی مشتر  ی ب   ی ات عده یمحروم ناقض عدالت و موجب  

 1.دفاع است قابل  یی ان فاقد مبنا ک ماک اما  ؛ ان دارد یرد جر یک ن رو ی ا 

برگرفته   ارس اقماری یا تقلیدی دهد مدی ت موجود نشان م یوضع   ةد مشاه   نکه ای گر  ی د  ة جنب 

امکانات و منطق   از مدارس سایر فرزندان این کشور ازحیثِگاه    اند که مدارسی   ، علوی   از  ه، 

برخورداری   نجومیفاصله   آموزانشان دانش سطح  فرهنگ رویکرد  این    دارند.   هایی  بر 

قانون   شده ح ی تصر   ای وظیفه   عنوان به   تحقق عدالت آموزشی  ة محور شیعی و وظیف عدالت  در 

از کسانی با بهترین امکانات   . روشن است کند می  ، آسیبی جدی وارد جامعه اسلامی   ی اساس

 در یک موقعیت معمولًا  کهل در داخل یا خارج از کشور  یتحص   ة ان ادام کام   بازندگی و تحصیل  

در توان انتظار داشت  شوند، نمی ی م   کار ه  دولتی مشغول ب دولتی یا غیر   ة کنند مناسب و گاه تعیین 

محروم   مناطق  و  کشور  سطح  در  آن  گسترش  و  آموزشی  عدالت  تحقق  ضرورت  موضوع 

 داشته باشند.حساسیتی  
  ی ر ی گ جه ی نت بحث و  

ه هر ک م  ی اموز ید ب یتربیتی علامه کرباسچیان بود. با   ة نظری ،  شد تحلیل و نقد    نجا ی ا آنچه در  .  1

تلاشگری   با  انیرباسچ ک نقد باشد.  قابل گر  ی د   یاالگو و در جنبه   ی اتواند در جنبهیم   یت ی شخص 

شان گاه ی انات منتشرشده از ا ی ان بیدر م دینی که    یعالم   عنوانبه ناپذیر در عرصة عمل،  خستگی 

اعجوبه   م و تربیت ی عل ت عمل  ق و  ی در دقا  می پرداخت و ها و تربیت دینی رایج  ق سنت ی به نقد دق 

  ینشگرک ت  یبرجسته از ارزش و اهم ی  ی الگو تواند نماد  ی ه م ک بخش است  الهام    ومهمّ  ی منبع   بود، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــ
ناعادلانه بودن مدارس   ه شائب  ( رئیس هیئت امنای کانون مدارس اسلامی در همایش این مدارس، در ردّ 1402)   عادل  حداد .  1

ها از گرایی و این ایم و تجمل چون ما خودمان را وقف این کار کرده   ؛ اسلامی گفت: »کار ما عین عدالت آموزشی است
با همان   ، برای این است که همه را تقدیم انقلاب اسلامی کنیم  ، کنیم ساحت ما دور است و اگر یک خزانه نیرو درست می 

هدف مدارس  در این بیانات   .دهیم.« اهدافی که امام و رهبری داشتند و با همان اهمیتی که به عدالت در معنای وسیعش می 
های گرا برای گروه دیگر در مناطق محروم شواهدی است تا ثابت شود داشتن مدارس نخبه   سیس مدارس خاصّأو نیز ت 

 اجتماعی خاص عین عدالت آموزشی است!  
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 تعلیم و تربیت  ةجامع   رایب (  یرروحان یو غ   یروحان )   لّاک س و م اقشار مختلف ملبّ   ی ثر برامؤ 

 باشد.دینی ایران    طور عام،  و تعلیم و تربیتبه 

به   . وی است   خورده   آموزش با نام افلاطون گره   ة خ و فلسفی در تار   یی گرا نخبه   ة نظری.  2

داناتر ک ح  افراد ی ومت  بود  ـلسوف ی ف)   ن  قائل  اما شاهان(  مد   ؛   ةهم باید  اش  فاضله   ة نی در طرح 

ش یبا افزا   ؛ اما ببینند سان آموزش  یک طور  و همه به   باشند   ی ان تحت آموزش و پرورش دولت کود ک 

ت یو درنها   ، حذف   شان ی ها یی توانا زان  یم   ی اقتضان به ی عموم محصلّ  جی تدربه باید    یل ی مراتب تحص

 بشوند نه  ی م بر مد ک لسوفان حا یشان ف ی و ا  ابد ی ادامه   ی تا پنجاه سالگ  ک اند ی گروه   یآموزش برا 

 ةنحو  ند ی فرا انه، در  یگرا دگاه نخبه ین دو د ی ز ا ی وجه تما  ن ی تر مهم   ب یترت ن ی ا به   ؛ ( 1363  افلاطون، ) 

 افت.ی  یک ها را نزد آن   توانی م ت یترب   یی شف نخبگان است؛ اما در هدف غا ک 

م یتعل   ةر جامع گرا د نخبه   گرا و خاص   یرد آموزش یکموجب رو   در عملنظریة کرباسچیان  .  3

 ییگرا م تصور اصالت نخبه ی ، موجب تعم ی ن ی ت د یش با ترب ین گرا ی خوردن ا و گره   شده ت  یو ترب 

شتر ی ب   ی هااز فرصت   ی مندبهره   بر حقّ ی خود فرهنگ مبتنة وب ن ه به کشده است    ین یت د یدر ترب 

مذهبی دل به  به  ی ل  را  م یترو   ی طور ضمن بودن  مبان   رویکرد مذکورانتساب    . ند ک یج   ینی د   یبه 

 به دنبال دارد.   یی زا بی آس   ی فرهنگ  ـی اجتماع   یامدها یچالش است و پ قابل 

رابر دربَ   ی ن یتعلقات د   ی ان دارای مندان و مرب علاقه   ی تمام  ةبزرگ برعهد   ی رسالت  ین ی ت د ی. ترب 4

در معرض   ، تعهدش در جهان امروز یب   ی ه با توجه به رقباک انان است  ان و نوجو کود کنسل  

دارد.    ی جد  ی دیتهد  نسبت یش و ه  یفرد   انی رباسچکقرار  شراار  زمان ی به   ان ی نهاوند   . بود   یط 

  .«« . »العالم بزمانه لا تهجم علیه اللوابس ایم که  بار از روزبه و علامه شنیده  100» د:  یگو ی ( م 1388) 
 ییها گل  ی ز برایها ن گر گلخانه یه د ک   یط یدر شرا   ژه یو به نظریة کرباسچیان  رد و  یک (. رو 89  . )ص 

گفت: است. مدیر یکی از مدارس می   یزنگرازمند با ی ن،  ستند ی امن ن ،  م ی ن کم مراقبت  ی خواه ی ه م ک 

تا نشستم، پرسید:   های آخر زندگی »آقای علامه در ماه  یک روز صبح زود مرا احضار کرد. 

خوب...  » جوابی نداشتم. گفت:    «. ای؟سال دیگر مدرسه چه فکری کرده   100عزیز جون! برای  » 

 (.89 . ، ص 1388)نهاوندیان،    .««. ندارم  فکر کن! عرضی 
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بر   ی جد   ی تعهد  ، مل در آن تأ  ة و مطالب   ان ی مرحوم کرباسچ  یِازسو  ی ان دغدغه ی ابراز چن 

مدارس   ی رد و دستاوردهاک ه در عمل ک ن یا   ؛دهد ی قرار م   انی ن جر ی بانان ا ی ران و پشتیمد   دوش 

 یت و بزرگ یبه شخص نسبت   مطلقشان   ی از ارادت و باورها  ی ه قدرک و بل  نندک مل  تأ  ی اسلام 

، اقدامات و دستاوردها ی در مبان   ی ن یبه بازب   و  نند ک   عبور  شان یا   ی داررد مدرسه یکعلامه و رو 

ز کلان مدارس توسط مری التحص فارغ   یها ی ژگی و   یاب ی ارز  ی ن ی ن بازبی ل ا ی م ک در ت متعهد شوند.  

 .باشد   هاف دستاوردکی و مّک ردن  ک روشن    یبرا   ی تواند گام مهم یم   یرستان علو یدب   ی هاپژوهش 

 یمذهب  ی هاخاص و خانواده   یتوان علم   ی ن داراآموزا  دانش رد مطلقاً یک ن رو ی ه ا ک . ازآنجا5

  یبرا   انی ن جری ران ا ی ه مد کن است  ای مهم  ار  یبس   ی گام   گرفته است،   یت ی را تحت پوشش ترب 

اما   ی رد مذهب یکبا رو   ای مدرسه   س یتأس به    ، ی و جامعه اسلام   ی ت بومی م و ترب ی به نظام تعل   ک م ک 

 یدارها و اقتضائات مدرسه با چالش   نند،ک اقدام     ـی همانند مدارس دولت  ـ  ینش ی گز هرگونه  بدون  

ت در حوزه ی ها فعال دهه  یتجرب  ـی علم   ی هات ی توجه به ظرف  مواجه شوند و با   ی تی ن موقع ی در چن 

 یها ن چالشی ه بار سنگ ک  ـ  ی و عاد   یولت مدارس د   یبخش را براالهام   ییها ان ک، ام ی ت اسلام یترب 

ترب  برا  ی تی مختلف  تعل   ی را  به دوش م   ی ت اسلام ی ترب م و  ی تحقق  فراهم    ـشند ک یدر مدارس 

 آورند. 

 منابع 

 .ن ی رالمؤمن ی قم: مهر ام  ترجمه( ، به ی محمد دشت )  ی ف الرض ی ن شری بن حس محمد   . ( 1391)  ة نهج البلاغ 

(. تبیین 1399)   بهرامی احسان، هادی   ؛ و اسماعیلی، معصومه   ؛اخوت، احمدرضا   ؛ ابوالحسنی، منصوره

علمی   ه دوفصلنام واژگانی در قرآن کریم.    ة بر تحلیل شبک گیری مفهوم استعداد مبتنی یند شکل ا فر 
 .27- 5 (، 15)  8علوم تربیتی از دیدگاه اسلام ،  

الاسلام و ة خاطراتی از حج   ؛ دار فرهنگ اسلامی در عصر اختناق طلایه   .( 1384)   ی ، عباسعل ی اسلام 
حاج  مرحوم  اسلامی   المسلمین  عباسعلی  اسلامی   جامعه  گذار بنیان   ، شیخ  تهران:   . تعلیمات 

 .( چاپ دوم )انتشارات بعثت  

مشایخی   رضا )   با مقدمه مبسوط و حواشی و متعلقات کامل   جمهوریت متن کامل    (.1363)   افلاطون 

 . تهران: کانون معرفت، چاپ اول   . ترجمه(، به " فرهاد " 
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تب ک ال  دار تهران:    . تصحیح( به   ، ی برغفارک ا ی عل )  اصول کافی .  ( 1388)  عقوبی ، ابوجعفر محمدبن  ی ن یل ک ال 

 .( جلد اول)  ة ی الاسلام 

نظر (.  1388)   نی ، شه ی روان ی ا  و   ی ت انتشارات علمک تهران: شر   ت.ی م و ترب ی ه و عمل در تعل ی رابطه 

 .ی فرهنگ

 ةنامان ی پا]   ران ی در ا   ی ررسمی غ  ی نی ت د ی ران ترب ک رد متف ک آراء و عمل ی بررس (. 1386)  ن ی ، حسی باغگل 

 [.دانشگاه تهران، تهران ،  د ارش  ی ارشناس ک 

، با الهام  ی ت یترب   ی ها وه ی شراهبردها و  ،  بر اهداف   ی گذر،  ی ت آرمان یترب   .( 1398)  د محمد ی ، س یهاشم ی بن 

 .ری ان، تهران: انتشارات من ی رباسچک ره استاد علامه یاز س 

چاپ )   راز: انتشارات نوید شیراز یش خاطرات آموزشی(.  )   به اجاقت قسم (.  1386)   بیگی محمد بهمن 

 .( چهارم 

، یاد استاد رضا روزبه« مناسبت بزرگداشت زنده به   ای مقاله   ؛ »از تو آموختیم (.  1385)   تاجری، حسن 

 .( چاپ اول )   : نشر آفاق تهران  . پنجمین سال در گذشت مرحوم   مناسبت بیست و به 

ناشر دیجیتالی   . ة ی تب الاسلامکال   دارو تهران:  (  ره )   ن زاهد ی د محمدحس ی (. س1383)   درضا ی ، حمی جعفر 

 .اصفهان  ة ی قائم  ی ا انه یرا   قات ی ز تحق ک مر 
https://www.ghbook.ir/index.php?option=com_dbook&task=viewbook&book_id=39

3&lang=fa 

ن فلسفه ی ان به منظور تدو ی رباسچ ک   اصغری عل علامه    یت یترب   ی آرا   ی (. بررس1396)  مان ی ، پ ی قاسم حاج 

 رانی. تهران. ا ی ارشد(. دانشگاه خوارزم   یارشناس ک ی ان نامه ی. )پا ی تی ترب 

ه بر مطالعه شهرستان کی با ت ی ) اجتماع  ک و تحر  ی رانتفاع ی مدارس غ (.  1377)   محمدی ، عل ی حاضر 
 .ه ی ر یانتشارات سازمان اوقاف و امور خ  ت چاپ و ک تهران: شر  . زد( ی 

همایش سراسری کانون مدارس اسلامی، با هدف و شعار تعامل، (.  1402)   ی غلامعل   ، حداد عادل 
  رفاه.   فرهنگی   بنیاد های سالن همایش (. ماهی د   21)  اسلامی   مدارس  ة تعالی و توسع 

https://www.aparat.com/v/p530eo5 

 . تهران: انتشارات ابصار   . روزبه   ، معلم خوبم (.  1388)   خدابخش، ابوالفضل 

علامه کرباسچیان در   ؛ در یاد استاد   . استاد علامه کرباسچیان   ی تربیت   ه نظری (.  1388)   مال ک خرازی،  
 (.اول   چاپ )  تهران: مرکز تدوین و نشر آثار علامه کرباسچیان حدیث دیگران.  

ttps://www.aparat.com/v/p530eo5)
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 ةست یز   ةتجرب )   وارهتا بازگشت به عادت   یا گلخانه ست  ی(. از ز 1399)  ساز، غزاله ت یو چ   ؛ ، طاهرهیخزائ 

 (.87) 22  زنان،   ی مطالعات راهبرد   .شهر تهران(   یر انتفاع ی غ  ی مدارس اسلام   آموختگان دختردانش 

33-62                                 .                      Doi: 10.22095/jwss.2020.243631.2432 

بزرگداشت   ة نگر ک مقالات  مجموعه   بانوان.   ینقش استاد روزبه در رشد اعتقاد (.  1386)   ده ی فر،  خزعل 

 .)چاپ اول(    نشر افق   : تهران   . رضا روزبه   ة ادنامیاستاد رضا روزبه،  

آموختگان دانش   ی فرهنگ هم   ی زان و چگونگ ی م   . ( 1401)   و باهنر، ناصر   ؛ پرتواعلم، محبوبه   ؛ ن ی دهقان، حس

ن و یدوفصلنامه د   . د بر عوامل رسانه و مدرسه کی أ مدارس شهر تهران: با ت  ر یو سا   ی مدارس اسلام 
 Doi: 10.30497/rc.2022.76521                                       . 152- 127  (، 62) 29  ارتباطات، 

 .ان ی رباسچکعلامه    مؤسسه گاه  ی مصاحبه مندرج در پا (. 1395)  زاهدی، محسن 
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Introduction  
Background and Purpose: Today, attention to the science of educational management and 

its functions in society shows that the framework and principles of this science largely align 

with the goals, principles, and methods of general management, with the difference that it 

is applied in educational settings and efforts are made to implement the concepts used in 

management science within the educational system as well. However, educational 

specialists need to change this perspective to bring about transformation in the education 

system. If they can redefine educational–pedagogical management and manage the goals, 

principles, and methods governing education, they will achieve their ultimate objectives in 

the educational system (Soltanzadeh Pasyan et al., 2022). Educational management in the 

contemporary world faces numerous challenges, including declining public trust, the 

complexity of stakeholder expectations, and the growing need for transparency and 

accountability. In such circumstances, accountability has become one of the key pillars for 

evaluating the performance of educational managers (Tenbrink & Speer, 2022). The 

existence of an accountability system in schools ensures that principals and teachers are 

responsible for educational outcomes, resource utilization, and the quality of teaching–

learning processes. This contributes to increased transparency and improved educational 

performance (Schleicher, 2012). Educational managers are accountable not only to higher 

authorities but also to students, parents, teachers, and society, ensuring that their 

performance aligns with educational and pedagogical goals. Accountability in educational 

management is a fundamental concept in the literature on management and educational 

policy, recognized as a mechanism for ensuring quality, transparency, and organizational 
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effectiveness. In contemporary literature, accountability is generally defined as the  obligation 

of managers and organizational agents to explain and justify their performance to 

stakeholders and supervisory bodies (Bovens, 2007; 2016). Studies show that visionary 

leadership has a significant impact on leaders’ ability to implement policies and strengthen 

community in educational institutions. This aligns with Islamic teachings that emphasize 

the importance of guidance and ethical leadership (Amjad et al., 2025). Research on 

educational leadership has demonstrated that the quality of leadership and the professional 

behaviors of managers are among the most important factors shaping the performance of 

educational organizations (Hallinger, 2011). However, most common accountability 

models tend to emphasize external organizational indicators, test results, and formal control, 

paying less attention to the value-based and internal foundations of managers’ behavior. In 

an educational system rooted in Islamic values, accountability is not limited to compliance 

with regulations and administrative reporting; rather, it is deeply embedded in the manager’s 

inner beliefs, moral responsibility, and religious commitment. Fundamentally, the sacred 

religion of Islam is based on the principle of human accountability, and one might say that 

the Hereafter represents the most complete and ultimate manifestation of accountability. 

Since the most prominent advantage of Islam’s life-giving and humanizing school over 

other schools and religions is the interconnectedness of its teachings, Islam’s perspective on 

responsibility and accountability is monotheistic and guided. The Holy Qur’an considers all 

human beings accountable for their actions, except for God Almighty. It also uses the word 

yas'alūnaka (they ask you) regarding the Prophet of Islam, referring to the people’s 

questioning and the Prophet’s answering about moral, doctrinal, legal, and other issues. 

Therefore, in Islamic teachings, accountability is essentially a form of fulfilling the religious 

duties that God has placed upon humanity, and no individual or institution is exempt from 

this matter. As mentioned, accountability holds a very high status and position in Islam, and 

God Almighty emphasizes its importance to the Prophet and the people in numerous verses 

of the Holy Qur’an. The great leaders of Islamic society, including the Prophet (PBUH) as 

the first leader of the Islamic community, always considered themselves bound to 

accountability. Moreover, the manifestations of accountability can be observed at the 

highest level in the sayings and conduct of Imam Ali (AS). From the Qur’anic perspective, 

the universe of creation and, consequently, human life have a precise system of accounting, 

and no human action, whether small or great, is overlooked. Accordingly, an accountable 

educational manager is one who, while possessing professional competencies, regulates 

their decisions in the light of divine values and ethical principles, thereby paving the way 

for the realization of justice, transparency, participation, and the protection of learners’ 

rights. Hence, the present study, aiming to identify the factors affecting managers’ 

accountability from the perspective of Islamic teachings and rank them using the fuzzy 

VIKOR method, seeks to offer an integrated framework combining educational 

management literature and the value foundations of Islam—a framework that can be 

instrumental in explaining accountable behavior, designing manager development 

programs, and improving the performance of the educational system. 

Research Questions 

1. What are the factors affecting managers’ accountability from the perspective of Islamic 

teachings? 
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2. How are the factors affecting managers’ accountability ranked using the fuzzy VIKOR 

method? 

3. What are the most influential factors affecting managers’ accountability based on the 

fuzzy VIKOR method? 

Methodology 

The present study is applied in terms of purpose and, in terms of data collection, falls under 

mixed-methods research (qualitative–quantitative) of the sequential–exploratory type. In 

the qualitative section, the meta-synthesis approach and the method proposed by 

Sandelowski and Barroso (2007) were used. The statistical population of the study consisted 

of two parts. The first part included all domestic and international texts and articles, totaling 

35 articles, of which 17 were reviewed after screening and analyzed using open coding. The 

quantitative part consisted of experts specialized in the field of Islamic management, from 

whom seven individuals were selected through purposive sampling to answer the 

researcher-made questionnaire. Data analysis and the ranking process of the factors were 

conducted using fuzzy multi-criteria decision-making techniques, specifically the fuzzy 

VIKOR method. 

Findings 

The findings from data analysis revealed that, from the experts’ perspective, among the 14 

factors extracted from the research literature, five factors—“commitment,” “faith in God,” 

“piety (taqwa),” “divine obedience,” and “avoidance of falsehood”—had the greatest 

impact on managers’ accountability, respectively. In contrast, factors such as 

“consultation,” “rule of law,” “divine promise,” and “truth-orientation” were placed at the 

bottom of the experts’ priority ranking. 

Conclusion 

 The results indicate that, within the framework of Islamic teachings, fundamental and 

internal belief-based factors (commitment, faith, and piety) have the strongest influence on 

managers’ accountable behavior. Ultimately, the findings of this study show that 

accountability in Islamic education is an “integrated” phenomenon—one in which the 

“believing heart” synergizes with the “expert hand” and the “courageous tongue,” shaping 

a manager who, before being accountable to superiors, feels an intrinsic sense of duty 

toward their great educational mission. Given that the research findings identified internal 

and insight-based factors as the foundation of accountability, it is recommended that 

policymakers and education administrators organize their planning in a way that strengthens 

these factors alongside structural competencies and professional behaviors. 

Keywords: Islamic teachings, managers’ accountability, ranking, Fuzzy VIKOR 
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 چکیده

  ها آن   ی بند رتبه   و   ی اسلام   ی ها آموزه ازمنظرِ    ران ی مد   یی گو پاسخ   بر   مؤثر   عوامل   یی شناسا   ش پژوه   ن ی ا   دادن انجام   از   هدف 
  ة زمر   در   ها داده   ی گردآور   ة نحو   لحاظِ از   و   ، ی کاربرد   هدف    لحاظِ از   حاضر   پژوهش   .بود   ی کورفاز ی و   ک ی تکن   از   استفاده   با 

  روش   از   و   ب ی فراترک   کرد ی رو   از   ی ف ی ک   بخش   در   . است   ی اکتشاف  ـی ال متو   نوع   از   و (  ی کم - ی ف ی ک )  خته ی آم   ی ها پژوهش 

  شامل   اول   بخش   .د ش   ل ی تشک   بخش   دو   از   پژوهش   ی آمار   جامعة   . شد   استفاده  ( 2007)   باروس   و   ی سندلوسک   ی شنهاد ی پ 
  ی ذار گ کد   روش   با   و   ی بررس   مقاله   17  ی غربالگر   از   پس   که   مقاله   35  تعداد به   ی خارج   و   ی داخل   ی علم   مقالات   و   متون   ة ی کل 

  از   استفاده   با   که   است   ی اسلام   ت ی ر ی مد   ة حوز   در   متخصص   خبرگان   شامل   ی کم   بخش   ن ی همچن   . شد   ل ی تحل   دوباره 
  ة ساخت محقق   پرسشنامه   به   تا   شدند   انتخاب   موردمطالعه   ة جامع   ی اعضا   از   نفر   هفت   تعداد   هدفمند،   ی ر ی گ نمونه   روش 

  ، ی فاز   ة ار ی چندمع   ی ر ی گ م ی تصم   ک ی تکن   از   ی ر ی گ بهره   با   عوامل   ی بند رتبه   ند ی ا فر   و   ها داده   ل ی تحل   . دهند   پاسخ   پژوهش 
  از   ، خبرگان   دگاه ی د   از   داد  نشان  ها داده  ل ی تحل   از   حاصل   ی ها افته ی  . رفت ی پذ  انجام   ، ی فاز  کور ی و   روش  مشخص   طور به 
  « ی ز ی گر باطل »   و   « ی اله   اطاعت »   ،   تقوا« »   ،   خدا«   به   مان ی ا »   ،   تعهد« »   عامل   پنج   پژوهش   ات ی ادب   از   شده استخراج   عامل   14  ن ی ب 
  و   « ی اله   ة وعد »   «، یی گرا قانون »   مشورت«، »   ر ی نظ   ی عوامل   مقابل   در .  دارند   ران ی مد   یی گو پاسخ   بر   را   ر ی تأث   ن ی شتر ی ب   ب ی ترت به 
  ی ها آموزه   چارچوب   در   دهد ی م   نشان   ج ی نتا .  گرفتند   قرار   خبرگان   ی بند ت ی اولو   جدول   یی انتها   ی ها رتبه   در   « یی گرا حق » 

 .دارند   ران ی مد   ة ان ی گو پاسخ   رفتار   بر   را   ر ی تأث   ن ی تر ی قو (  تقوا   و   مان ی ا   تعهد، )   ی درون   ی اعتقاد   و   ن ی اد ی بن   عوامل   ی اسلام 

 ی فاز   کور ی و   ، ی بند رتبه   ران، ی مد   یی گو پاسخ   ، ی اسلام   ی ها آموزه   : کلیدی   واژگان 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
 رانیمد  ییگوپاسخ  بر   مؤثر  عوامل  یبندرتبه  و  ییشناسا»  عنوان  با  ارشد   یکارشناس  هنام انیپا  از  برگرفته  حاضر  پژوهش  .1
 . است اردکان  واحد یاسلام آزاد دانشگاه در «یفاز کوریو  کردیرو با ینید یهاآموزه نگاه از

 .   ران یا ،زدی (،اردکان  واحد) ی اسلام آزاد دانشگاه ،یدرس  ی زیربرنامه  ارشدی کارشناس ه آموختدانش  .2
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 مسئله  انیب 

 و  چهارچوب   دهدی م   نشان  جامعه   در  آن   یکارکردها  و   یآموزش   ت یر یمد  علم  به   توجه  امروزه 

 تفاوت  ن ی ا   با   ؛ است   ت ی ری مد   یهاروش   و   اصول   اهداف،  همان   یاد یز   زان یم به   علم   ن یا   اصول 

 در   ت، یر یمد   علم   در   رفته   کار   به  موارد   شود ی م   تلاش   و   استفاده   آن   از   ی آموزش   ی هامکان   در   که 

 نظام  در  تحول   جادی ا  یبرا   یآموزش   متخصصان   کهی درحال   ؛شوند   گرفته   کار  ه ب  ز ین   ی آموزش   نظام

 فی تعر   باز   را   ی ت یترب  ـی آموزش   تیر ی مد  بتوانند   اگر   ن یبنابرا   ؛ ند ا نگاه   ن ی ا  ردادن یی تغ   ازمند ین   آموزش 

 در  خود   یی غا   اهداف   به   ، نمایند   تی ر یمد   را  تی ترب   بر  حاکم   یها   روش  و   اصول   اهداف،   و   کنند 

 (.6 . ، ص 1401  گران، ی د   و   ان یپس  زاده سلطان )   افت ی   خواهند  دست   یآموزش   نظام

 یها نظام   سرنوشت   به   ی ده شکل   در   ی دی کل  ارکان   از   ی کیعنوان  به   ی آموزش   ت یر یمد 

 با  ی تخصص   ة حوز   ن یا .  کند ی م  فا یا   یادار   نظارت   و   ی هماهنگ   صرفاً  از   فراتر   ی نقش   ، ی آموزش 

 یط یمح   تا  کند ی م   تلاش   تی ر یمد   روز   دانش   از   یر یگ بهره   با   و  ی ت یترب   اهداف   از   قی عم   درک 

 یاصل   معمار   واقع   در   ی آموزش   ت یر ی مد .  آورد   فراهم   ی ری ادگ ی  ی برا   را   ی ف یک   و   اثربخش   ا، یپو 

 یات ی ح   ی ندهای ا فر  آموزش   اصول   و   ت یر ی مد  دانش   ق یتلف   با   که   است   ی آموزش  ی هاسازمان 

 یهاجنبه   بر  تنها نه   رشته  نی ا .  کند ی م   ت یهدا   را   یاب ی ارزش  و  نظارت   اجرا،   ،ی ز یر برنامه   ازجمله 

 بر  حاکم   ی هانگرش   و   ها ارزش   باورها،   با   ی ذات   طور به   بلکه   دارد،  د یتأک   ی ساختار  و   یی اجرا 

 با  معاصر   جهان   در   ی آموزش   ت ی ر یمد (.  2005  ، 1توودی ل )   است   خورده   گره   ی آموزش   ی فضا 

 ضرورت  و   نفعان ی ذ  انتظارات   ی دگ یچ یپ   ، ی عموم   اعتماد   کاهش   ازجمله   یمتعدد   ی هاچالش 

 ارکان   از   ی کی   به   یی گو پاسخ   ی طیشرا   ن ی چن   در  . است   مواجه  یی گوپاسخ   و   ت یشفاف   روزافزون 

 (.2022  ، 2ریاسپ  و   نک یتنبر )   است  شده ل یتبد   یآموزش   رانیمد   عملکرد ی اب یارز  ی اصل 

 دارد،  عهده   بر  را   ندهیآ   ی هانسل   تی ترب   رسالت   که  یآموزش   نظام  ی ایپو   و   دهیچ یپ   بستر   در 

 شودی م   موجب   مدارس   در   یی گو خ پاس  نظام   وجود   . ابد یی م   دوچندان   ت یاهم   «یی گو پاسخ »  مفهوم 

 ی ری ادگی  ـی ادده ی  ی ندها ی ا فر   ت ی ف ی ک   و   منابع   از   استفاده   ة نحو   ، ی آموزش   ج ی نتا   درقبالِ  معلمان   و   ران ی مد 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1. Leithwood   
2. Tenbrink & Speer   
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  ، 1چریاسچل )  کندی م کمک  ی آموزش  عملکرد  بهبود و  تی شفاف  شیافزا   به  امر  ن ی ا .  باشند  مسئول 

 ن،ی والد   آموزان،دانش   درقبالِ   بلکه  ،ی بالادست   ینهادها   رابر دربَ  تنهانه   ی آموزش  رانیمد (.  2012

 نان ی اطم   یآموزش   و   یت ی ترب   اهداف   با   خود   عملکرد   انطباق  از   تا   دارند  ت یمسئول   جامعه   و   معلمان

 و  تی ر یمد   اتی ادب   در   ن ی اد یبن   م ی مفاه  از   ی آموزش  تی ر یمد   در  ییگو پاسخ .  نند ک   حاصل 

 و   ت یشفاف   ت، یف ی ک  ن ی تضم   ی سازوکارها  از   ی کی   عنوان به   که   است   ی آموزش   ی گذاراست ی س 

 رانی مد  الزام »  یمعنا به   یی گوپاسخ   معمولًا  معاصر   ات ی ادب   در   . شود ی م   شناخته  ی سازمان  ی اثربخش 

 «ی نظارت   ی نهادها  و   نفعان ی ذ   رابر دربَ  خود  عملکرد   ه یتوج   و   حیتوض   به   یسازمان   کارگزاران   و 

 یادار   ی هاسنجش   از   فراتر   مفهوم   نی ا   ی  آموزش   یها ط ی مح   در .  ( 0720  ، 2باونس)   د شو ی م   ف یتعر 

 معلمان   آموزان، دانش   یاخلاق   و   یت ی ترب   ، ی علم   رشد   درقبالِ  رانی مد  ت یمسئول   به   و   رود می   ی مال  ا ی 

 .( 2005  ، 3توود ی ل )   ابد ی ی م  گسترش  جامعه   و 

 ینهادها  ی هات ی مسئول   و   تعهدات   از  ی امجموعه   به   ییگو پاسخ   ی آموزش   ت یر یمد   اتیادب   در 

 ی سنت   یها مدل   از  را   ی تحول  مفهوم    نی ا .  شود ی م   اطلاق   نفعان ی ذ  و   جامعه  درقبالِ  ی آموزش 

 که امروز  یا یدن  در .دهد ی م  نشان  خدمت« و  »مشارکت ن ینو  یهامدل   به  کنترل«  و  ی»فرمانده 

 یگر ی د   زمان   هر   از   ش یب  یی گو پاسخ   مفهوم   است،   شده   بنا   ت«یشفاف »   و   داده«  ت ی حاکم»   ة ی پا   بر 

 عهده  بر   را  ندهی آ   نسل  ت ی ترب   ةفی وظ   که   ی آموزش   ی نهادها  ژه ی و به  ـ  ها سازمان .  است   افته ی  تی اهم 

 نی ا   . باشند   گوپاسخ   متعددشان  نفعانی ذ  به   دیبا   خود  ج ینتا   و  منابع  عملکرد،  درقبالِ   ـدارند 

  ، 4هان)   است   ی اجتماع  و   ی اخلاق   ی ضرورت   بلکه   ، ی سازمان  و   یقانون   ی الزام  تنها نه   یی گو پاسخ 

 درک  ی برا   ق یعم   و   ی غن  ی چارچوب   اسلام،   ن ی مب   ن ی د   ژه ی و به   ، ی نی د   ی هاآموزه   ان یم ن ی درا   ؛ ( 2020

 تی فی ک   ی ارتقا  ر یمس   در  را   یآموزش   ران یمد   تواندی م  که   دهدی م  ارائه   نی اد یبن   اصل   نی ا  ی اجرا   و 

 .رساند  ی اری   یاثربخش  ق ی تعم   و 

   یهانهیزم و نفعانیذ نفوذ   است،ی س راتیی تغ شامل رانیمد ییگوپاسخ بر ثرؤم عوامل

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1.  Schleicher  
2. Bovens   
3. Leithwood   
4. Han   
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 و   دهندی م   شکل  را   ییگو پاسخ   ظهور  ةنحو   عناصر  ن ی ا.  است   رهبران   یشخص   و   ینهاد   ،ی اس ی س 

 دهند ی م   نشان   مطالعات (.  2016  ، 1یگل ی کو )   گذارند ی م   اثر   سساتمؤ   در  کارکنان   ی علم   ت ی هو  بر 

 مؤسسات  در   جامعه  ت یتقو   و   ها است یس   یاجرا   در  را  رهبران  ییتوانا  محوراندازچشم   بریره 

 تیاهم   بر   که   یاسلام   ی هاآموزه   با   موضوع   ن یا .  دهد ی م   ش ی افزا  یتوجه قابل   طور به   ی آموزش 

 (. 42 . ، ص 2025  ، 2همکاران و   امجد )  است  راستا هم  کند، ی م  د یتأک  ی اخلاق   ی رهبر  و   تی هدا 

. است   ی ضرور  ی امر  رات ییتغ   به   یی گوپاسخ   و   ی سازگار  در   ی آموزش   مؤسسات   یی توانا 

 عنوان به   نفعانی ذ  با   ی همکار  و   یانسان   منابع  یهاراهبرد   ،ی سازمان   ساختار  مانند  یعوامل 

 که  ی ن ی د   اصول   ر ی تأث تحت   توانند ی م  عناصر   ن ی ا .  اند شده   یی شناسا   چابک   ی ی هاکننده ل ی تسه

(. 2021  ، 3سورش  و   منون)   رندیگ   قرار   کنند،ی م   ج یترو   را  یاجتماع   مشارکت   و   ی سازگار

 رانیمد   ی احرفه   ی رفتارها  و   ی رهبر  ت یف ی ک   اند داده   نشان   یآموزش   یرهبر   به مربوط   ی هاپژوهش 

 ؛( 2011  ، 4نگری هال)  است   ی آموزش   یها سازمان   عملکرد   به   دهندهشکل   عوامل   ن ی تر مهم   از 

 و  ی آزمون   ج ینتا   ،ی سازمان برون   ی هاشاخص   بر  شتری ب   یی گوپاسخ   ج یرا   ی هامدل   اغلب   حال ن ی ا با 

 ؛ پردازند ی م   ران ی مد  رفتار   ی درون   و   ی ارزش  یها ان یبن   به  کمتر   و   دارند  د یتأک   ی رسم   کنترل 

 مقررات   از   ت یتبع   به   تنها   یی گو پاسخ   ی اسلام   ی ها ارزش   بر ی مبتن  یآموزش   نظام   ک ی  در   که ی حال در 

 و  ی اخلاق   ت یمسئول   ، ی درون   ی باورها  در   شه ی ر   بلکه   ، شود ی نم   محدود   ی ادار  ی ده گزارش   و 

  د. دار   ر ی مد ی ن ید   التزام 

 و  ران یمد   بودن  ط ی الشرا جامع   و   ی ستگ ی شا   دارد،   ی اساس  نقش   جامعه   سعادت   در   آنچه       

 دیبا   و   است  فراوان  ی بررس   و   توجه  سزاوار   اصلح   ران یمد   انتخاب.  است   جامعه   آن   کارگزاران 

 هم که هاملاک   ن ی ا   از   ی ک ی . شود   گرفته  نظر   در  شان ی ا   انتخاب   و  افراد   سنجش  ی برا یی ارها ی مع 

 ییگو پاسخ   بحث  ، دارد   قرار  ی جد  موردتوجه   یاسلام   ی نی ب جهان   در   هم  و   یماد  ی نی ب جهان   در 

ه بود   کشورها   شتر ی ب   ی اس ی س   و   اداری   های نظام   در   زا چالش   و   مهم  ای ه ئل مس   یی گو پاسخ .  است 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1.  Quigley   
2. Amjad, Aslam, Shafqat, Alanazi, Sial, & Tabassum  
3. Menon & Suresh   
4. Hallinger   
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 سردی   و  اعتمادی ی ب   جو    جادیا  به  منجر  ، کارکنان   به  موقع به   و   مناسب  ییگو پاسخ عدم   و  است 

 تی مسئول  ی م ی قد   های شکل   از   گذر   حال   در   یی گو پاسخ .  شود ی م   سازمان   به نسبت   کارکنان 

 دهیچ یپ   امروزه   . است   ، گوتر پاسخ   و   کارآمدتر  ت یر ی مد  های نظام   ژهی و به   ها، شکل   ری سا   طرف به 

 هایط ی درمح  ی رقانونیغ   و   ی راخلاق ی غ  رفتارهای  زان یم   شیافزا   و   هاسازمان   روزافزون   شدن

 و  یاجتماع   ت یمسئول   ای، حرفه   اخلاق   حفظ  و  جاد ی ا  به  را  رهبران  و   رانیمد   توجه   ، کاری 

 .است  کرده   ضروری   ها سازمان   ةهم  در  ی اجتماع یی گو پاسخ 

 امور  مانند  جامعه،  ةعمد  مسائل   تا یفرد   امور ن ی تر ی جزئ   از  یی گو پاسخ  و   نظارت   اسلام   در 

 اسلام  مقدس   نی د   اصولًا.  رد یگ ی رم دربَ  را  ی اسیس   و   یبازرگان   ،ی اقتصاد   ی هات یفعال   و   یادار

 نمود  نی تر کامل   و  ن یبهتر   معاد   گفت   بتوان  د یشا   و  است   هاانسان   بودن  گوپاسخ   اصل  براساس

 اسلام  ساز انسان   و   بخش ات ی ح   مکتب   از یامت   نی تر برجسته   ازآنجاکه  . است   یی گو پاسخ   ة جلو   و 

 و  ت ی مسئول  به   اسلام  دگاه ی د   و  است   آن   ی هاآموزه   ی وستگ ی پهم به   ان، یاد   و   مکاتب  گر ی د   بر 

 ة هم   متعال   خداوند   جز به   م ی کر  قرآن   ، است   انه ی گرا ت ی هدا   و   ید یتوح   ی نگرش  یی گو پاسخ 

ل  ی   لا »برای نمونه:    ؛ داند ی م   گو پاسخ   عملکردشانبه  نسبت   را   ها انسان  ا سْئا مَّ ل  یا  عا مْ  فْعا ه  ونا ی   وا ل    ؛ سْئا

 «شد خواهد   سؤال [ ها انسان   = ]  آنان   از   ی ول   ؛ ندارد   راه   وچرا چون   دهد، ی م  انجام [ خدا ]   آنچه   در 

 در نامطلوب  ی عملکردها  که  یکسان از  خداوند  ی رپرسشگ  ة دربار  گرید  یا ه ی آ  در. ( 23انبیاء،  ) 

وا » :  د یفرما ی م   داشتند،   نی د   احکام   ی اجرا کا  فا بِّ مْ  را ه  نَّ لا سْئا نا ع   لا جْما ا   نا ی أا مَّ وا  عا ان  ونا یا   کا ل   سوگند  پس   ؛ عْما

 نی همچن   . ( 93-92حجر،  )   «! د ی پرس  م ی خواه   ، اند داده   انجام   آنچه   از  آنان   ة هم   از   که   پروردگارت   به 

 و   مردم  یر پرسشگ  به  که  است   کرده  استفاده   سئلونک« ی »   ة واژ  از  )ص(اسلام   امبریپ   ة دربار 

 یهاآموزه   در   لذا   ؛ دارد   اشاره ...  و   ی حقوق   ، ی اعتقاد  ، ی اخلاق   مسائل  ة دربار   امبر یپ   یی گو پاسخ 

 نهاده   انسان  ةعهد   بر  خداوند  که  است   یشرع   فی تکال  دادنانجام   ینوع   به   ییگوپاسخ   ی  اسلام 

 .است   نشده ستثنا م  آن   از  ی نهاد  و   فرد  چ ی ه  و   است 

 و  دارد   والا   ار ی بس   ی گاهی جا  و   ت ی اهم   اسلام   ن ی د   در   یی گوپاسخ   ، شد   ان یب   که   طور همان 

. د ی نمای م گوشزد مردم  و  امبریپ  به را  آن  ت یاهم   م ی کر  قرآن  در   یفراوان   ات یآ  در  متعال  خداوند
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 شهی هم   یاسلام   ة جامع  رهبر   ن یاول عنوان  به (  ص )   امبریپ   ازجمله   ی اسلام   ةجامع   بزرگ  رهبران 

 و سخنان   در  را ییگو پاسخ   ی هاجلوه  توانی م نی همچن  . دانستند ی م   یی گو پاسخ   به  د یمق   را  خود 

 تبعبه   و   آفرینش   جهان   قرآن   دیدگاه   از   . کرد   مشاهده   آن   ی اعلا   حد   در (  ع )ی عل   حضرت   ة ری س 

 کوچک   چه   ، انسان   اعمال  از   یک هیچ  از   و   است   دقیقی   کتاب   و  حساب   دارای   انسانی  حیات   آن 

ر   لا ... » : شود نمی  غفلت  ، بزرگ  چه  و  اد  غا ة   ی  یرا غ  لا  صا ة   وا یرا ب 
لَّ  کا ا  إ  اها حْصا  سراسر. ( 49)الکهف،   « ... أا

 از  حسابرسی  و  ری پرسشگ  خواهی، ت یمسئول   بر  که  است   آیاتی  از   سرشار   آسـمانی  کتـاب   این 

 ةسور   72  ة آی  بنابر   که   باشند  امانتی  گوی پاسخ   بایـد  هاانسـان   . اسـت   کـرده   کیـد أت   ها انسـان 

ا » :  است   شده   سپرده   ها آن   به   احزاب  نَّ ا   إ  ضْنا را ةا   عا انا ما
ا
ی   الْْ لا ات    عا اوا ما رْض    السَّ

ا
الْْ ال    وا با الْج  یْنا   وا با أا نْ   فا   أا

ا  ها لْنا حْم  قْنا   یا شْفا أا ا   وا نْها ا   م  ها لا ما حا ان    وا نْسا . داشتیم   عرضه   ها وکوه   زمین   و   هاآسمان   بر   را   امانت   ما  ؛ الْْ 

 آیه  این   در  کشید دوش  بر  را  آن  انسـان  امـا   ؛ داشتند  هراس آن   از و کردند  با اِ آن  حمل از   ها آن 

 از   بسیاری  در  که  است   برخوردار  اهمیتی   چنان  از  ،گویی پاسخ   آن   درقبالِ   و  پـذیریت ی مسئول

 این  اینکه   علت   و   است   شده   ریتعب   «ت یمسئول   قبول   و   تعهد »   همان   به   «الهی  امانت »  از   تفاسیر 

 هتوانسـت می   و   ه داشـت  را  قابلیت  این   او   که   است  بوده  این   ، شده   سپرده   انسان  به  عظیم   امانت 

 مکارم)  کند   سیر   لایزال   معبود   سوی ه ب   کمال   و   عبودیت   ة جاد   در   یعنی  ؛ باشد   پذیرا   را   الهی   ولایت 

 .( 409-17 . صص  ، 1366 ، ی رازی ش 

ر   »ول   : است  آمده   نجم  ة سور   در  ز 
رة   تا زر   واز  ي  و  خْرا نْ   *   أ  یس   وأا نْسان   لا لَّ   للْْ  نَّ   *   ی سع   ما   إ   سعیه   وأا

 به   آنچه   جز   آدمی   برای   و   گرفت   نخواهد   دوش   بر   را   دیگری   گناه   بار   کس هیچ  ؛ ی یـرا  سـوف 

 در   خداوند   (. 40-38)نجم،    «.بود   نخواهد   جزایی   و   ثواب   ، است   داده   انجام   خود   عمل  و   سعی 

 جز  احدی   را   ت یمسئول   سنگین   بار   که   کند می   رهنمون   معنا   این   به   را   ما   مشابه  آیات   و   هی آ   این 

 خویش  اعمال   به   گویی پاسخ   مسئول   هرکس   رستاخیز   روز   در   و   کشد نمـی   دوش   بر   انسان   خود 

 در  خداوند  ، آن   در  که  آیاتی  از   هایینمونه   ذیل   در.  ( 224.  ص   ،1366  ،ی راز یش   مکارم )  است 

 اشاره  مختلف   های موقعیت   و   مختلـف  های زمینه   در   افراد   گویی پاسخ   و   ت ی مسئول  بر   کریم   ن آ قر 

 :است  شده   آورده   ، دارد 
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 چشم  [ خدا   حکم   پیشگاه   در]   که   مکن   دنبال   نداری   اطمینان   و   علم   که به آن   را   آنچه   »هرگز  

 (.36اسراء، )   «.اند ل مسئو  همه  ها دل   و   گوش   و 

 (.36قیامت، )  گذارند؟«  عقاب  و   ثواب   و   تکلیف   از  فارغ  را   او   که  پنداردمی  آدمی   »آیا 

 (34اسراء،  )   .«شد   خواهد   پرسیده   پیمان   و   عهد   از   [ قیامت   در ]   البته   که   کنید   وفا   خود   عهد   به   » 

 (1انبیاء ،  )   .«کنند می   عراض اِ   و   اند غافل   سخت   مردم   و   شد   نزدیک  بسیار   مردم   حساب   روز » 

خواهیم   پرسش   رسولان   از   هم   و   فرستادیم   را   رسولان   آنان   سوی به   که   کسانی از    شک »بی 

 (.6)اعراف،    .«کرد 

حجر، )   .«پرسید   خواهیم   [ ، اندداده   انجام   آنچه   از ]  آنان   ة هم   از   که   پروردگارت   به   سوگند   پس » 

93-92) 

 گوپاسخ   و   مسئول   خداوند  دربرَابر  مردم  هم  و   رهبران  هم   که  آیدبرمی   چنین   فوق  آیات   از

 دربَرابر  هم   مردم   و  است   نهاده  انآن   ة عهد   بر  خداوند   که  آنچه  دربرَابر  دینـی  رهبران   ؛باشند می 

 ترین بزرگ   عنوان ه ب   ، رسول   برای   کریم   ن آ قر   در   متعال   خداوند   . رهبران   دربرَابر   هم   و   خداوند 

  آن   گوی پاسخ   باید   هریک   کـه   است   نموده   مشخص   را   هایی ت یمسئول  مردم   ی برا   ز ین   و   ، رهبر 

  پـذیرش  و  فهم   مسئول   اسلامی  امت  و  است   الهی  احکام  و  آیات   تبلیغ  مسئول   رسول  .  باشند 

 که  است  مؤمنان   ة وظیف   درمقابل   و   است   آشکار   ابلاغ   پیامبران   خاتم   ت یمسئول   . الهی   دعـوت 

 :فرماید می   متعال   خداوند   نور   ة سور   54  ة آی   در   باره دراین   (. 1389  ، ی اصفهان   ی دریح )   کنند   اطاعت 

ول ئ، پیامبر مس کنید و اگر سرپیچى    ، بگو: اطاعت کنید خدا را و اطاعت کنید پیامبر خدا را » 

و اگر از او اطاعت کنید، هدایت خواهید    ، ول تکالیف خود ئ تکالیف خویش است و شما مس 

 تی مسئول  و   رهبری   نقش   و   مسئولیت   آیه   این   . «شد و بر پیامبر چیزى جز ابلاغ آشکار نیست 

 گوپاسخ   باید   ؛ وگرنه کننـد   اطاعـت   ، است   کرده   امر   خداوند   آنچه  از   که   کند می   بیان   را   امت 

برای    ؛است   گردیده  ذکر  گوییپاسخ   و   مسئولیت  درخصوص  متعددی   روایات   و  احادیث   .باشند 

» فرمایند می   )ص( اسلام   پیامبر   نمونه به نسبت   شما   ة هم  و   ید ا مسئول   شما   ة هم  که   بدانید : 

   زیردستانش به  نسبت   و   است   مردم   مسئول  مردم    فرمانرواى   . شوید مى   بازخواست   زیردستان 



    165 و  دیگران علي شاکر. ../ ياسلام یهاازمنظرِ آموزه  رانیمد   یيگوعوامل مؤثر بر پاسخ یيشناسا

 

 (.1459 ، ص. 1412 نیشابوری،  اج حج )   «. شود مى   بازخواست 

الا   وا  یْه    قا لا م   عا لاا لسَّ مْ  :اا ک  لُّ اع    ک  مْ   وا  را ک  لُّ ول    ک  سْئ  نْ   ما ه    عا ت  یَّ ع  یر    وا   را م 
ا
لْْ ي   اا ذ 

لَّ ی   اا لا اس    عا لنَّ اع    اا وا   وا   را ول    ه  سْئ    ما
نْ  ه    عا ت  یَّ ع  ل    وا   را ج  لرَّ اع    اا ی   را لا هْل    عا ه    أا یْت  وا   وا   با ول    ه  سْئ  مْ   ما نْه  ة    وا   عا رْأا لما ة    اا یا اع  ی   را لا هْل    عا یْت    أا ا   با ها عْل  ه    وا   با لْد  يا   وا   و    ه 

ة   ولا سْئ  مْ   ما نْه  بْد    وا   عا لْعا اع    اا ی   را لا ال    عا ه    ما د  یِّ وا   وا   سا ول    ه  سْئ  نْه    ما لا   عا مْ   أا ک  لُّ ک  اع    فا مْ   وا   را ک  لُّ ول    ک  سْئ  نْ   ما ه   عا ت  یَّ ع   و   ؛را
 هر   و   گشته،  موظ ف  گوسفندان   حفظ   بر   که  ید ا چوپان   سان ه ب   شما  همة   که   باشید   آگاه :  فرمود 

 شوهرش  بیتاهل به  نسبت   هم   زن  و   است،   مسئول   آنان   دربارة   و   خویش   خانوادة   نگهبان  مردى 

 مسئول   صاحبش  اموال   برَابر در   برده   هر   و  ، شود می   بازخواست  ها آن   دربارة  و  ، است   مسئول 

 بازخواست  آن به  نسبت   و   دارید   گردن   بر   مسئولیتى   شما   از   هرکدام   که   بدانید   پس   ؛ است 

 (. 479 .ص  ، 1 ج   )سُلگی،   .«شوید مى 

 جامعه  و   خداوند   دربرَابر   مسئول   موجودی   انسان   اسلامی   تربیت  و  تعلیم ازمنظرِ    بنابراین   

 «تخصصی   دانش »  میان   پیوند   نیازمند   محور امانت  امری   ة مثاب به  آموزشی مدیریت  . شود می   تلقی 

 که   است  مدیری   گوپاسخ   آموزشیِ   مدیر   اساسبراین .  ( 2004  ، 1هالستد)   است  «اخلاقی   تعهد »   و 

 اصول  و  الهی   های ارزش   پرتو  در را  اتش تصمیم  ای، حرفه  های صلاحیت  از   برخورداری  ضمن 

 حقوق  از   صیانت   و   مشارکت   شفافیت،  عدالت،   تحقق   ة زمین   طریق، ازاین   و   کند می   تنظیم   اخلاقی 

 بر  مؤثر  عوامل   شناسایی   هدف   با   حاضر   ة مطالع   رو ازاین   ؛ سازدمی   فراهم   را   یادگیرندگان 

 ، فازی   ویکور   روش   از   استفاده   با   ها آن   بندیرتبه   و   اسلامی   های آموزه ازمنظرِ    مدیران   گویی پاسخ 

 دهد؛  ارائه   اسلام   ارزشی  مبانی   و  آموزشی  مدیریت  ادبیات   میان   تلفیقی  چارچوبی  کوشدمی 

 بهبود  و   مدیران   ة توسع   های برنامه   طراحی   گو، پاسخ   رفتار   تبیین   در   تواند می   که   چارچوبی 

 .باشد   راهگشا   آموزشی   نظام  عملکرد 

 پژوهش   سؤالات 

 ؟ند ا کدام  ی اسلام   یها آموزه   نگاه   از  رانی مد یی گو پاسخ  بر   ثر ؤ م  عوامل. 1

 ؟است   چگونه   ی فاز  کور ی و  روشبراساس    ران یمد  یی گو پاسخ  بر   ثر ؤ م  عوامل  ی بندرتبه .  2

 ؟ند ا کدام  ی فاز  کور ی و   روشبراساس    ران ی مد یی گوپاسخ  بر   ثرؤ م  عوامل  ن ی اثرگذارتر .  3

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1.  Halstead 
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 پژوهش  روش 

 ختهی آم  ی هاپژوهش   ةزمر   در   هاداده   یگردآور   ة حو ن   و   کاربرد   ، هدف   لحاظِاز   حاضر   پژوهش

 و  ی گردآور   ی فی ک   ی ها داده   ابتدا   طرح   ن یا   در   . است   ی اکتشاف  ـی متوال  نوع   از   و   ( ی کم  ـی ف ی ک ) 

 زی ن  ت ی درنها .  شوند یم   ل ی تحل   و   ی گردآور   ی کم   ی هاداده   دوم   ة مرحل  در   سپس   ، شوند یم   ل یتحل 

 کردی رو   از   ی ف یک   بخش   در   اساس ن ی برا   شوند؛ می   ر ی تفس  جا ک ی  ی کم   و   ی ف یک   ل ی تحل  دو   هر 

 یسندلوسک   ش رو  از   ب یفراترک   جرای ا   ی برا   پژوهش   از   بخش   ن ی ا   در   . شد   استفاده   1بی فراترک 

 را باروس  و  ی سندلوسک فراترکیب   روش   ند ی فرآ   1  شکل . است   شده   استفاده   (2007)  باروس   و 

 .دهد   ی م ش ینما 

 
 باروس   و   ي سندلوسک   ب ی فراترک   روش   . 1شکل 

 است  ی خارج   و   ی داخل  ی علم   مقالات  و   متون   تمام   شامل   ی فی ک  بخش   ة موردمطالع   ی واحدها

 اسکولار، گوگل   ت،نعلم   ران،ی امگ   ،رانداک یا   ،نورمگز   یاطلاعات   ی هاگاه یپا   در  جوو جست   با  که 

 مقاله  35  ه ج یدرنت   که   است   شده   استخراج   رکت یدا   نس یسا   و   ی دانشگاه  جهاد   ی اطلاعات   گاه یپا 

 و  حذف   نبودند،   متناسب   هدف   با   که   یی ها آن   پژوهش   هدف   به  توجه   با   سپس .  آمد   دست   ه ب 

 .د یگرد   انتخاب  لی تحل   و  ی بررس   ی برا  مقاله   17  تعداد   ،مقالات   ی غربالگر  از   پس  تی درنها 

 یها پژوهش   و  ی نظر  ی مبان   ة مطالع   از  پس   ، ران ی مد   یی گو پاسخ   بر  ثرؤ م  عوامل  استخراج  منظوربه 

 از  است،  یمتن   که شانی فی ک   ت یماه  جهتبه  هاداده  استخراج  ی برا ، جهان  و  رانی ا   در شدهانجام 

 ـاست   یف ی ک  قی تحق   روش   در   مورداستفاده  ی هاروش   ن ی تر معروف   از   که  ـ  باز  یکدگذار   روش 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1. meta-synthesis 
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 سپس ،( اول   ة مرتب  ی کدگذار)  شوندی م   استخراج   متون  از کدها  ابتدا  روش  ن ی ا   در . شد  استفاده

 ز ی ن   م ی مفاه   ی رو   ت ی درنها  و ( دوم ة مرتب  ی کدگذار)  گیرند می  شکل  م ی مفاه   مجدد  ی کدگذار با 

 ییروا   . است   آمده   2  جدول   در   مراحل  ن ی ا   ج ی نتا   . ( 1396  همکاران،   و   ی توکل )شود  می   ی کدگذار 

 و  د ییأت   ت یقابل   انتقال،  تی قابل  ،ی ر یاعتمادپذ   یهاشاخص   از  استفاده  با  پژوهش  از  بخش   نی ا 

 کدگذارها  ن ی ب   توافق   ب ی ضر   از   ز ی ن  آن   یی ا یپا   ی بررس   ی برا.  شد   د ییأ ت   و   ی ابی ارز   ی ری پذ نان ی اطم 

 . آمد   دست   ه ب  0/ 85 ار مقد که  شد   استفاده

  در   چون .  است   ی اسلام   ت ی ر ی مد   ة حوز   در   متخصص   خبرگان   شامل   ی  کم   بخش   ی آمار   ة جامع 

  ،( 1992  ، 1هوانگ   و   چن )   نمونه   حجم   نه   ، است   قضاوت   دقت   بر   تمرکز   ی  فاز   کور ی و   مطالعات 

  25  تا   5  ن ی ب   ی ت ی ر ی مد   ة سابق   با (  زن   دو   و   مرد   پنج )   خبرگان   از   نفر   هفت   مطالعه   دادن انجام   ی برا 

  به   و   شدند   انتخاب   مند هدف   ی ر ی گ نمونه   قِی ازطر   پژوهش   موضوع   با   مرتبط   ی ها رشته   از   سال 

  یی گو خ پاس   بر   ثر ؤ م   عوامل   از   ی فهرست   ة ی ته   ی  ف ی ک   بخش   یی نها   ة ج ی نت .  دادند   پاسخ   ق ی تحق   ة پرسشنام 

  یی محتوا   یی روا .  شد   ل ی تبد   ی کم   بخش   در   ها داده   ی گردآور   ابزار   به   که   بود   عامل   14  شامل   ران ی مد 

  شامل   پرسشنامه  ن ی ا   . شد   د یی تأ  و  ی بررس  ی اسلام   ت ی ر ی مد   د ی اسات   از   نفره 3  پانل   توسط   پرسشنامه 

  ی ا درجه پنج   ی فاز   اعداد براساس    ه ی گو   هر   با   را   خود   موافقت   زان ی م   کنندگان شرکت .  است   ه ی گو   14

 . کردند   ان ی ب   اد«ی ز   ی ل ی خ »   تا   کم«  ی ل ی خ »   از 
 پژوهش   ن ی ا   در   مورداستفاده   ی فاز   ی ها قضاوت   - 1  جدول 

  عبارت 

 ی کلام 

 اد ی ز   ی ل ی خ  اد ی ز  متوسط  کم  کم   ی ل ی خ 

 ( 0.75،1،1)  ( 0.5،0.75،1)  ( 0.25،0.5،0.75)  ( 0،0.25،0.5)  ( 0،0،0.25)  ی فاز   اعداد 

 (2009  ، 2ونگ   و  چن : ) منبع 

 یهاروش   ی بندرتبه   یبرا.  دی گرد   استفاده   یفاز   کوری و   روش   از  ها داده   ل یتحل   و   هی تجز  برای 

 کوری و   روش  دارد،  وجود   نهی زم   نی ا   در   که  ی ثرؤ م   ی هاروش   از  ی ک ی  اما   ؛ دارد   وجود  ی مختلف 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1. Chen & Hwang 
2. Chen & Wang 
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 یک ی   روش   ن ی ا   . کرد   دا یپ   گسترش (  2004)   1ژن  و   چ ی کوو یر ی او   توسط  کور ی و   روش .  است   ی فاز

 اره یچندمع   ی سازنه ی به   یصربستان  نام   از  برگرفته  که  است اره ی چندمع   ی ریگ م ی تصم  ی هاروش   از 

  دارد تمرکز  ها نه ی گز مجموعه   ک ی  از   انتخاب  و  یبند دسته  ی رو   روش  ن ی ا .  است   سازش  حل  و 

 قادر   که   ی طوربه   ؛ کند ی م  ن یی تع   متضاد   ی ارهایمع   با  ای مسئله   حل   ی برا  را   ی سازش  ی ها جواب   و 

 ی  سازش  جواب نجا ی ا   در . دهد   یار ی یینها   ی می تصم   به  ی اب یدست  ی برا را  رندگان ی گ م ی تصم  است 

 اطلاق  متقابل  توافق   ک ی به  «سازش » ة کلم  و  است   آرمانی  جواب به  هموج   جواب  نی تر ک ینزد 

 جواب  به   ی کی نزد براساس    اره یچندمع   ی بندرتبه   شاخص   ک ی  ی سازش   جواب   ن ی ا .  شود ی م 

 (.2010  ، 2همکاران  و  ی ع ی صنا ) سازد ی م  مطرح  آرمانی 

 رای ز  ستند؛ ی ن   ی کاف  ی واقع   ی زندگ  مسائل   ی الگوساز   ی برا  ق ی دق  ی هاداده   ط ی شرا   از   ی ار ی بس   در 

 اعداد  با   را   ها آن   توان ی نم   و   است   مبهم   ط ی شرا   از   ی اری بس   در   او   حات ی ترج  و   انسان   یها قضاوت 

 بارةدر   ی ریگ م ی تصم   ی برا   که   شد  مطرح   ی فاز  ة ی نظر   مشکل   نی ا   حل   ی برا.  زد   ن ی تخم  ق ی دق 

 توسط   بعدها  نظریه  ن یا (.  2012  ، 3همکاران  و   نی الس ی)   بود   مناسب  قی ردقیغ   و   یرقطع ی غ  یهاداده 

نامعلوم    و   مبهم   مسائل   حل   ی برا  گسترده   صورت به   اکنون  و   افت ی  گسترش (  1995)   زادهی لطف 

 یذهن   م ی مفاه  بارةدر   ابهام  یِری گاندازه   هنگام  نظریه ن یا .  شود ی م استفاده  آن   از  جهان  در  موجود

 در(.  2010  همکاران،   و   ی ع ی صنا )   دارد   ی برتر  ی سنت  ی ها روش   بر   است،   مبهم   اغلب   که   انسان 

  (.  2011  ، 4همکاران و   ی بزاز  ی آقاجان)   است  شده   مطرح   یفاز  کور یو   ی ها گام   ادامه 

  :است  ر یز   شکلبه   س یماتر  ن ی ا  ساختار   . ی ریگ م ی تصم  س یماتر  جاد ی ا 

𝐷 =

𝐴1

𝐴2

⋮
𝐴𝑚

(

𝑥11 𝑥12 …   
𝑥21 𝑥22 …

⋮ ⋮ ⋮
   

𝑥1𝑛

𝑥2𝑛

⋮
𝑥𝑚1 𝑥𝑚2 … 𝑥𝑚𝑛

)                                              (1)   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــ
1 . Opricovic & Tzeng 
2. Sanayei et. al. 
3. Yalcin et. al. 
4. Aghajani Bazzazi et. al. 
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 ة دهند نشان   𝑥𝑖𝑗  و   ام  j  شاخص   ة دهند نشان    𝑥𝑗  ام،   i  ة ن یگز  ة دهند نشان   𝐴𝑖  س یماتر   ن ی ا   در 

𝐴𝑖 ةن ی گز  ارزش   .است   𝐶𝑗 شاخص به   توجه با  

 : ة رابط  از  استفاده  با   یر ی گ م ی تصم   سی ماتر  ی سازاس یمق ی ب  .1

   𝑓𝑖𝑗 =  
𝑥𝑖𝑗

√ ∑ 𝑥𝑖𝑗
2𝑚

𝑖=1   
                                                              (2) 

:  ةشد   استاندارد  س یماتر  با  مطابق  شاخص   هر  ی منف   و   مثبت   آرمانی   مقدار  ةمحاسب  .2 𝐷 

𝑓+ = {𝑓1
+, 𝑓2

+, 𝑓3
+, … , 𝑓𝑛

 و  مثبت   آرمانی  حل  راه    {+

𝑓− = {𝑓1
−, 𝑓2

−, 𝑓3
−, … , 𝑓𝑛

 .است  ی منف   آرمانی  حل  راه    {−

 :شود ی م  حساب  ر یز   روابط   از   استفاده  با   ز ی ن  ی منف و   مثبت  حل راه 

𝑓𝑗
+ =  max

𝑗
𝑚𝑖𝑗                                                                        (3) 

𝑓𝑗
− = min

𝑗
𝑚𝑖𝑗                                                                         (4) 

, 𝑎1)  ن ی ب   لة فاص   ن یی تع  𝑎2 , 𝑎3)    و   (𝑏1 , 𝑏2 , 𝑏3)    محاسبه   ر یز   ة رابط  از   استفاده   با

 : شود می 

𝐷(𝑎̃, 𝑏̃)

=  
√3

3
√(𝑎1 − 𝑏1)2 +  (𝑎2 − 𝑏2)2 + (𝑎3 − 𝑏3)2                                             (5) 

 𝑅𝑖  و   𝑆𝑖  رابطه   ن ی ا   در  . شوند ی م   محاسبه   ریز   روابط   از 𝑆𝑖   ،𝑅𝑖 ، 𝑄𝑖  گام  ن یا   در  .3

 ارها یمع   از  ک یهر  وزن    𝑊𝑗 و   ، ها نه ی گز   از  ک یهر   نامطلوب   و   مطلوب   مقدار  ب یترت به 

 .است 

𝑆𝑗 = ∑ 𝑤𝑗

𝐷(𝑓𝑗
+ , 𝑚𝑖𝑗)

𝐷(𝑓𝑗
+ , 𝑓𝑗

− )

n

j=1

                                                              (6) 

𝑅𝑗 =  max
𝑗

[𝑊𝑗

𝐷(𝑓𝑗
+, 𝑚𝑖𝑗)

𝐷(𝑓𝑗
+ , 𝑓𝑗

− )
]                                                       (7) 

𝑄𝑖 = 𝑣
(𝑆𝑖 − 𝑆−)

(𝑆+ − 𝑆−)
+  (1 − 𝑣)

(𝑅𝑖 − 𝑅−)

(𝑅+ − 𝑅−)
                               (8) 
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 یگروه   ت ی مطلوب   حداکثر نیز      𝑣است.    م ا    𝑖ةنی گز   ی برا  کور ی و   شاخص   مقدار 𝑄𝑖 بالا   ة رابط  در 

 همچنین:  . شود ی م  گرفته   نظر  در   0/ 5 با   برابر   معمولاً  که   است 

  𝑆+ =  max
𝑖

𝑆𝑖    ، 𝑆− =  min
𝑖

𝑆𝑖     ، 𝑅+ =  max
𝑖

𝑅𝑖 −𝑅 و     =  min
𝑖

𝑅𝑖  

 دارا  را  𝑄  زان ی م  ن ی کمتر  که  یی ها نه ی گز   کور ی و   روش براساس  :  ها نه ی گز   ی بندرتبه  .5

 .اند نه یگز   ن یبهتر   باشند، ی م 

 ی پژوهش ها افته ی 

  الاتؤ ســ به   یی گو پاســخ   قالب   در   ق ی تحق  ن ی ا   ی دســتاوردها   و   ج ی نتا   ن ی تر مهم  بخش   ن ی ا   در 

 . است  شده  ان ی ب   ق ی تحق 

  ؟است   کدام  یاسلام   یها آموزه ازمنظرِ    ران یمد   یی گو پاسخ  بر   ثر ؤ م  عوامل  :اول   ل ؤا س 

 یسندلوسک   ی شنهادی پ روش   از   استفاده  و  قی تحق  اتیادب  ی بررس و  مطالعه  با  اول   ة مرحل در 

 ییگو پاسخ   بر  مؤثر  عوامل   عنوان به   یاسلام   منابع  بری مبتن  ید یکل   عامل  14  ،( 2007)  باروس   و 

  . اند آمده   ر ی ز  جدول   در   که  شدند  یی شناسا   ی اسلام  یها آموزه ازمنظرِ   ران یمد 
 ي اسلام   ی ها آموزه ازمنظرِ    ران ی مد   یي گو پاسخ   بر   مؤثر   عوامل   -   2جدول 

 تبط مر   ة ی آ   و   سوره  (ف ی رد ) عامل 

 خدا   ه ب   مان ی ا 
 ( نه ئ مطم   نفس   ن، ی ق ی ) 

 ، 124  توبه   ، 4  انفال 
   256  بقره 

 یی گرا حق 
 ( مردم   حقّ   خداوند،   حقّ) 

 ، 8  روم   ، 62  حج 
 103  عمران   آل 

 ی اله   از امر   اطاعت 
  امر   م ی تسل   امبر، ی پ   و   خدا   از   اطاعت   ، ی ر ی پذ ت ی ول ) 

 ( بودن   ی اله 

 ، 62  ونس ی   ، 28  عمران   آل 
 33  فصلت   ، 14  صف 

 ی اله   ة وعد 
 ( شفاعت   ش، ی بخشا  بهشت،   ، ی اله   قرب ) 

  واقعه   ، 30  فجر   ، 198  عمران   آل   ، 72توبه 
 99  نساء   ، 12

 تقوا 
 ( عذاب   از   ترس  خوف،   ت، شفقّ  ت، یّ خش ) 

  ، 278  بقره   ، 102  عمران   آل   ، 16  تغابن 
 109  توبه ،  57  منون ؤ م   ، 49  اء ی انب 

   ، 4  صف  ، 54  مائده   ، 29  فتح  شجاعت 
 تکبر عدم 

 63  فرقان   ، 215  شعراء   ، 15  سجده  ( ی سرکش   و   ان ی طغ عدم   تواضع،   ، ی فروتن   عطوفت، ) 
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 تبط مر   ة ی آ   و   سوره  (ف ی رد ) عامل 

 ، 38  ی شور  مشورت 
 159  عمران   آل   ، 32  و   22  نمل 

 تعهد 
 ( بودن ن  ی ام   اخلاص،   ،داشتن ی راست   و   صداقت ) 

 ، 46  وسف ی 
 ، 23  احزاب   ، 119  توبه 

 33  زمر 

 ، 55  وسف ی   ، 58  نساء  ی دار امانت 
 283  بقره   ، 8  منون ؤ م 

 ، 58نساء   ی سالر سته ی شا 
 124  انعام   ، 247  بقره 

 یی گرا تخصص 
  شرح   مصالح،   دادن انجام   به   یی توانا   و   یی دانا   و   علم ) 

 ( مردم   اعتماد   صدر، 
   65  انفال   ، 36  وسف ی   ، 247  بقره 

 ی ز ی گر باطل 
  و   مشرکان   از   ی گردان ی رو   طان، ی ش   از   ی رو ی پ عدم ) 

 ( منکر   از   ی نه   گران، ان ی طغ 

 ، 142  انعام   ، 81  نساء   ، 81  اسراء 
 41  ونس ی   ، 22  مجادله 

  ، 59  ونس ی   ، 19  عمران   آل   ، 135  نساء  یی گرا قانون 
 213  بقره   ، 136  انعام 

 . است  شده  اشاره  عوامل  ن ی ا  از  ی برخ   استخراج و   ی چگونگ   به   ادامه   در 

 ؛ یعنیداند ی م  طاعات   به   عمل   و   زبانی   قرار اِ   قلبی،   تصدیق   را   ایمان   مفید   شیخ   : خدا  به   مان ی ا 

 ی اله  یها فرمان   به  عمل  در   هم   و  شود ی م  یجار  زبان  بر   هم   است،   باور  درون  هم   کامل   مانی ا 

 به  ق یتصد   و   اذعان »  را   مان ی ا (  ره) طباطبایی   علامه (.  440.  ، ص 1405  مقداد، )  کند ی م  دا یپ   نمود 

 شدن تسلیم  خوب »   را  ایمان  ة ریش( ع ) علی   امام .  است   کرده  ر یتفس  آن« لوازم به  التزام  و ی زی چ 

 تاس  دانسته   «  ( ص )محمد   آل   محبت   را  آن  کمال »(  ص ) اکرم   پیامبر   و   دانسته   ا«خد   فرمان  دربرَابر 

( ع )ت ی ب اهل   محبت   و   خدا   فرمان   دربرَابر   م ی تسل  با   مان ی ا   اساس ن ی برا     (. 201ص. ،  1402  قمی، ) 

 یباور   بلکه   ، ست ی ن   ی زبان   ی ی ادعا  صرفاً  مان ی ا   یی  روا   و   ی کلام   مکتب  در.  است   خورده   وندی پ 

 .دارد   مهم   نقشی  او   زیستن  چگونه   در   و   دهدمی  جهت   انسان  زندگی   به  که  باوری   است؛   قلبی 

 نزول   از   فتح   ةسور   4  ة ی آ .  است  شده   یمعرف   نده ی افزا   و  ا ی پو   ی امر  مان ی ا   ز ین   قرآن   ات ی آ   در 

 کندی م  حی تصر   زی ن   توبه   ةسور   124  ةی آ   . د یگو ی م  سخن  آنان   مان یا   ش یافزا   و  مؤمنان   دل   در  نه ی سک 

 مان ی ا   که   دهد ی م   نشان   بقره   ة سور   256  ة ی آ   گر ی د ی ازسو.  د یافزا ی م  مؤمنان   مان ی ا   بر   ی اله   ات ی آ   که 
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 ةی اول   کد   با   مضمون   ن یا .  رد ی بگ   شکل  ی درون  رش ی پذ   و   ی آگاه   سر   از   د یبا   و   ست ی ن   ی ل یتحم   ی امر 

 التزام  و   آرامش   ساز نه ی زم  باور   در  ی استوار  و   ثبات   ة منزل به   ن ی ق ی   را یز   دارد؛   م ی مستق   ارتباط   ن«ی ق ی » 

 و کند ی م  ان یب  مان ی ا اهل  ی برا را ی روح ثبات  و  آرامش  از  ی امرتبه   قرآن   ن ی همچن . است   ی عمل 

ا » :  د ی فرمای م   اد ی  ن ی چن  مطمئنه   نفس   از  ا   یا ها ت  یَّ فْس    أا ة    النَّ نَّ ئ  طْما ي   الْم  ع  ی   ارْج  لا ك    إ  بِّ ة    را یا اض  ة    را یَّ رْض  فجر، )   « ما

 و   ن یق ی   آرامش،   از   ی ا مرحله   به   انسان   وجود   در   ن یراست   مان ی ا   دهند ی م   نشان   ات ی آ   ن ی ا .  ( 28-27

  عنوانبه   ن«ی قی »   متن نی ا   در  رو ن یازا  ؛دهد ی م  سوق   پروردگار ی سوبه   را او  که   رسدی م  تی رضا 

  کد   ل ی ذ   دو   هر   مان، ی ا   بخش آرامش   ة ثمر   عنوان به   مطمئنه«  نفس »   و   باور   ی استوار  از   ی سطح 

 ،ی اعتقاد   سطح   در  تنها نه   خدا  به   مان ی ا   چارچوب    ن ی ا  در.  رند ی گ ی م   قرار   خدا«  به  مانی ا »  یمحور 

 به  یبند ی پا  و   ییگو پاسخ   ،ی ر یپذ ت ی مسئول  صورتبه   و   یابدنمود می   زی ن  یرفتار   سطح  در  بلکه

  به  یی گو پاسخ  ی سازمان   و   ی اجتماع  ی هاط ی مح   در   مان ی باا  فرد   اساس ن ی برا   کند؛ ی م  بروز   ف یوظا 

 داند؛ی م   دخو   باور   یدرون   ی تجل  بلکه   صرف،   ی رون ی ب   الزام   ک ی  نه   را   نفعان ی ذ  و   رجوع   ارباب 

 در ی ریپذ ت یمسئول  و  آرامش  ن،ی ق ی به  باشد،  کرده  رسوخ  انسان   جان  در  که  ی هنگام  مان ی ا  را ی ز 

 پذیرش »   قرآن  که   بس  همین  گویی پاسخ   برای  مبناییعنوان  به   «ایمان »  اهمیت   در   .انجامد ی م   عمل 

 (.94انبیاء، ت )اس  دانسته   «ایمان   گرو   در   را   اعمال 

 25  و   لقمان   ة سور   30  ونس، ی   ة سور   32  حج،   ة سور   62  و   6  ات ی آ   در   م ی کر  قرآن   : ییگرا حق 

 از  ماتشی تصم   و   رفتار   در   که   خواهدی م   انسان   از   و   نموده   ی معرف   حق«»   را   خداوند   نور    ة سور 

 30  و   اعراف  ة سور   199  نساء،  ة سور   58  و   29  اتیآ   نی همچن .  کند   یدور  عبث   و   لعب  باطل،

 ، ی اجتماع   ، ی مال  مختلف   ابعاد   در   مردم   ی برا  ی متعدد  حقوق   اسلام   که   دهند ی م   نشان   کهف   سورة 

 اتیآ   از   مردم«  حق  »   و   خداوند«  حق »   ة یاول   کد  دو   اساس ن ی برا   ؛ است   شده   قائل   یی قضا   و   یاخلاق 

 .شدند   نیی تب   ،«یی گرا حق »   ی عن ی  ،واحد   ی محور  کد   کی  ل ی ذ   در   دو   هر   که   شد  استخراج   نظر مورد 

 کردناداره   و   ستن ی ز   ی برا  ی ا وه ی ش   بلکه   ؛ ست ی ن   ی نظر  ی مفهوم   تنها   یی گرا حق   م ی کر   قرآن   در 

 به  «متعال   خداوند   برای   صفتی »  معنای به   گاهی   کریم   قرآن   در   محوری حق   و   گرایی حق   .است 
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 و   حکیمانه  فعل   دادنم انجا»   معنای به   گاهی  و    ـ( 62حج ،  )   است   حق   خداوند زیرا   ـ  رفته  کار

 (.8)روم،    است   ی«اله   افعال  در   عبث و   لعب   و   لهو   از   دوری 

  خداوند   حق   به   هم   د ی با   رد، ی گ ی م   عهده   بر   ی ادار   ا ی   ی اجتماع   ی ت ی مسئول   که   ی کس   نگاه مذکور    در 

  در   «محوری حق   و   گرایی حق »   مصادیق   به   توجه   با   .کند   ت ی رعا   را   مردم   حق    هم   و   باشد   بند ی پا 

  ک، تمس   ، الله ا حبل   ، الله با   اعتصموا   خداوند،   حق    مردم،   حق    حق،   شامل   پژوهش   این   در   که   کریم   قرآن 

  دارای   اداری   و   اجتماعی   های نظام   در   که   افرادی   ، است   رفته   کار   به   الله ا وحدود   قصاص   ، الله ا حک 

  ، دارد   اشاره   بیهوده   و   عبث   کارهای   از   دوری   به   که   حق   از   مفهومی   به   توجه   با   ، شوند می   مسئولیتی 

  کار  به  که   منصبی  آن  در  را  «الهی   حدود  و  حق   به  ک تمس »  و  برورند اهتمام   امر   این به  نسبت   باید 

  مسیر   در   «الهی   ریسمان   به   تمسک   و   زدن چنگ   وحدت، »   با   و   کنند   رعایت   ، اند شده   گمارده 

  محور حق   که   نظامی   لذا   ؛ بردارند   گام   شده ل محو    تکالیف   دادن انجام به  نسبت   صحیح   گویی پاسخ 

  ترین عقلانی   نظام    آن   اگر   حتی  ـ  کند   رعایت   متعدد   نفعان ذی به  نسبت   را   الهی   حدود   و   نماید   عمل 

 . است   گرایی حق   همان   این   و   داشت   خواهد ر ب   گام   الهی   مسیر   در   عملًا  د ـباش   ها نظام 

امر   اطاعت   و   «انقیاد »  ،«بودن   مطیع  و   رام »   معنایبه   و   «طوع »  ریشه  از  اطاعت  :الهی   از 

 از  «پذیری   اطاعت »قرآنی   های آموزه   در .  است   «دستور   و   امر   دربرَابر   اختیاری   برداری فرمان » 

 تشریعی  قوانین   طبق بر  و (  اختیار )  طوع   روی   از   چه  ـ  موجودات   تمامی   است و   ممنوع   غیرخدا 

 که   است   بدیهی .  ند ی او   فرمان   تسلیم   ـتکوینی   قوانین   طبق بر   و (  اختیار بی )   ره کُ   از روی  چه   و 

 حقق م  زمانی   و   «یابدمی   معنا   انسان  مانند   انتخابگر   موجوداتی   ارادی   رفتار   ة حوز   در   اطاعت » 

 با  همراه   آن   پایداری   ضمانت   که  باشد   خداوند   به   نظری   توحید   و   ایمان   بر مبتنی   که   شود می 

 لزوم  و   یراله یغ   ت یولا   ینف   بر  ماً ی مستق   عمران   آل   ة سور   28  ة یآ   در   قرآن .  است   الهی  پروای

 یاساس   شرط   و   دارد  د یتأک   ـدارند   قرار   امبرش ی پ  و   خدا  ها آن   رأس   در   که  ـ  مؤمنان  ت یولا   رش ی پذ 

 کرده  نهی «  کافر   سرپرست   گرفتن   از   را   مؤمنین »   گر ی دعبارت به   . کندی م  مشخص   را   ی ری پذ ت ی ولا 

 و  گویی پاسخ   راه   در   خداوند  یاران   و   دوستان   که   کندمی   بیان   ونس ی  ة سور   62  ة یآ   در .  است 

 را   ی اله   ت یولا   رش یپذ   ة ثمر   و  جه ینت  ه ی آ   ن ی ا .  شوند می  غمگین  نه   و   دارند   ترسی  نه   الهی اطاعت 
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 .پردازند ی م   ی اله  ت یمرجع  رش یپذ  و  ی ریپذ ت یولا  موضوع  به  ماًی مستق  ه یآ  دو  ن ی ا  . کند ی م  ان ی ب 

 .د یگرد   استخراج  «ی ریپذ ت یولا »  ة ی اول  کد  متن  ن ی ا  از 

 امتداد در   ها آن   مصداق   که )  الامر ی اول   و   امبر یپ   خدا،   از  اطاعت  به   حاًیصر   نساء   ة سور   59  ة ی آ 

معرفی امبریپ   و   خدا   یسو به   ت یهدا   در   را   اطاعت   اساس   و   دهد ی م  فرمان (  است   ی اله   ت ی ولا 

 ة لازم  خود  که   کندی م   دعوت   خدا   ن ی د   یاور ی  به  را   مؤمنان   زین   صف   ةسور   14  ة یآ   کند. می 

 یاله   اهداف   و   اوامر   با   ی همراه  و   یی همسو   ی معنابه   خدا   ی ار ی.  است   امبر ی پ  و   خدا   از   اطاعت 

 از  .دارند   د یتأک   خدا   نی د   یار ی  ز ین   و(  الامر   ی اول  و )   امبریپ   و   خدا  از   اطاعت  بر   ه ی آ   دو  ن ی ا   . است 

 . د ی گرد   حاصل  «امبر یپ  و   خدا   از  اطاعت »  ة یاول   کد ه ی آ   دو   نی ا  ی محتوا 

نْ »   فرماید: می   فصلت  ة سور   33  ة یآ   در   خداوند  ما ن   وا حْسا وْل   أا نْ  قا مَّ ا م  عا ی  دا لا ه   إ 
لا  اللَّ م 

عا ا وا ح  ال   صا
الا  قا ي   وا ن 

نَّ نا   إ  ینا   م  م  سْل   خدا  ی سو به   هم   که   داند ی م   ی کس  به   متعلق   را   سخن   ة مرتب  ن یبالاتر   «. الْم 

 دربرَابر شدگانم ی تسل )  مسلمانان از  را  خود هم و  دهدی م   انجام  صالح عمل  هم کند، ی م   دعوت 

 ه یآ   ن ی ا   .است   ی اله   امر   دربرَابر   م ی تسل   ت ی نها   اسلام   به   ی خوداظهار  ن یا .  کند ی م   ی معرف (  خدا 

 نشان یمسلمان  اعلام و صالح  عمل  خدا،  ی سوبه  دعوت قالب   در  را  بودنی اله  امر  م ی تسل  اوج 

 .د یگرد   استخراج «بودن   ی اله  امر   م ی تسل»  کد  متن  ن ی ا  از . دهد ی م 

 «بودن   ی اله امر  می تسل  و   امبر ی پ  و  خدا   از اطاعت   ،ی ر یپذ ت یولا »  ة یاول   کد  سه بعد   ة مرحل   در 

 از  اطاعت   ، ی ریپذ ت یولا )  لفهؤ م سه  ن ی ا .  شدند   ن یی تب   «الهی   اطاعت » واحد ی محور  کد   ل ی ذ  در 

 فراهم  ران یمد  یی گو پاسخ  ی برا ی قو  ی چارچوب  گر ی کد ی  کنار  در ( ی اله  امر   م ی تسل   امبر، یپ   و  خدا 

 ی اجتماع  و   ی فرد  مختلف   سطوح   در   را  یاله   اطاعت   تنها نه   رکن  سه   نی ا   جه یدرنت   ؛ آورند ی م 

 به  و   سازندمی   گوتر پاسخ   نفعان ی ذ   و  جامعه   خداوند،  دربرَابر   را  رانیمد   بلکه  کنند، ی م   نی تضم 

 گفته  آنچهبراساس    . ند ی نما ی م   ی ان ی شا  کمک   ی معنو  و   ی اخلاق ازمنظرِ    تی ر یمد   سطح  ی ارتقا 

 مسئول   را   افرادی   عقیدتی   و   فکری   مبانی   این   از   الهام   با   باید   نیز   عقلانی  ـاجتماعی   های نظام   ، شد 

 را  خدا  دستورات از اطاعت و   الهی ولایت به  اعتقاد که  نمایند   خود  امور   مدیریت   سرپرست  و 

 اقدامات  گویپاسخ   وجه   بهترین   به   ، دهد   قرار   مبنا   را   الهی   اطاعت   که   نظامی .  عمالشان کند ا  مبنای 
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)مگر در امور نظامی و   را   شفافیتعدم   و   کاریپنهان   هرگونه   چراکه   ؛ است   د خو   های فعالیت   و 

 گویی پاسخ   عدم  است  معتقد  و   داندمی   عمومی   افکار   اقناع   و  منطقی   گویی پاسخ   با  مخالف  امنیتی(

 . کند می   فراهم  را   استفاده سوء  ة زمین  و   شود ی م   رانت  و   اداری فساد   به   منجر 

  تعهدکردن »   از   است  عبارت   اصطلاح   در  و  است  «عهد »  معنای به  لغت  در   «وعد »  : ی اله  ة وعد 

  در  واژه   این (.  219. ص  ، 3ج   ، 1377 مصطفوی خراسانی، )   «شر  و   خیر   از  اعم    امری  دادن انجام  به 

  یی ها وعده   ؛ است   خداوند   های وعده   به مربوط   اش ه مرتب   91  که   گردیده   استعمال   مرتبه   151  قرآن 

  در   خداوند   اند. ی ر ی پذ ت ی مسئول   و   حرکت   ، ی دار ی ب   ی برا   ی دعوت   بلکه   نده، ی آ   از   خبر   صرفاً   نه   که 

  آیات   در   خداوند   . کند ی م   ب ی ترغ   صالح   عمل   و   تقوا   اطاعت،   به   را   انسان   ی قطع   ی ها وعده   با   قرآن 

  «قی مت  »   و   ( 72« )توبه،  مؤمن »   های انسان   ترغیب   درصددِ   مختلف   انحاء   به   کریم   قرآن   از   متعددی 

  هایی سازوکار   ازطریقِ  خود   دستورات   به نسبت   گویی پاسخ   و   نیک   اعمال   دادن انجام   به   ( 30)فجر،  

  علاوه . به است (  23،  سبأ )   «کنندگان شفاعت   شفاعت »   و   ( 30)فجر،    «بهشت   ة وعد   دادن »   همچون 

«  خود   پیشگاه   در   خاص   جایگاهی »   به   را   مقربان   ( 6« )روم،  کند نمی   وعده   خلف   خداوند «  ازآنجاکه 

«  ی اله   قرب »   ة ی اول   ی کدها   بالا   ة شد مطرح   ات ی آ براساس  .  کند می   رهنمون (  11؛ واقعه،  21فین،  مطف  ) 

  و (  نساء   ة سور   99  ة ی آ   از ) «  ش ی بخشا »   ، ( توبه   ة سور   72  ة ی آ   از ) «  بهشت »   ، ( فجر   ة سور   30  ة ی آ   از ) 

  ؛ شدند   ن یی تب   «ی اله   ة وعد »   واحد   ی محور   کد   ل ی ذ   در   و   استخراج (  سبا   ة سور   23  ة ی آ   از ) «  شفاعت » 

 : را ی ز   است؛   یی گو پاسخ   ی برا   ن ی اد ی بن   ی سازوکار   ی اله   ة وعد   اساس ن ی برا 

 کند؛ی م  ب یترغ  صالح   عمل   و   اطاعت به   را   انسان  •

 سازد؛ی م  ی درون  ة ز یانگ   یاله   قرب  و   بهشت  ة وعد   با  •

 کند؛ی م   جادیا  ی ری پذ بازگشت   و   د یام   شفاعت   و   شی بخشا  ة وعد   با  •

 .رساند ی م  اوج  به   را  یر یپذ ت ی مسئول  مقر بان   مقام  و   رضوان   دادننشان   با   و  •

 دربرَابر   دیبا   زی ن  رانیمد   کند،ی نم   خلف ت   شی هاوعده   از   خداوند   که  گونههمان   جهیدرنت 

 یاخلاق   ییالگو   تواندی م   ی اله  ة وعد  پس   ؛ باشند   گو پاسخ   شان عملکرد   و   هام ی تصم  تعهدات، 
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 بر  که  یی الگو   باشد؛   ی اجتماع   و   یادار   ی هانظام   در   رانیمد   ییگو پاسخ   ی برا  ی ت یر ی مد  و 

 . است  استوار  گران ی د   حقوق   به   یبند ی پا و   ت یمسئول   به   عمل تعهد،  به   ی وفادار  صداقت، 

 است؟   چگونه   ی فاز   کور ی و   روش براساس    ران ی مد   یی گو پاسخ   بر   ثر ؤ م   عوامل   ی بند رتبه   : دوم   ال ؤ س 

 پژوهش   ةنمون   از  شدهی آور جمع   یهاداده   رانیمد   ییگوپاسخ   بر  مؤثر  عوامل  یبندرتبه   جهت

 یبندرتبه   ند ی ا فر  شد.   ل ی تحل  مرحله   5  یط   و   ی فاز  کور ی و   ة اری چندمع   ی ری گ م ی تصم   روش  کمک به 

 م،ی تصم   سیماتر   لی تشک  ، ی فاز   اعداد  به پژوهش   در   کنندهمشارکت   خبرگان   نظرات   لی تبد   با 

 ری دمقا   ةمحاسب   ، ی منف  و   مثبت   یها آزمانی   مقدار   ة محاسب  ، ( کردن   نرمال )   اعداد  کردن  اس یمق ی ب 

R   ،  S   ،  Q   ت ی وضع براساس    ی فاز  کور ی و   ش رو  در   ی بند رتبه   که   است   ذکر   ان یشا .  شود ی م   انجام 

 سیماتر   ، ی فاز  کور ی و   روش   یهاگام   ی ط  با   و   شد   گفته   آنچه براساس    . شود ی م   انجام   موجود 

 :آمد   دست ه  ب   ر ی ز  شکل به   ی ری گ م ی تصم   ةشد نرمال 
 ی ر ی گ م ی تصم   ة شد نرمال   س ی ماتر    - 3جدول 

 

 

 

 

 

 

 جدول   در   جی نتا  . شدند   محاسبه  −𝑓  و   +𝑓  یمنف   و  مثبت  آرمانی   حل  راه   ر یمقاد   ی بعد  گام  در 

 :است   آمده  ر ی ز 
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 ي منف   و   مثبت   آرماني   حلّراه   - 4  جدول 
 𝒇+ 𝒇− 

 خبرة 
 اول 

0.237171 0.657596 0.657596 
 

0 0.164399 0.328798 
 

 خبرة 
 دوم 

0.161165 0.344124 0.784465 
 

0.080582 0.229416 0.588348 
 

 خبرة 
 سوم 

0.200446 0.267261 0.267261 
 

0.133631 0.200446 0.267261 
 

 خبرة 
 چهارم 

0.200446 0.267261 0.267261 
 

0.133631 0.200446 0.267261 
 

 خبرة 
 پنجم

0.200446 0.267261 0.267261 
 

0.066815 0.133631 0.200446 
 

 خبرة 
 ششم 

0.200446 0.267261 0.267261 
 

0.131631 0.200446 0.267261 
 

 خبرة 
 هفتم 

0.133631 0.200446 0.267261 
 

0 0 0 
 

 که  ی انه ی گز   و شود  می   یبند رتبه    Qمقدار براساس    هانه ی گز   ت یا درنه   ی فاز  کور ی و   روش  در 

 در   جینتا .  شود ی م  انتخاب  نهی گز   نی بهتر   عنوانبه   ، دهد   اختصاص  خود  به  را   Q  مقدار  حداقل

 :است  آمده   ر یز   جدول 
  ي اسلام  ی هاآموزه ازمنظرِ    ران یمد   یي گو پاسخ   بر  ثر ؤم   عوامل  ی بند  رتبه   - 5  ول د ج

 یفاز  کور ی و  کرد ی روبراساس  
 رتبه  S R Q عوامل  ف ی رد 
 14 0.76399054 0.0561 0.186252 ییگرا حق  1

 13 0.502587475 0.055 0.14222 ی اله   ة وعد  2
 6 0.150812065 0.052 0.135716 تکبر عدم  3
 3 0.088167053 0.052 0.107744 تقوا  4
 4 0.148491879 0.052 0.13468 ی اله   از امر   اطاعت  5
 12 0.5 0.052 0.291634 ییگرا قانون  6
 2 0.087006961 0.052 0.107226 خدا ه  ب   مان ی ا  7
 1 0 0.052 0.068376 تعهد  8
 7 0.35962877 0.052 0.228956 یسالار سته ی شا  9
 5 0.149651972 0.052 0.135198 یز ی گر باطل  10
 9 0.421113689 0.052 0.25641 یدار امانت  11



 1405  تابستان   ،  33، شمارة  14اسلام، دورة    دگاه ی از د   ي ت ی علوم ترب   ي فصلنامة علم     178

 رتبه  S R Q عوامل  ف ی رد 
 11 0.481438515 0.052 0.283346 مشورت  12
 8 0.402552204 0.052 0.248122 شجاعت 13
 10 0.438515081 0.052 0.26418 ییگرا تخصص  14

 نشان  را  یآموزش   تی ر یمد   با  شده یی شناسا   عوامل   از   ک یهر   وندی پ   و   ارتباط   ر یز   جدول 

 .دهد ی م 
 ي آموزش   ت ی ر ی مد   با   عوامل   وند ی پ   و   ارتباط   - 6   جدول 

 ی آموزش   ت ی ر ی مد   با   وند ی پ   و   ارتباط  ی مفهوم   ح ی توض  عوامل  رتبه 

 
 تعهد  1

  و   فه ی وظ   اجرای   به   ی درون   التزام 
  ، ی قلب   التزام   رسالت،   به   ی وفادار 
 حقوق   درقبالِ  ی ر ی پذ ت ی مسئول 

  و   ی ر ی پذ ت ی مسئول   ، ی آموزش   امور   ی ر ی گ ی پ 
  ی ها یی گرا مصلحت   از   ز ی پره   عملکرد،   ثبات 

 مضر 
 
2 
 

  در   یی خداگرا   ، ی اله   نظارت   به   باور  خدا   ه ب   مان ی ا 
 ی ر ی گ م ی تصم 

  صداقت   ، ی درون   ی خودنظارت   ت ی تقو   و   جاد ی ا 
  بر   حق   به   دادن ت ی اولو   ، ی ده گزارش   در 

 ی شخص   منافع 

 
  ، گران ی د   حقوق   ت ی رعا   ظلم،   از   ز ی پره  تقوا  3

 انحراف   و   خطا   دربَرابر   ی درون   کنترل 

  سوءاستفاده   و   ض ی تبع   از   ز ی پره   ، ی دار امانت 
  با   تعامل   در   ی اخلاق   اصول   ت ی رعا   منابع،   از 

 عدالت   ت ی رعا   ن، آموزا دانش   و   کارکنان 

 
  ی ر ی گ جهت   و   ی اله   امر   از   ت ی تبع  ی اله   اطاعت  4

 ی تعال   سمت به   نظام    ی ده جهت   ، ی ارزش 

  ی ها برنامه   ها، است ی س   ی راستاساز هم 
  و   ی ت ی ترب   اهداف   با   ها م ی تصم   و   ی آموزش 

 ی اخلاق 

 
  ت، ی شفاف   ، ی نادرست   و   انحراف   از   ی دور  ی ز ی گر باطل  5

 ان ی ب   در   صداقت 

  و   اطلاعات   ف ی تحر   فساد،   با   مقابله 
  انتشار   از   ی ر ی شگ ی پ   ، ناسالم   ی رفتارها 

  در   فساد   با   مقابله   نادرست،   اطلاعات 
  خدمات   ة ارائ   ن ی تضم   ، ی آموزش   ی ندها ی فرا 

 سالم   ی آموزش 

 
6 

 
 تکبر عدم 

  دربَرابر   تواضع   نقد،   رش ی پذ   ، ی فروتن 
 گران ی د 

  ی ر ی ادگ ی   بازخوردها،   از   استقبال   ش ی افزا 
  احترام   جو   جاد ی ا   اشتباهات،   از   مستمر 
  کاهش   و   بازخوردها   از   ی ر ی ادگ ی   ، متقابل 

 یی خودرأ 

 
 ی سالار سته ی شا  7

براساس    افراد   ی ارتقا   و   ی ر ی کارگ به 
  در   عدالت   ، ی ستگ ی شا   و   ت ی صلاح 

 ها ت ی مسئول   ص ی تخص 

  فعال   ی انسان   ی رو ی ن   ت ی ف ی ک   ن ی تضم   و   ارتقا 
  سازمان   یی کارا   ش ی افزا   ، ی آموزش   نظام   در 

 توانمند   افراد   ی ر ی کارگ به   قِی ازطر 

 
8 

 
 شجاعت 

  و   قت ی حق   ان ی ب   در   جرأت   موقع، به   اقدام 
 ت ی مسئول   رش ی پذ 

  از   ی ر ی گ بهره   با   مات ی تصم   ت ی ف ی ک   ی ارتقا 
  ی سازمان   تعلق   حس   د جا ی ا   گران، ی د   ات ی تجرب 
  ی ر ی گ م ی تصم   صادقانه،   گزارش   ، کارکنان   در 

 دشوار   ط ی شرا   در 
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 ی آموزش   ت ی ر ی مد   با   وند ی پ   و   ارتباط  ی مفهوم   ح ی توض  عوامل  رتبه 

  منابع،   از   حراست   و   حفظ  ی دار امانت  9
 امانت   درقبالِ  ی ر ی پذ ت ی مسئول 

  ، ی انسان   منابع   و   ی آموزش   امکانات   از   انت ی ص 
  ی انسان   و   ی مال   منابع   از   نه ی به   ی استفاده 

 آموزش 

 
 یی گرا تخصص  10

  لازم،   ی ها مهارت   ، ی کاف   دانش 
  و   دانش   به   اتکا   ، اطلاعات   ی روزرسان به 

 ی ا حرفه   مهارت 

  ة د ی چ ی پ   مسائل   ق ی دق   ل ی تحل   در   ر ی مد   یی توانا 
  ة ارائ   ، ی علم   ی ر ی گ م ی تصم   و   ی آموزش 

  پژوهش،   بر ی مبتن   و   ی علم   ی ها حل راه 
 ی ر ی ادگ ی  ـی ادده ی   ی ندها ی فرا   ت ی هدا 

  در   مشارکت   ، ی جمع   خرد   از   استفاده  مشورت  11
 ی ر ی گ م ی تصم 

  ی ها م ی تصم   ت ی ف ی ک   و   مشارکت   ت ی تقو 
  در   ی سازمان   تعلق   س ح   جاد ی ا   ، ی ت ی ر ی مد 

 کارکنان 

 
12 

 
 یی گرا قانون 

  به   ی بند ی پا   ، ها نامه ن یی آ   ق ی دق   ی اجرا 
 ضوابط   و   مقررات 

  عملکرد،   ی برا   مشخص   چارچوب   جاد ی ا 
  ، ها ی ر ی گ م ی تصم   در   یی أ خودر   از   ی ر ی جلوگ 
 ی آموزش   ی ندها ی فرا   استاندارد   و   منظم   ی اجرا 

 
 ی اله   نصرت   و   پاداش   به   د ی ام  ی اله   ة وعد  13

  ر ی مس   در   استمرار   و   ی آور تاب   ش ی افزا 
  با   مواجهه   در   ه ی روح   حفظ   ، اصلاح 

  اهداف   تحقق   ی برا   تلاش   تداوم   ها، چالش 
 ی ت ی ترب   بلندمدت 

 
  و   حق    به   دادن ت ی اولو   عدالت،   ت ی رعا  یی گرا حق  14

 قت ی حق 

  حقوق   از   دفاع   ن، ی قوان   ة منصفان   ی اجرا 
  تمام   و   کارکنان   ، آموزان دانش   ح ی صح 

 ی ر ی گ م ی تصم   در   ی ورز عدالت   ، نفعان ی ذ 

ازمنظرِ    ران ی مد   یی گو پاسخ   بر   مؤثر   عوامل   است،   شده   داده   نشان   6  جدول   در   که   گونه همان 

  و   تقوا   خدا،   به   مان ی ا   تعهد،   آن   در   که   رند ی گ ی م   قرار   ی ارزش   مراتب سلسله   ک ی   در   ی اسلام   ی ها آموزه 

 .کنند ی م   فا ی ا   یی ربنا ی ز   نقش گو  پاسخ   رفتار   به   ی ده شکل   در   و   رند دا   قرار   رأس   در   ی اله   از امر   اطاعت 

 کوری و   روش براساس    ی آموزش   ران ی مد   یی گو پاسخ   بر  مؤثر  عوامل  نی اثرگذارتر   : سوم  الؤ س 

 ؟  است  کدام  ی فاز

 «ییگراحق »   و  ، عامل   ن یگذارتر اثر عنوان  به   تعهد«»  عامل   شد،   گفته  آنچه براساس  

  هشت   تا   پنج   معمولًا  . شدند   انتخاب   ی آموزش   ران یمد   یی پاسخگو  ثر ؤ م  عامل   ن ی اثرگذارتر کم 

 ی اردکان  ی کمال )  شوند یم   لحاظ   بالاتر   ت ی اولو   ی دارا  ا ی   عوامل   ن ی اثرگذارتر   عنوان به  اول   عامل 

 .است   آمده  ر یز   جدول   در  عوامل  ن ی ا . ( 1399 ، همکاران   و 
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 ي آموزش   ران ی مد   یي گو پاسخ   بر   ثر ؤ م   عوامل   ی بند ت ی اولو   - 7   جدول 

 ی فاز   کور ی و   کرد ی رو براساس    
 عامل  رتبه 
 تعهد  1
 بخدا   مان ی ا  2
 تقوا  3
 ی اله   از امر   اطاعت  4
 یز ی گر باطل  5

 یارزش   و   ینش ی ب   ساحت  به   ی همگ  عامل  پنج  نی ا   دهد ی م  نشان   7  جدول   در  ی بندرتبه   جینتا 

 در  شهی ر   ییگو پاسخ   ی اسلام   یها آموزه ازمنظرِ    که   است   آن   از  ی حاک   افتهی   نی ا .  دارند   تعلق 

 گری د ان یب به   .ی ساختار  و   ی رون یب   ی سازوکارها  در   صرفاً  نه  دارد،   ر یمد   ی درون   التزامات   و   باورها 

 یمبان   با   جه ینت   ن ی ا .  باشد   ملتزم   درون   از  دی با   شود،   کنترل   رون یب   از   آنکه   از   ش یپ   گو پاسخ   ر یمد 

 باطن    اصلاح   بدون   ی رون یب   رفتار   اصلاح   اسلام   منطق   در   را ی ز   است؛   سازگار  ز ی ن  ی اسلام   ت یترب 

  .( 1381 ، ی مطهر )   بود   نخواهد ل ی اص و   دار یپا 
     ی ر ی گ جه ی نت بحث و  

 ی ها آموزه ازمنظرِ    ران یمد   یی گو پاسخ   بر   ثرؤ م   عوامل   یی شناسا   اول   ة وهل  در   حاضر   پژوهش   هدف 

 تعهد«»  عامل   پنج   اساس ن ی برا   ؛ بود  ی فاز   کور ی و   کردی رو براساس    ها آن   ی بند رتبه   سپس   و   ی اسلام 

 در  عوامل   ن ی مؤثرتر عنوان  به    «یز یگر باطل »   و   ،   «ی اله  اطاعت »   ،  تقوا«»  ،   خدا«  به   مان ی ا »   ، 

 ،یی گرا حق   که ی درحال   ؛شدند   ی بندرتبه   و   ییشناسا   ی اسلام   ی هاآموزه ازمنظرِ    رانیمد   یی گو پاسخ 

 ج یرا   برداشت   پژوهش   ن یا   ی هاافته ی.  گرفتند   قرار   تر ن یی پا   ی هارتبه   در  یی گرا قانون   و   ی اله   ة وعد 

 بر  تی ر یمد   اتیادب   از   ی اری بس   که   است  یحال   در   نی ا .  کشد ی م   چالش   به   را  ییگو پاسخ   از 

 ییگو پاسخ   ةکنند ن ی تضمعنوان  به   ی مراتب سلسله   نظارت   و   ه ی تنب   و   پاداش  ، ی قانون  ی سازوکارها

  .د دارن  دی تأک

 آشکار  را  یی گو پاسخ   عوامل  از  یسطح سه   ییالگو   آمده دست به   ی بندرتبه   لی تحل   و  ه یتجز 

 :شود ی م  ن یی تب ادامه  در   که سازد ی م 
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 و  «یی »چرا   بر   را   ر یتأث   ن ی شتر ی ب   که   ی عوامل   سطح   ن ی ا   در .  ی نشی ب   و   ی ارزش  ی مبان :  اول   سطح 

 :اند شده  ی بررس   دارند،   یی گو پاسخ   «ی »چگونگ 

 ییگو پاسخ   ة جوهر   تعهد   یاسلام   ی هاآموزه   بر ی مبتن   ی ت ی ترب   نظام   در (:  اول   ة رتب)   تعهد .  1

 رسالت »   به  ی قلب  التزام   بلکه  ،ی شغل  ف یوظا   به   یوفادار   ی معنابه   تنها نه   عامل  ن ی ا .  است 

 بلکه  الزام،   ک ی  عنوان به   نه   را   یی گوپاسخ   متعهد   ر یمد .  است   پرورش   و   آموزش   «ة امبرگون یپ 

 ی رفتار  انحراف   هرگونه   از  تعهد   عمق   نی ا .  نگرد ی م  مخلوق  و   خالق  با  «ی اله   »عهد  عنوانبه 

 . نهد ی م  بنا   را   دار یپا  یی گو پاسخ  اساس  و   کند می   یر یجلوگ 

 در  را  خود   مؤمن   ریمد .  است   یی گو پاسخ   «ی درون  »ناظر  مان ی ا (:  دوم   ةرتب )   خدا  به  مانی ا .  2

. دارد ی بازم   ی صور  ی دهگزارش   ا ی  یکار پنهان   هرگونه   از   را  او  باور   نی ا   و   ندیب ی م   خداوند  محضر

 سطح  به   ن«ی قوان   با   »انطباق   سطح   از   را   یی گو پاسخ   خدا   به   مان ی ا   ی آموزش   ت یر یمد   ساحت   در 

 . دهدی م  ارتقا   «ی اخلاق   تی »مسئول 

 ریمد   عامل   نی ا .  است   یاحتمال   ی هالغزش   دربرَابر  «ی دائم   »مراقبت   تقوا(:  سوم   ةرتب )   تقوا.  3

 منابع«  از   سوءاستفاده»   ا ی  ض«ی تبع »   ،   غلط«  یهای ش ی اند مصلحت »   چون   یی ها وسوسه   دربرَابر  را 

 همواره  ر یمد   یی پاسخگو   که   کند ی م   ن ی تضم  «ی »سپراخلاق  ک ی  جاد ی ا  با  تقوا .  کند ی م   محافظت 

 .باشد   داشته   قرار   عدالت  و   حق   ر یمس   در 

 مشخص  را   یی گوپاسخ   «یی غا  ی ر یگ »جهت   عامل   ن ی ا (:  چهارم   ة رتب )   ی اله   اطاعت .  4

 نی بنابرا   ؛ است   «ی اله  »قرب   ت  ی ترب   یی نها   هدف   که   داند ی م  ی اله   امر   تابع   رِی مد.  سازد ی م 

 اهداف تحقق  زان یم   یبنا برمَ  بلکه   ، ی سازمان  ا ی  ی وی دن  صرفاً ی ارها یمع براساس   نه   او  یی گو پاسخ 

 یآموزش  ة د یچ یپ   مسائل   در   را   ها ی ر یگ م ی تصم   ت یف ی ک  کرد ی رو   ن ی ا .  بود   خواهد   ت یترب   یِمتعال

 .بخشد ی م  ارتقا( معلمان  انتخاب  ا ی  ی درس   کتب  ن ی تدو   مانند) 

 ریمس   از   »انحراف   ی معنا به   تواند ی م   »باطل«  آموزش   نظام   در(:  پنجم   ة رتب )   ی زی گرباطل .  5

 «ی اطلاعات   ت ی »شفاف  با   ز ی گرباطل   ر یمد .  باشد   رصالح«ی غ   ی »محتوا  ای   «ی آموزش   ی عدالت ی »ب   ،   حق«
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 است  نی ا   ة کنند ن ی تضم   عامل    نی ا .  کند ی م   ت یتقو   را  ییگو پاسخ   یسازوکارها  «فساد   با  »مقابله  و 

 . باشند   امبر  ی معنو ا ی  ی ماد ی آلودگ   هرگونه   از   ی آموزش  ی ندهای فرا  که 

 یزمان   تا  گر ی د   ان ی ب   به .  کند ی م  عمل   ییگو پاسخ   «یدرون   محرک  موتور»  ة منزلبه   امل مذکور ع 

 مانند  ی رون یب   ی ابزارها   نباشد،   مجهز   خود   ت ی مسئول  ة دربار   ق ی عم   اعتقادی   نظام   ک ی   به   ر یمد   که 

 . کرد  خواهند   ل یتبد   یظاهر   و   یسطح  ی رفتار به   را   یی گو پاسخ   ی  اب ی ارز   ای   قانون   نظارت،

 یاخلاق   یخودنظارت   یمبنا   نی تر مهم   ی  اله   نظارت   به   باور  و  خدا  به  مانی ا   ی اسلامازمنظرِ  

 یدرون  ییگو پاسخ   ی برا  یانه ی زم  انسان   اعمال   بر  یاله   ة احاط  و   علم  بر  دی تأک  با  می کر   قرآن.  است 

نَّ اللَّ    : کند ی م  فراهم  ا« »إ  یب  ق  مْ را یْک  لا انا عا  مراقبت  ی نوع   عنوان به   «تقوا »   مفهوم   ن ی همچن   (. 1  نساء، )   ها کا

 مصباح )  است   اسلام   در   ی اخلاق   ت یترب   ی ها شاخص   ن ی تر ی ادی بن   از   ی ک ی   خطا   دربرَابر   شتن ی خو   از 

 یاسلام   نظام   در   ییگو پاسخ   که   کندی م  دیی تأ   پژوهش   نی ا   ی هاافته ی  نی بنابرا   ؛ ( 1376  ،ی زد ی 

 .است   یاخلاق  ی التزام   و   یدرون   ی حالت  باشد،  ی ل یتحم   یامر   آنکه   ازش یپ 

  ییاجرا  و   ی تخصص   ی های ستگ ی شا :  دوم   سطح 

 یسازمان   ساختار   و   دانش   از   استفاده   با   را   یی گو پاسخ   تحقق   «ی »چگونگ   سطح،   ن ی ا   عوامل 

 :کنند ی م  ن ییتب 

 ریمد .  ند ا یی گوپاسخ   «ی فن  یربنا ی»ز   عامل،   دو   ن ی ا :  یی گرا تخصص   و   ی سالارسته ی شا  •

 را   ی ستمی س   ی خطاها  هات یمسئول   ة عادلان  عی توز   و   متخصص   افراد  ی ریکارگ به   با  پاسخگو

 یت یترب  و   ی آموزش   ی ندهایفرا  بر   کامل   اشراف   مستلزم  ی فن   یی گو پاسخ .  رساند ی م  حداقل   به 

 .است 

 ضمن   مدارقانون   ر یمد .  کند ی م  فی تعر   را   یی گو پاسخ   «ی ات یعمل   »چارچوب :  یی گرا قانون  •

 .باشد   راستا هم   ز ین   ی اله  ن یقوان   روح   با   ماتش ی تصم   تا   کند ی م  تلاش   ی رسم   ن ی مواز   به   احترام 

 ن ی ا  از نه«ی به  ةاستفاد »  دربَرابر   را  ری مد  ی آموزش  منابع به  «ی قی حق  تی »مالک  نگاه:  ی دارامانت  •

 . سازد ی م  مسئول  منابع 
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 یات ی عمل   بستر   ی  دار امانت   و   یی گرا قانون   ، یی گراتخصص   ، ی سالارسته ی شا   مانند   ی عوامل 

 سطح  نی ا   دهد، ی م   پاسخ   یی گو پاسخ   «یی چرا »   به  اول   سطح   اگر .  دهند ی م   شکل   را  ییگو پاسخ 

 یهانظام   ازمند ی ن  بودن   گو پاسخ   ی برا  مؤمن   و   متعهد   ر یمد   ک ی.  پردازد ی م   آن   «ی چگونگ »   به 

 به  مناسب  ابزار  بدون  او  تی ن سن حُ  ؛ وگرنهاست   لازم  تخصص  و   شفاف   ن ی قوان   سالار،سته ی شا 

 و   ی فن  ی هاپاسخ   ت ی فی ک   ضامن   ان ی من ی ا در   یی گراتخصص .  شد   نخواهد   ی منته   مطلوب   ة ج ینت 

 لزوم  بر   ز ین   ی اسلام  منابع  در   (.1390  بند، علاقه )   است  یآموزش   مسائل  ة حوز   در   ر یمد   یعلم 

نَّ   :د یفرما ی م   می کر   قرآن . است   شده   د یتأک   آن  اهل  به امور سپردن ها  »إ  مْ یا  اللَّ ک  ر  نْ  أْم  ؤا  أا ات   وا د  ت  انا ما
ا
  الْْ

ی  لا ا   إ  ها هْل 
 فراهم  یاسلام   ت یر یمد   در  ی سالار سته یشا   ی برا  یروشن   ی مبنا  هی آ   نی ا   (. 58  نساء،)   « ... أا

 کارگزاران  نش ی گز   ضرورت   بر  بارها (  ع ) ی عل  ن ی رالمؤمنیام   البلاغهنهج   در   نی همچن .  کند ی م 

 شکل  ی زمان  داریپا   یی گو پاسخ   رو ن ی ازا  ؛ ( 1384  ،ی رض   د یس )  کنند ی م  دی تأک   آگاه   و  ن ی ام   سته، ی شا 

 . شود   همراه  ی کاف  تخصص  و   مناسب  ی ساختارها   با  ی درون  ی باورها  که   رد یگ ی م 

  ی ا حرفه   رفتار   و  تعاملات : سوم  سطح 

 :دهند ی م   شکل  ی آموزش   ط ی مح  در   را   یی گو پاسخ  «یرون یب   ر »ظهو   عوامل  ن ی ا 

 .ست ا  هاچالش   با   مواجهه  در   موقع«به   »اقدام  و   صادقانه« »گزارش  ة لازم : شجاعت  •

 .کند ی م   یر یجلوگ  قدرت   ز تمرک از  و   داده   ج ی ترو   را  «ی جمع   ییگو »پاسخ :  مشورت  •

 . سازد ی م  نه ینهاد   یسازمان   فرهنگ  در   شده رفته یپذ   یاصل   ن عنوابه   را   «ی ری»نقدپذ :  تکبر عدم  •

 اگر  ی حت   ر ی مد . است  گو پاسخ  ر یمد   ی رفتار  سبک  انگر ی نما  تکبر   عدم  و  مشورت   شجاعت، 

 شجاعت   فاقد   و   نداشته مشورت    به   تمایلی   اما   باشد،   برخوردار   ی کاف   تخصص   و   ق ی عم   باور   از 

 نیا .  ماند   خواهد   ناقص   او   یی گو پاسخ   باشد،   خطا   رش یپذ   ی برا  ی فروتن   ا ی  قت یحق   ان ی ب   ی برا

 مشورت ی اسلام ی هاآموزه  در  . است  ی رونیب  ی ها کنش  و  ی درون  ات ی ن ان یم  اتصال   ة حلق  سطح 

... »   : که   داندی م  یکسان   را   مؤمنان  م ی کر   قرآن.  است   تی ر یمد   در   تی عقلان  و   ریتدب   ارکان  از  ی ک ی 
مْ  أا مْ وا ه  ی   ر  ورا مْ یْ با   ش  ه   نیاد ی بن  ی ها ی ژگ یو   از   تکبر   از   ز ی پره  و   ی فروتن  ن ی همچن (.  38  ،ی شور )   « ... نا

 بزرگ   آفات   از  را  تکبر (  ع ) ی عل  حضرت   البلاغهنهج   در.  است   شده شمرده   مؤمن انسان  و   ریمد 
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 ییگوپاسخ   نی بنابرا   ؛ ( 1384  ، ی رض  د یس )  دارند   دی تأک  حق   رش ی پذ   و   تواضع   بر  و  دانند می   یاخلاق 

 اصلاح   و  مشورت   وگو،گفت   دن،یشن   توان  ریمد   که  شود ی م   محقق   درصورتی  یرفتار   سطح   در 

 .باشد   داشته  را  خود 

 ایه د ی پد   یاسلام   وپرورش آموزش   در  ییگو پاسخ   دهد ی م  نشان   پژوهش   ن ی ا  جینتا   تی درنها 

 یی افزا هم   شجاع«  »زبان  و  متخصص«  »دست  با  مؤمن«  »دل   آن   در  که  یا ده ی پد  است؛  کپارچه«ی » 

 بزرگ  رسالت   دربرَابر   باشد،   گو پاسخ   مافوق   دربرَابر   آنکه   از   قبل   که   سازد ی م  را   ی ر یمد   و   کند می 

  .کند ی م   ی درون  فی تکل احساس   اشی ت یترب 

 داد،  نشان   یی گو پاسخ   ی ربنایز   را   ی نش ی ب   و   ی درون   عوامل  پژوهش   یها افته ی  نکه ی ا   به   توجه   با 

 سامان ی اگونه به   را   شانی زی ر برنامه   وپرورش آموزش   رانیمد   و  گذاراناست ی س  شودی م  شنهادی پ 

 در.  شوند   تی تقو  یا حرفه   ی رفتارها  و   یساختار   ی های ستگ ی شا  کنار   در   عوامل   نی ا   که  دهند

 : است   طرح قابل  ر یز   ی شنهادهایپ   راستا  ن ی ا 

 ة سابق   به   صرفاً  ران ی مد   انتخاب   ند یفرا   در :  ران یمد   انتصاب   و  نش یگز   ة و یش   در   ی بازنگر (  1

 شجاعت،  تقوا،   تعهد،   مان، ی ا   مانند   یی ها شاخص   بلکه   نشود؛   بسنده   ی ادار   ی ها یی توانا   ا ی  خدمت 

 .شود   لحاظ  نامزدها  ی اب ی ارز در   ز ین   یر یپذ مشورت  ة ی روح  و   ی دارامانت 

 یادار  نظر  از   اگر  ی حت  ست، ی ن  حساس   الناسحق به  نسبت   درون   از  که   یر یمد   گر ی د ان ی ب به 

 .نباشد   گوپاسخ طور که باید  آن   حساس   ی هات ی موقع  در   است  ممکن  باشد،   توانمند 

 رانیمد   ی برا:  ی اسلام   ییگو پاسخ   بر ی مبتن   ی توانمندساز  ی ها دوره   ی طراح (  2

 نگاه  در   یی گو پاسخ   ت یمحور   با  خدمت ضمن   ی هادوره   باسابقه  رانیمد   یحت   و   شده انتصاب تازه 

 و  ی کارگاه   شکل   به   بلکه   نباشند،   ی آموزش   فقط   است   بهتر   ها دوره   ن ی ا   . شود   برگزار   ی اسلام 

 .شوند   یطراح  مدرسه  ی واقع   ی هات ی موقع  بر ی مبتن

  یکم   جی نتا  بر   فقط  د ینبا   ران یمد   عملکرد   ی اب یارز :  ی چندبعد  ی اب یارز   ی هاشاخص   ن ی تدو (  3
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  ، ی اخلاق   رشد   سنجش   ی برا   یی ها شاخص   است   لازم .  باشد   استوار   نام ثبت   آمار   ا ی   ی قبول   مانند 

  ی طراح   ز ی ن   ی ر ی گ م ی تصم   در   شجاعت   و   ی ر ی پذ ت ی مسئول   ، ی ر ی پذ مشورت   ت، ی شفاف   ، ی ورز عدالت 

 . شود ی م   ل ی تبد   مشاهده قابل   و   ی واقع   ی رفتار   به   ی صور   ی امر   از   یی گو پاسخ   صورت ن ی درا   . شود 

 شیافزا   ی برا   ی عمل  ی هاراه   از   یک ی :  مدرسه   در   مشورت   و   وگوگفت   فرهنگ   ت ی تقو(  4

 یر یگ م ی تصم   از   ش یپ   که   ی ران یمد   . است   مدرسه  ات م ی تصم   در   مشورت   کردن   نه ی نهاد   یی گو پاسخ 

 و  تر ق ی دق  ی هام ی تصم  معمولًا  کنند،ی م   وگو گفت   ن ی والد  ندگان ی نما   ی حت   و   معلمان   معاونان،   با 

 .برد ی م   بالا   نیز   را  اعتماد و   تعلق  احساس  خطا،   کاهش   بر   علاوه  کار   ن ی ا  . رند یگ ی م  ی ترعادلانه 

ایجاد  5  یادوره   صورت به   ران یمد   شود ی م  شنهاد ی پ :  ی اخلاق   ی اب یخودارز   ی سازوکارها ( 

 نوع   ن ی ا   . کنند   استفاده   ز ی ن  ی رفتار  و   یاخلاق   ی ابی خودارز   از   ، ی رسم   یها ی اب یارز   بر  علاوه 

 .دهد ی م   ارتقا ی درون   سطح  به   ی رونی ب  سطح   از   را  ییگو پاسخ  ی اب یخودارز 

 عادل،  گو،پاسخ   عمل  در   که   را  یران یمد   تواندی م   سازمان:  ی تی ری مد   موفق   ی الگوها  جی ترو (  6

 نی ا   یواقع  ی هاتجربه  ةارائ  .کند  یمعرف   موفق  یالگوهاعنوان  به  اند،بوده  ریپذ مشورت  و شجاع

 و  باشد   بخش الهام   گران ی د   ی برا   تواند ی م   ی آموزش  ی هارسانه   ا ی   ها کارگاه   ها، نشست   در   ران یمد 

 .است  تحقق قابل   عمل  در   بلکه   ،ست ی ن  ی انتزاع  ی مفهوم صرفاً   یی گو پاسخ   دهد  نشان 

 در  عدالت   یی گو پاسخ   مهم   ی هاجلوه   از   ی ک ی :  امکانات   عی توز   در   عدالت   به   توجه (  7

 ی آموزش   مناطق   و   مدارس   ران ی مد  شود ی م   شنهاد ی پ   ن ی بنابرا   ؛ ست ا   ها فرصت   و   منابع   ص ی تخص 

 شفاف  ی ق یتشو   یها ت یحما   ی حت  و   یری ادگ ی  ی هافرصت   امکانات،  ، ی آموزش  ساعات  ع یتوز   در 

وگرنه کنن  عمل  محورعدالت   و   ی سازمان  اعتماد   و  شود ی م   ل یتبد   ادعا  ک ی  به  ییگو پاسخ   د؛ 

 . ابد یی م  کاهش 

  نظارت   ن ی ا   اما   ؛ است   ی ضرور   ران ی مد   عملکرد   بر   نظارت :  ت ی حما   با   همراه   نظارت   ت ی تقو (  8

  شود  همراه  ی ا حرفه  ت ی حما  و  بازخورد  ، یی راهنما   با  نظارت   است   بهتر . باشد  ی ه ی تنب   صرفاً  د ی نبا 

 . باشد   داشته   ز ی ن   اصلاح   و   رشد   فرصت   بلکه   است،   فشار   ر ی ز   فقط   نکند   احساس   ر ی مد   تا 

  یفاز  کور ی و   کرد ی رو   و   پژوهشگر   توسط  شده ه ی ته   ابزار   ی بنا برمَ  صرفاً  پژوهش   ن ی ا   ازآنجاکه 
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 پرداخته  ران ی مد  یی گوپاسخ   بر   ثرؤ م   عوامل   ری سا   به   است   ممکن   که  ی گرید   ی ابزارها  و   شده   انجام 

 .نمود  عمل  ملاحظه   با   آن   ج ینتا   م ی تعم  در   دی با   ، نبوده پژوهشگر   اری اخت  در  ، د نباش 

     منابع 

   . م ی کر   قرآن 

 .دارالعلم   انتشارات  ة مؤسس: قم .  (ترجمه به  شیروانی،   ی عل )  ة نهج البلاغ   . (1384)   ی رض  د ی س 

 و  ی ست ی چ   ، ییچرا :  ی کوانتوم   ی رهبر (.  1396)   ای ارش،  یی خدا  و   ؛رضا ی عل،  ی محمد   ؛ عبداالله ،  ی توکل 

 .33- 56 ، ( 1) ۶ ، مطالعات رفتار سازمانی . ی چگونگ 
 .الحدیث  دار   مصر:   . ( ج  1)   مسلم  صحيح   .ق( 1412)  نیشابوری، مسلم   اج حج 

 مطالعات قرآنی )فدک سبزواران(،(. اطاعت از خاتم پیامبران در قرآن کریم.  1389حیدری اصفهانی، نادره ) 
1 (2 ،)29 -43. 

 .(. قم: انتشارات ناصر هترجم به سلگی،   لی )ع   ارشاد القلوب الی الصواب  (. 1376)   . دیلمی، ح. ب. م 

(. 1401)   ابوالفضل  منش، خوش  و   ؛ درضای حم   ، آراسته  ؛ م ی عبدالرح  ، م یابراه  نوه  ؛م ی مر  ، انی پس  زاده سلطان 

دانشگاه )   قرآن   ات یآ   بر   د ی تأک   با (  ص )اکرم   امبر ی پ   ة ر یس   بر ی مبتن   ی ت ی ترب  ت یر ی مد  دکتری  رسالة 

 .           38- 5  ، ( 18) 10  ، علوم تربيتی از دیدگاه اسلام .  ( خوارزمی

 .روان  انتشارات:  تهران   ی.مبانی نظری و اصول مدیریت آموزش  (. 1390)  ی عل   بند، علاقه 

 تهران: فراهانی.  سفينة البحار و مدینة الحكم و الآثار.  . ق(  1402قمی، شیخ عباس) 

 یبند رتبه   و   یی شناسا (.  1399)   وشی پر  ، ی جعفر   و   ؛ کامران   ، ی محمدخان   ؛ درضا ی حم   ، ی اردکان   ی کمال 

رهبری و مدیریت   . ی فاز   کور یو  کرد ی رو:  کوانتوم   بر ی مبتن   ی دانشگاه   ی رهبر   یی اجرا   ی کارهاو ساز
 .103- 129  ، (14) 2  ، آموزشی 

 .)ره( امام خمینی  ة سسؤ قم: انتشارات م  پيش نيازهای مدیریت اسلامی.   . ( 1376)   مصباح یزدی، محمدتقی 

 .تیندال   : لندن   . الكاشف عن الفاظ نهج البلاغه في شروحه . ( 1377جواد )   خراسانی، سید مصطفوی 

 . صدرا :  تهران   م. تعليم و تربيت در اسلا  (. 1381)  ی مرتض   ، ی مطهر 

 (. نجفی)ره   مرعشی   االله عمومی آیت   ة کتابخان   : قم   . إرشاد الطالبين إلی نهج المسترشدین   . ق(   1405مقداد، فاضل ) 

 .الکتب الْسلامیة   انتشارات دار :  جا بی   . ( 18  و  17ج )   تفسير نمونه  . ( 1366)  دیگران   و  ناصر   شیرازی،   مکارم 
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The Wisdoms and Educational Implications of the Enactment of 
Promise-Related Rulings in Religious Teachings 

Mohammad Jafarzadeh1, Seyyed Abbas Mosavi2,  Maryam Pakmanesh3 

Introduction 
Fulfilling promises (Wafā bi al-Wa‘d) and refraining from breaking them (Khulf al-Wa‘d) 
are behaviors within Islamic teachings that, beyond their jurisprudence-oriented (fiqhī) 
nature, possess significant capacity for individual and social cultivation (Tarbiyah). 
Fulfilling promises and refraining from breaking them are two of these behaviors. 
Adherence to promises requires the acceptance of responsibility for commitments, the 
observance of the rights and expectations of others, and the congruence between word and 
deed. Consequently, it is a critical factor in the development of individual character and the 
improvement of the quality of social relations. On the other hand, the breach of a promise 
generates moral and social anomalies, disrupts interpersonal relationships, and  erodes 
social trust by creating a divide between speech and action. A significant portion of the 
existing scholarship has exclusively addressed the topic from normative jurisprudential or 
ethical perspectives, despite the extensive attention given to promise fulfillment and the 
reprobation of its breach across jurisprudential, hadith, and ethical corpuses. As a result, the 
educational potential of rulings regarding promises has rarely been systematically 
examined. The primary issue that this investigation addresses is the following: What 
educational wisdoms (Hikmas) and individual-social educational consequences are the 
foundation of the implementation of Islamic rulings regarding promises, and how can these 
wisdoms and implications be conceptualized within the teleological framework of religious 
education? Accordingly, the primary objective is to identify and elucidate the educational 
benefits and implications of enacting promise-related regulations in religious teachings. The 
two primary research topics are as follows: 
1. What are the educational wisdoms underlying the enactment of promise-related rulings? 
2. What are the individual and social educational consequences of promise-related rulings? 
Theoretical Foundations 
The literature review suggests that promise fulfillment has been investigated from a variety of 
perspectives, including jurisprudential, ethical, and sociological. Makarem Shirazi (Ethics in 
the Qur'an) underscores the importance of promise-keeping in the reinforcement of social trust 
and its moral consequences. Khoei (Misbah al-Fiqaha) assesses breach of promise from a 
rigorously jurisprudential perspective, utilizing narrative evidence (Riwayat) and the 
normative practice of the religiously observant (Sirat al-Mutasharri‘ah). In "The Permissibility 
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of Breach of Promise on the Scales of Jurisprudence and Ethics," Mohammadian examines 
the discrepancy between ethical and jurisprudential perspectives on this  matter. Additionally, 
research such as "Jurisprudential Requirements and Exceptions of Promise from the  
Perspective of Jurisprudence of Education" has examined the subject from an educational-fiqh 
approach. However, prior research has largely disregarded a structured analysis that is based 
on a systematic qualitative content analysis in order to identify the educational wisdoms of 
governing enactments and their dual-level implications. The present study bridges this divide 
by extending beyond the mere normative description of legal-religious rulings (Hukm Shar‘i) 
to elucidate their educational implications within the overarching objectives of Islamic 
education. 
Research Methodology & Framework 
This study is qualitative in nature and basic/fundamental in terms of objective. It employs a 
descriptive-analytical method that is based on library research. Primary jurisprudential, 
exegetical (tafsīrī), hadith, ethical, and Islamic educational sources are included in the research 
population. These sources were selected based on their credibility and relevance to the research 
concerns. Thematic concepts related to promise fulfillment, breach of promise, their individual 
and social effects, and educational objectives were extracted, and data were collected through 
note-taking (Fish-bardārī). The data analysis was conducted using qualitative content analysis in 
conjunction with jurisprudential-educational inference (Istinbāṭ). Initially, themes and textual 
evidences were extracted and subjected to primary coding in the analytical procedure. 
Subsequently, related codes were consolidated into subcategories, from which primary 
educational categories were derived. In this process, a strict conceptual distinction was upheld 
between the "wisdoms underlying the enactment of rulings (Hikmat al-Tashrī‘)" and the 
"consequences derived from practical compliance with rulings," thereby preventing the 
conflation of the ontological foundations of legislation and their functional outcomes. 
Additionally, the results were organized around two intermediate objectives of religious 
education: the cultivation of character and the reinforcement of social cooperation through the 
promotion of benevolence and righteousness. 
Research Findings 
The synthesized data revealed four primary educational wisdoms that underlie the enactment 
of promise-related rulings in response to the first question: 
1. Establishing Trust in God (I‘timād-sāzī bi Khodāvand): The child's foundational trust is 
encouraged by the lived experience of parents and educators honoring promises, particularly 
during childhood. This, in turn, positively influences their cognitive trust in divine promises 
and their worldview. 
2. The Development of Magnanimity and Nobility (Muruwwah and Dignity): A noble, 
integral, and principled personality is fostered by consistent fidelity to commitments and 
alignment between word and action. 
3. Preventing Hypocrisy (Nifāq): The educational function of the severe condemnation of 
promise-breaking as a manifest hallmark of hypocrisy is underscored by its emphasis on the 
prevention of internal-external dissonance and behavioral duplicity. 
4. Mitigating Injustice and Oppression (Zulm): The prevention of the infringement of others' 
rights and preserving mutual expectations serve as foundational pillars for curbing injustice 
and fostering mutual cooperation. These four wisdoms are consistent with two macro-level 
objectives of religious education: the cultivation of character and the promotion of social 
cooperation that is founded on virtue and benevolence. The educational implications of 
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practical adherence to promise-related rulings were classified into two dimensions in 
response to the second question: 
Individual Dimension: Three primary outcomes were identified: Achieving Social Credibility 
and Prestige, Auspicious End/Perseverance in Faith (‘Āqibat bi Khayrī), and Divine Piety 
(Taqwa). The internal disposition of virtue (Malakah of Taqwa) is reinforced by persistent 
fidelity to commitments, which also establishes the individual as a  dependable agent in 
interpersonal networks and maintains steadfastness in faith throughout life. Social Dimension: 
Significant outcomes include the strengthening of social trust, the establishment of healthy 
interpersonal relationships, the reduction of psychosocial pathologies, the reduction of 
hypocrisy and injustice, and the promotion of social cooperation that is based on benevolence. 
Additionally, the results indicated that three educational principles—accountability/ 
responsibility,  environmental/  contextual optimization, and consistency and vigilance over 
action (Mudāwamat wa Muḥāfaẓat ‘alā al-‘Amal)—serve as critical mediating factors. 
Education cannot be achieved through mere cognitive awareness of a religious ruling; it 
necessitates a social environment that is conducive to sustained behavioral habituation. 
Discussion and Conclusion 
The results are in line with the existing literature, which emphasizes that promise fulfillment 
enhances trust, moral virtues, and social cohesion. Nevertheless, this study distinguishes itself 
by systematizing these effects within a unified jurisprudential-educational paradigm and 
distinguishing legislative wisdoms from empirical outcomes. This research elucidates the 
dynamic educational mechanisms through which jurisprudence fosters human and social 
flourishing, in contrast to works that are limited to the technical licitness (Jawāz) or illicitness 
of violating a promise. The overarching conclusion indicates that promise-related rulings are 
fundamental instruments of "Jurisprudential Education" (al-Tarbiyah al-Fiqhiyyah); they 
promote personal integrity (honesty, magnanimity, and accountability) and reinforce social 
cohesion through mutual trust and cooperation. Therefore, jurisprudential education in this 
domain encompasses more than just the formal teaching of normative law; it also involves the 
internalization of sustainable virtues. 
A key limitation of this study lies in its purely qualitative and library-based design, which 
lacks empirical field measurement of the identified educational outcomes across diverse 
demographic cohorts. Future research is suggested to adopt mixed-method and empirical 
approaches to assess the direct impact of promise-based educational interventions on social 
trust and moral development, as well as the design and evaluation of applied pedagogical 
models in family and school settings, are recommended for future research. Mixed-method 
and empirical approaches are being recommended. In summary, the formative potential of 
religious decrees in personal and collective refinement is unlocked through educational 
analysis of jurisprudential rulings, which bridges the divide between Islamic law (Fiqh) and 
educational philosophy. 
Keywords: Promise, Religious Education, Wisdom of Legislation, Educational Principles, 

Character Development, Social Cooperation, Jurisprudential Education. 
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 چکیده

 ین ی د  ی ها احکام مرتبط با وعده در آموزه   عی تشر   یت یترب   یامدها ی ها و پ حکمت   نیی پژوهش حاضر با هدف تب

 یل یتحل  ـی ف ی است و با روش توص  ی فی ک   ت، ی ماه  لحاظِو از   یاد ی هدف، بن ازحیث  پژوهش    ن ی انجام شده است. ا 

 یو اخلاق   ی ر ی تفس   ،یی روا   ، ی فقه   تبر انجام شده است. جامعه پژوهش را منابع مع   ی ا مطالعات کتابخانه   ة ی و بر پا 

ها با استفاده د. داده ان شده   ل ی و تحل   مطالعه صورت هدفمند  که به   دهد ی م   ل ی وعده تشک   ی ها مرتبط با احکام و آموزه 

  دهدی پژوهش نشان م  ی ها افته ی اند. شده  ل ی و تحل ی بررس  ی ت ی ترب  ـی و استنباط فقه  ی ف ی ک  ی محتوا  ل ی از روش تحل 

 ت ی از ظرف  ، ی ع ی بر کارکرد تشربه وعده و حرمت خلف وعده، افزون   ی وجوب وفا   ژه ی ومرتبط با وعده، به   کام اح 

و   ی فرد   ت ی رشد شخص  ی عنی  ـ  ین ی د   ت ی ترب   یتحقق دو هدف اساس   ی برخوردارند و در راستا   ی توجه قابل   ی ت ی ترب 

تقویت   یِاصل   ة در چهار جلو   ی ت ی ترب   رد کارک   ن ی . ا کنند ی م   ی ن ی آفر نقش    ـی ک یو ن  ر ی خ   ة ی بر پا   ی تعاون اجتماع  ت ی تقو 

است.   ن یی تب قابل   ی ظلم اجتماع   ی ها نه ی نفاق و کاهش زم  ة ی از روح  ی ر ی شگ ی، پمروت ، پرورش  اعتماد به خداوند 

  و مداومت بر عملْ  ط ی اصلاح شرا   ، ی ر ی پذت ی همچون مسئول   ی اصول   تی احکام با رعا   نی به ا   ی التزام عمل   ن ی همچن 

و   ی روان   ت ی امن  نی روابط سالم، تأم   یر ی گ شکل   ، ی اعتبار اجتماع  ش ی افزا  ، یفرد   ی تقوا   ت ی تقو  لِی ازقب  یی امدهای پ 

کارکرد   ی احکام وعده را از احکام دارا   توان ی م   درنتیجه ؛  دارد   ی را درپِ  ی ر ی خبه عاقبت   ی برا   ی ساز نه ی و زم  ی اجتماع 

 یاخلاق   ةی سرما   ت ی انسان متعهد و تقو   ت ی ترب   ر د   ، ی رفتار فرد   ی ده سامان   بر افزون ها  دانست که التزام به آن   یت ی ترب 

  . شود ی آشکار م   ی ن ی د   ت ی در تحقق اهداف ترب   ی فقه   ت ی ترب  گاه ی رهگذر، جا   نی مؤثر است و از ا   یو اعتماد اجتماع 

تربیت   ، اجتماعی  تعاون   ، شخصیت   رشد   ، تربیتی  اصول   ، تشریع   حکمت   ، دینی  تربیت   ، وعده   : واژگان کلیدی 

فقهی 
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 بیان مسئله 

 یدهروابط انسان با خداوند و سامان   م ی تنظ   بر افزون   یْمعارف اسلام  ة در منظوم   ی احکام شرع 

انسان برخوردارند. در نگاه   ت یترب   یبرا   یتوجه قابل   تی از ظرف  ، ی و اجتماع   ی فرد  یرفتارها 

در   تواند ی است که م   ی ناظر به مصالح و مفاسد  مْ ی شارع حک   یِاحکام ازسو  عیتشر   یْ اسلام 

 ی ها آثار و حکمت   ی بررس   رو ؛ ازاین اثرگذار باشد   ی اجتماع   یافتن فرد و سامان   ت یساخت شخص 

ارتباط   ی روزمره و روابط انسان   یبا رفتارها   ی که حکم شرع   ی در موارد  ژه یو به  ـ  احکام   ی ت یترب 

 تیو ترب  یالتزام فقه  انی م   وندیپ   ی فقه و چگونگ یت ی کارکرد ترب   ن یی به تب تواندی م  ـدارد  م ی مستق

 رایبرخوردار است؛ ز   یا ژه ی و   تی احکام مرتبط با وعده از اهم   ان یم   ن ی ا  رکمک کند. د   ی ن ی د 

است، اما در  نده ی در آ   ی ترک فعل  ا ی   دادن انجام  ی فرد برا ة اعلام اراد  ش شکل ن ی تر وعده در ساده 

و رفتار   کندی م  جادیرا در طرف مقابل ا   یساده انتظار   یفراتر از گفتار  یْ روابط انسان   ةعرص 

 .دهد ی قرار م  یو اجتماع   ی اخلاق  ی اب ی معرض ارز  در شخص را   ة ند ی آ 

 .به آنچه انسان در قالب وعده بر عهده گرفته است   ی عمل   ی بندی پا   یعنی   «وعده   به   ی وفا» 

 ین ی د   ت یرفتار در ترب   ن یا   ت یشده. اهم اعلام   ةنکردن برخلاف وعد عمل   یعنی   «خُلف وعده » 

اراده،    ان یو م   سازدی مواجه م   ش از گفتار  یناش   ت یاست که وعده فرد را با مسئول   جهت ازآن 

 آموزدی در واقع م  ماند،ی م   بند ی پا   اش که به وعده   ی . شخص کند ی و رفتار او ارتباط برقرار م  ارگفت 

 تیواجد آثار و مسئول   ز ین   گران ید   ی برا  ماتش ی با عملش هماهنگ باشد و تصم   د ی که گفتار او با 

گفتار و رفتار، کاهش اعتماد و   ان یبه گسست م   تواندی تکرار خلُف وعده م  در مقابلْ  ؛ است 

رفتار   ک یصرفاً  وفای به وعده  منظر  ن ی ازا   ؛ نجامد ی ب   یدر روابط انسان   تی احساس مسئول   ف یتضع 

ن   یاخلاق  م  ست، ی منفرد  صداقت،   یی ها ی ژگ ی و   یر یگ شکل   ندیفرا در    تواند ی بلکه  مانند 

 نقش داشته باشد.  ی ری و اعتمادپذ   مروّت  ، ی ری پذ ت ی مسئول

سو ک یه است. از شد   توجه  ی و اخلاق   ی وعده از دو جهت فقه   موضوع به    ز ی ن  ی در منابع اسلام 

جواز خلف وعده   ا ی آن و موارد استثنا    ی حکم فقه دربارة  وعده  به    ی وفا  ة ادلّ ی در بررس   هان یفق 

مانند  ی م ی فاهبه عهد و وعده را با م  ی وفا  متعددْ ات ی و روا  اتیآ   ،گر ید ی ازسو اند و  کرده بحث 

 یبرا  یمناسب   تی دوگانه ظرف  ن یاند. هم داده   وند یپ   «از نفاق  ز یو پره   یری پذ ت ی صدق، تقوا، مسئول» 
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که   ی وعده هنگام  ی کرد حکم شرع   ی بررس   توان ی م   را یز   کند؛ ی موضوع فراهم م  ی ت ی ترب   ة مطالع 

 ت ی و رعا   کند ی م   ت ی او تقو  ت یرا در شخص   یی ها ی ژگ ی چه و   شود،ی م   نه ی ف نهاد در رفتار مکل  

 به دنبال دارد.   ای ی و اخلاق   ی ت ی چه آثار ترب   یآن در روابط اجتماع 

 شودی آشکار م  شتری ب   جهتازآن احکام وعده    یت ی ترب   یامدهایها و پ حکمت   ةمطالع   ضرورت

بلکه   ابد،ی ی تحقق نم   ی اخلاق  ی ها و دستورهااز گزاره   ی اصرفاً با انتقال مجموعه   ی نی د   تی که ترب 

 ندی فرا   ن ی در ا   یْاست. حکم فقه   شده ی و درون   دار یپا   ی به رفتارها   ی ن ید   ی ها آموزه   ل ی تبد   ازمند ی ن 

 درنتیجه؛  و تکرار رفتار مطلوب را فراهم کند   ن ی تمر   ةن ی زم  یْالزام عمل  جاد ی ا  قِیازطر   تواند ی م 

مسئله دانست که چگونه التزام به   ن ی ا   ی بررس  ی مناسب برا   ی ارا نمونه وفای به وعده    توان ی م 

و   ت ی و در ساخت شخص  برود فراتر    ی شرع ف ی از سطح تکل   تواند ی م  ی نی ارزش د   ا یحکم    ک ی 

 کند.  جادیا   یت ی اثر ترب  یْروابط اجتماع   م ی نظ ت 

. ستی نوفای به وعده  محدود به آموزش حکم    ز یالگو ن   ن یکاربست ا   یْ ن ی د   تی ترب ازمنظرِ  

 یهات ی از موقع   توانند ی م   ی اجتماع  ی نهادها  گر ی و د   ی تی و ترب   یخانواده، مدرسه، مراکز آموزش 

پا وعده   ی واقع  و  برا   ی بندی دادن  آن  رعا   ، ی ریپذ ت ی مسئول   ن ی تمر   ی به  و  حقوق   ت یصداقت 

وعده اکتفا به    ی وفا  ی ارزش اخلاق  انی صرفاً به ب  یمرب   یکرد ی رو   نی استفاده کنند. در چن   گران ی د 

 طی وعده، اصلاح شرا   عمل به  یر یگ یتعهد، پ  یمتناسب برا  یها ت ی موقع  جاد یبلکه با ا   کند،ی نم 

ا   ی ناتوان   درصورتِ ارز   ی فای از  و  منش   ی ن ی د   ی حکم   ل ی تبد   ة ن یزم   رفتارْ  ی اب یآن  و  عادت  به 

 تواند ی احکام وعده م  ی ت یترب   ی امدهایها و پ حکمت   یی شناسا   ؛ بنابراین سازد ی را فراهم م   یاخلاق 

اسلام فراهم   ی و اخلاق  ی فقه   ی هاآموزه   بر مبتنی   ی ت ی ترب   ی ها روش   ت یو تقو   ی طراح   ی برا  یی مبنا 

 آورد. 
 پیشینه 

بر   ا ی،  وفای به وعده   دربارةشده  از مطالعات انجام   ی توجهبخش قابل   موضوعْ   ت یاهم   باوجودِ

آثار به    ا یاند  وعده متمرکز بوده   خلف جواز  عدم   ا یجواز    ة ادلّ  یآن و بررس  ی حکم فقه   ن یی تع 

اجتماع   ی اخلاق  نمونه اند کرده قرار    توجه آن    ی و  برای  ش   الل ت ی آ   ؛  در   ( 1377)  ی راز یمکارم 

ه کرد   توجه آن    ی و اجتماع  ی در ارتباط با اعتماد و آثار اخلاق وفای به وعده    به   «قرآن   ر اخلاق د » 
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و  یی روا  ة ادلّ با استناد به     مصباح الفقاهة در    ز ین ( 1418)  یی خو  الل ت ی(. آ 257 . ، ص 3است )ج 

-600  . ، صص 35کرده است )ج    یبررس   یفقه ازمنظرِ  وعده را    خلف جواز    ةمتشرعه مسئل   ة ری س 

فقه و اخلاق«   ی »جواز خلف وعده در ترازو  ة در مقال  ( 1399)  انی محمد   ی عل  همچنین (.  599

آن پرداخته   خلفو حرمت  وفای به وعده  وجوب    ی به بررس  ه یامام   یمشهور فقها   دگاه یبا نقد د 

به   زی ن  «یت ی فقه ترب   کرد ی رو و موارد استثناء وعده با    ی»الزامات فقه   ة(. مقال 44-25ص.  است )ص 

ترب ازمنظرِ  موضوع    ن ی ا   ی بررس  باا   ی ت یفقه  الزامات   ی تمرکز اصل   حال ن ی پرداخته است؛  بر  آن 

 (. 272-249ص. ، ص 1404 گران، ی و د  ی وعده است )محمد   یو موارد استثنا   ی فقه 

توجه وعده    یت ی ترب   ی حد  و تا  یاخلاق   ،ی ابعاد فقه   به  ن ی ش ی پ  ی هااگرچه در پژوهش   ن ی بنابرا 

 ی ت ی ترب   ی امدهایپ   یی احکام وعده و شناسا   ع یتشر   ی ت یترب   ی هامنسجم حکمت   ن یی تب »،  شده است 

ن ای پژوهش حاضر    ی اصل  ةاست. مسئل   مستقلّ   یبررس   ازمندیهمچنان ن  «احکام  ن ی التزام به ا

 نیا   ع ی نهفته در تشر   ی ت ی ترب   ت یوعده، ظرف   ی صرف حکم فقه  ن یی است که با فراتر رفتن از تع 

 تی ناظر به ترب  یها که حکمت   یا گونه کند؛ به   ل ی و تحل  ییشناسا  ی نی منابع د  براساس احکام را 

پ و  عمل   ی امدهای فرد  التزام  از  ا   ی حاصل  از    ن ی به  تب   ک یتفک   گر ی کد ی احکام،  ؛ شوند  ن یی و 

 است:   ی پژوهش حاضر درصدد پاسخ به دو سؤال اساس اساس ن ی برا 

 ست؟ی چ  ی ن ید   ی هااحکام وعده در آموزه   ع یتشر  ی ت ی ترب  ی ها. حکمت 1

 به دنبال دارد؟  ی و اجتماع   یفرد   یت ی ترب   یامدها ی. التزام به احکام وعده چه پ 2
 ینظر   ي بان م 

انسان و حرکت او از    ی استعدادها   یی پرورش و شکوفا   ی ج ی تدر   ند ی عام فرا   ی در معنا   «ت ی ترب » 

گرفته    «و رشد   ش ی افزا »   ی معنا »ربو« به   ة ش ی از ر   ت«ی »ترب   ة کمال است. واژ   ی سو به موجود    ت ی وضع 

.  ، ص 2، ج 1414  ، ی وم ی دلالت دارد )ف   ی ج ی بر پرورش و رشد تدر   ز ی ن   ی شده و در کاربرد قرآن 

  ت ی ترب   اساس ؛ براین ( 304ص.    ، 14، ج 1414منظور،  ؛ ابن 174.  ، ص 1، ج 1375  ، ی ح ی ؛ طر 217

است که در    ی ند ی بلکه فرا  ست، ی ن   ی رفتار   رات یی تغ   جاد ی ا   ا ی از معلومات    ی ا صرفاً انتقال مجموعه 

کمال    ی سو به حرکت او    ة ن ی و زم شود  می شکوفا    ج ی تدر انسان به   ی و معنو   ی ماد   ی آن استعدادها 

م  ا 336ص.    ، 1412)راغب،    شود ی فراهم  در  فرا   ی ن ی د   ت ی ترب   توان ی م   چارچوب   ن ی (.    ند ی را  
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  ی ها ظهور باورها و ارزش   ش ت ی دانست که غا  ی ن ی د  ی ها آموزه  براساس انسان   ی و تعال  ی ده شکل 

فرد است   ت ی در شخص   ی ن ی د  رفتار  ازاین و  ترب   ی هنگام   ی ن ی د   ی ها آموزه   رو ؛  کارکرد    ی ت ی واجد 

و ملکات    دار ی پا  ی و در قالب رفتارها   بروند   راتر ف  ی ذهن   رش ی که از سطح شناخت و پذ  شوند ی م 

 (. 17ص.    ، 1388  ، ی ؛ ابوطالب 43- 42.  ، صص 1399  ، ی )مطهر   ابند ی انسان تحقق    ی در زندگ   ی اخلاق 

ف رفتار مکلّ  م ی ناظر به تنظ  ی دهای و نبا  دها یاز با  ی ا صرفاً مجموعه   ی منظر احکام شرع ن ی ااز 

 یبه حکم شرع  ی باشند. الزام عمل  ن ی آفر نقش   ز ی ن ی نی د  ت یترب  ندیدر فرا  توانند ی بلکه م  ستند، ی ن 

 اتر،فر  ی امطلوب و در مرحله   ی هاعادت   ی ریگ شکل   ة ن یزم   تواند ی با تکرار و استمرار رفتار م

آشکارتر است که  یدر احکام  ژهیو طور کارکرد به  نی را فراهم کند. ا  ی صفات و ملکات اخلاق

 می بر تنظ مکرر آنها علاوه   یاجرا  رایروزمره ارتباط دارند؛ ز   ی و رفتارها  یبا روابط انسان   ماً ی مستق

 .د اثرگذار باش گران ی تعامل فرد با د   تی ف یو ک   تی شخص  ی ری گ در شکل   تواند ی م  ی رفتار ظاهر

« در لغت ه »وعد   ة دارد. واژ   ی اژه یو   ت ی اهم  نه ی زم   ن ی است که در ا   یی از رفتارها   ی ک ی   »وعده«

و هم در امور شر  ری آمده و در اصل، هم در امور خ «نده ی در آ   ی تعهد و اخبار از امر» یمعنابه 

؛ 551ص.    ،2، ج 1410  ، ی است )جوهر  تر ع ی شا   ریهرچند استعمال آن در امور خ   رود؛ی به کار م 

که شخص   ابد ی ی تحقق م  ی هنگام   «وعده »   یْ(. در کاربرد عرف142ص.    ، 13، ج 1368  ، ی مصطفو

که از گفتار او انتظار وقوع  ی اگونه اعلام کند، به  ی گری به د   نده ی را در آ  ی ترک امر  ای  دادن انجام 

دهنده ارتباط دارد و سو با گفتار و اراده وعده ک یوعده از  رو ؛ ازاین رد یشکل گ   نده ی آن امر در آ 

 .شود ی م  ی واجد آثار اجتماع   انتظار در مخاطبْ   جادیبا ا   ،گر ید ی ازسو 

منابع فقه  زی ن   تی ماه   لحاظِاز  مطرح شده   یمتفاوت   ی هادگاه یوعده د   قتیحق   دربارة   ی در 

؛ 11ص.    ، 36، ج 1433  ، ی اند )نجف دانسته   نده ی در آ   ی خبار از وقوع امر آن را صرفاً اِ  ی است. برخ 

قائل شده و آن  یی انشا  ة وعده جنب   ی برا  گر ی د   ی که برخی درحال  ؛ ( 144ص.   ، 2، ج1373 ، ی ن ی نائ 

ص.   ، 4، ج 1419 ، ی اند )بجنورددانسته  ی شدن به امر ملتزم   ا ی عهده گرفتن   بر ن قصد را متضمّ

در   حال ن یمؤثر است؛ باا   ز یآن ن   یآثار فقه   ن یی وعده در تع  تی ماه   ل ی اختلاف در تحل  نی (. ا 191

  ندهی شخص و رفتار موردانتظار در آ  ة اراد  ا یگفتار    ان یوعده ارتباط م   یعنصر اساس  ی هر دو تلق 

 گفتار ساده، واجد آثار   کیفراتر از    ی وعده در روابط انسان   شود ی موجب م   ی ژگ یو   نی است. هم 
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 باشد.   ی تی و ترب   یاخلاق 

است؛   یانسان ضرور   ی ها ی ژگ یو   ی احکام مرتبط با وعده توجه به برخ   ی ت یترب   ل ی تحل  در 

 ییهات یحکم بر چه ظرف   ن ی است که معلوم باشد ا   ن یی تب قابل   ی حکم زمان   کی   یت ی کارکرد ترب   را ی ز 

صفات   ی ریگ رفتار و شکل   ر ییبه تغ   تواند ی م   یی رها یو از چه مس   گذارد ی از وجود انسان اثر م

 او از   یر یرپذ ثا انسان،    ةو اراد   اریاخت  ، ی ن ی د   تی مطرح در ترب  یمبان  ان یشود. از م   جرمن دار یپا 

و   دادنبا رفتار وعده   ی ترم یارتباط مستق   تْ ی شخص  یج یتدر   ی ری گو اجتماع و شکل   ط ی مح

 آن دارد.   ی تی ترب   یامدها یپ 

تغ   ی ژگ ی و   ن ی است و هم   ار ی اراده و اخت   ی دارا   ی موجود   انسان   ر یی امکان انتخاب رفتار و 

 رث ا   ی و اجتماع  یمکان   ، ی زمان  ط ی. هرچند انسان از شراکند ی او فراهم م   یموجود را برا  ت ی وضع 

 شو رفتار  رد یعوامل موضع بگ   ن ی رابر ا درب    تواند ی خود م   ار ی در چارچوب اراده و اخت   رد، یپذ ی م 

انسان در انتخاب   ت یبر مسئول   زی ن   م ی (. قرآن کر 134ص.    ، 1، ج1395  ، ی دهد )باقر  ر ییرا تغ 

ذِينَ آمَنُوا کرده است:    د یتأک   یش خو   ر یمس  هَا الَّ أَيُّ إِذَا اهْتَدَيْتُمْ   ... »يَا  كُمْ مَنْ ضَلَّ   ،)مائده   «... لََ يَضُرُّ

 توانندی رو م ن ی و ازهم   اند ی ار یاخت   ی ی به آن، هر دو رفتارها   ی دادن و وفاوعده   ؛ بنابراین ( 105

 ردیگ ی م  م ی تصم  اش نده ی رفتار آ   دربارةدادن،  . شخص در هنگام وعده رند یقرار گ  ت ی موضوع ترب 

حکم   درنتیجه؛  و خلف آن مواجه است   ی بندی پا   انی با انتخاب م  ز یوعده ن   یو در زمان اجرا 

فرد را در   ةاراد   تواند ی م  یار یخت انتخاب ا   نی به ا   یده مرتبط با وعده با الزام و جهت   یشرع 

 کند.  ت یمطلوب تقو  ی رفتار   ر یمس 

از   طور مستمرّ . انسان به ست ی ن  یط یعوامل مح  ی ریتأث ی ب   ی معناانسان به  ار یحال اخت   نی ع  در 

او   ت یبر رفتار و شخص   توانندی اجتماع م   ژه یو و زمان، مکان و به   ردیپذ ی م  رث ا   ش رامونیپ   طی شرا 

 رایز دارد؛    یشتر ی ب   تی اهم   انی م  نی اجتماع در ا   ری (. تأث 170ص.  ،1390اثرگذار باشند )مصباح، 

و معاشرت  دهد ی شکل م  گرانی را در تعامل با د  شیها از رفتارها و نگرش   ی انسان بخش مهم 

نامطلوب   ا ی رفتار او را در جهت مطلوب    تواند ی م   ، ی اجتماع   یها ط ی با افراد و حضور در مح 

 ...فَلََ تَقْعُدُوا مَعَهُمْ ...  »کرده است:    ادی بر رفتار انسان    ن ی همنش   ر یاز تأث   ز ین   می سوق دهد. قرآن کر 
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مِثْلُهُمْ  إِذًا  كُمْ  براین ( 140  ، )نساء   « ... إِنَّ وعده    اساس ؛  به  تصم   زی نوفای   یفرد   م ی صرفاً حاصل 

به وعده در   ی بندی که پا   ی . هنگام کند ی م  دا ی معنا و استمرار پ  یاجتماع   ط ی بلکه در مح   ست، ی ن 

 یرفتار   یا آن از الگوه  تیرعا   ی شود، فرد برا  لی به ارزش و هنجار تبد   ی اجتماع   طی مح   ک ی 

 یحکم شرع   رو ؛ ازاین گذارد ی اثر م  گرانی بر د  زی و متقابلًا رفتار او ن  رد یپذ ی م   رث ا خود    رامون یپ 

اعتماد و    بر مبتنی   ی اجتماع   ط یبه مح   ی ده فرد، در شکل   ت یترب   بر علاوه   تواند ی م وفای به وعده  

 نقش داشته باشد.  ز ین  ی ری پذ ت ی مسئول

به   ت یشخص   گرید ی ازسو  دفع انسان  نم   یصورت  فرا   رد، یگ ی شکل  حاصل   یند یبلکه 

 ،ی طی عوامل مح  ار، ی در آن دخالت دارند. اراده و اخت  ی رون ی و ب  یاست که عوامل درون  ی جی تدر 

ص.   ، 1391نقش دارند )مصباح،    ند ی فرا   ن یند که در ا ا ی و استمرار رفتار ازجمله عوامل   ت یترب 

 جیتدر به   توانند ی مستمر م   ی رفتارها   را ی دارد؛ ز  ی اژه ی و   ت ی تکرار رفتار اهم   انْی م   ن ی (. در ا 210

 انیتعامل م   نی ا   یْتی ترب   لی . در تحل گردند   لی تبد   داریو به صفات و ملکات نسبتاً پا   شوند  ی درون 

 ،1، ج 1395 ، ی او مؤثر باشد )باقر  ی ت ی شخص   ة شاکل   ی ریگ در شکل   تواند ی رفتار و باطن انسان م 

 انی( بر ارتباط م 84  ،)اسراء   « ...كُلٌّ يَعْمَلُ عَلَى شَاكِلَتِهِ ...  »   ری با تعب   زین   می (. قرآن کر 124ص.  

 .کند ی م د یتأک   شانسان و رفتار  ة شاکل

اهم   ن ی ا  وعده    یت ی ترب   ت یمبنا  به  روشن وفای  م را  وعده  .  سازد ی تر  به  که   ی هنگاموفای 

 کیبه    ی فعل مورد   ک یاز    ج یتدر به   تواند ی و آگاهانه تکرار شود، م   مستمرّ  ی صورت رفتار به 

  داند،ی مسئول م   ش یها به وعده طور مستمر خود را نسبت که به   ی شود. فرد  ل ی تبد   یرفتار   ی ژگ ی و 

 گران ی انتظار د  ت یو رعا   ی ر یپذ ت یگفتار و رفتار، مسئول   ان یم   ی هماهنگ  ن ی در واقع در حال تمر 

گونه را فراهم کند؛ همان  دار ی صفات پا  ی ریگ شکل   ة نی زم  تواند ی م   ی رفتار نی است. استمرار چن 

؛ فرد را شکل دهد   ی رفتار  ة شاکل   در جهت مخالفْ  تواند ی م  ز ینامطلوب ن   ی که تکرار رفتارها

 ی ج یدر چارچوب سازوکار تدر   ی ت یترب ازمنظرِ  احکام مرتبط با وعده را    توان ی مع  یتشر   رو ازاین 

 کرد.  ل ی تحل   تی شخص   ی ریگ شکل 

   حیتوضقابل  ریاحکام وعده از سه مس  یتیترب  تیکه ظرف دهد ینشان م یمبان نیا  مجموع
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رفتار فرد را   یْاجتماع   ی ریرپذ ثا   کند؛ ی امکان انتخاب و اصلاح رفتار را فراهم م   ارْیاخت » است:  

استمرار رفتار را به صفات   ت ی شخص  ی ج یتدر   یر یگ و شکل   کند؛ ی م   ف یتضع   ای   تیتثب   طی در مح 

 یمنفرد و مقطع  ی تنها رفتاروفای به وعده    اساس ن ی برا   ؛ «. سازد ی م   ل یتبد   داری پا  ی هاو منش 

فرد و روابط   ت یشخص   ة دهند از عناصر شکل   ی ک ی استمرار به    درصورتِ   تواند ی بلکه م  ست، ی ن 

 عیتشر   یها حکمت   ل یتحل  ی برارا  لازم   ی چارچوب نظر  یْمبان ن ی شود. هم  ل یاو تبد   یاجتماع 

 . آورد ی ها فراهم مالتزام به آن  ی تی ترب   یامدها یاحکام وعده و پ 

است که   ی توجه به اصول  ازمندیاحکام مرتبط با وعده ن   ی ت یترب  ل ی تحل   ادشده ی   ی کنار مبان  در 

ترب   ی مبان   نی ا   لی تبد   ة نحو رفتار  توض   ی تی به  ادهند ی م   ح یرا  چگونگ  اصولْ   ن ی .  به   یناظر 

ند. در موضوع وعده داری نسبتاً پا   ی آن به رفتارها  لی انسان و تبد   یار ی به رفتار اخت   ی دهجهت 

با   یترم ی ارتباط مستق  و مداومت و محافظت بر عملْ  طی اصلاح شرا  ، ی ریپذ ت یسه اصل مسئول 

 دارند.  ی ت ی ترب  ند ی فرا 

استوار    شرفتار  م ی انسان در انتخاب و تنظ   ییو توانا   اری بر اخت   «ی ریپذ ت یمسئول »   نخست 

مختلف انتخاب کند و   ی ها نه یگز   ان ی مسئول رفتار خود است که بتواند م  ی است. انسان هنگام

بپذ  را  خود  انتخاب  وعده رد یآثار  ن .  هم   ز یدادن  ز   ن ی از  است؛  اراد  را ی سنخ  با  خود   ة شخص 

 شآثار گفتار  درب رابر خود را    قی طر ن یو ازا   کند ی اعلام م   ندهی را در آ  یترک امر  ای  دادن انجام 

 یریپذ ت یمسئول   نی تمر   ین ی ع  یهات ی از موقع  یک ی وفای به وعده    ؛ بنابراین دهد ی مسئول قرار م 

است،   رفتهیپذ   ترش یکه پ   یو تعهد   ی الحظه   یهاخواسته   ان ی م  کند ی فرد را ملزم م   را ی است؛ ز

 یکه اجرا   شود ی آشکار م   شتر یب   ییها ت یاصل در موقع   ن ی ا   ت ی نسبت خود را مشخص کند. اهم

تحمل هز  منفعت شخص  ی پوش چشم   ا ی  نه ی وعده مستلزم  ز   یاز   ی ط ی شرا  نی در چن   رایباشد؛ 

و تعهد   ت یمسئول   رشیپذ   انگر ی باشد، ب   ی رونیب   ی ها زه یاز آنکه حاصل انگ   ش یبه وعده ب   ی بند یپا 

وفای مرتبط با    ی حکم شرع   رو ؛ ازاین ( 150-149.  ، صص 1، ج 1395  ، ی فرد است )باقر  ی درون 

 ی ر یپذ ت ی مسئول   ت ی تقو   ة ن ی فرد زم   ی ار یاخت   ی ها به انتخاب   ی ده جهت   قِی ازطر  تواند ی م به وعده  

 را فراهم سازد. 
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 یاو ناش   یرامون یپ   طی و شرا   ط یانسان از مح  اثرپذیری است که از    «ط ی اصلاح شرا »  گرْی د   اصل 

 یفرهنگ  ، ی اجتماع   ، ی خانوادگ   طی بلکه از مح   ست، ی منفرد او ن   ة . رفتار فرد تنها حاصل اراد شود ی م 

ازاین رد یپذ ی اثر م  ز ی ن  کند ی م  ی که در آن زندگ   ی و روابط  ترب   رو؛   تاررف   ت ی تثب  تْی اگر هدف 

 ،ی است )باقر  یضرور   ز ین   کنند ی م   فی تضع   ای   ت یکه رفتار را تقو   ی ط یمطلوب باشد، اصلاح شرا 

به   ی بندی پا   رای دارد؛ ز   یا ژه ی و   تیاهم وفای به وعده    بارة اصل در   ن ی (. ا 134ص.    ،1، ج 1395

که ی درحال  ؛است، دشوارتر خواهد بود   یعاد   ی به تعهدات امر  ییاعتنا ی که ب   ی طی وعده در مح

؛ کند ی م  ت یرفتار وفادارانه را تقو   تعهداتْ  ت یو رعا   یر یپذ ت یاعتماد، مسئول  بر مبتنی   یط ی مح

 ازمندی بلکه ن   ابد، یی به او تحقق نم   م ی مستق   ه ی تنها با توص  وفای به وعدهفرد به    تی ترب   بنابراین 

وعده   یط یمح   جادی ا  آن  در  که  دارا است  وفاکردن  و  اجتماع   ی ارزش عمل   یدادن  باشد.   یو 

 ای   تی در تثب   توانند ی م   جهت ن یازا  ی ت یترب   ی هاط ی مح  ر یدوستانه و سا   ط ی مح   سه، خانواده، مدر

 رفتار نقش داشته باشند.   ن ی ا  ف یتضع 

 لیتبد   ی برا  ز ی ن   «مداومت و محافظت بر عمل »  ط ی و اصلاح شرا   ی ر یپذ ت یکنار مسئول   در 

 ریتأث تحت و    جی تدرانسان به   ت یدارد. شخص  ت یاهم   یت ی شخص   داری پا   ی ژگی رفتار مطلوب به و 

به عادت   ی فعل مورد  ک یآن را از    تواند ی رفتار م   ک یو استمرار    رد ی گ ی تکرار رفتارها شکل م

ناظر   (. مداومت بر عمل126ْص.    ، 1، ج 1395  ، ی کند )باقر  ل ی تبد   دار ی نسبتاً پا   ی و سپس به صفت

و جهت آن است. در  ت یف یناظر به مراقبت از ک  و محافظت بر عملْ  ،به استمرار رفتار مطلوب 

نماز آمده   دربارة شده است؛ چنانکه    د یبر استمرار و محافظت بر اعمال تأک   ز ین   یاسلام   می تعال 

ذِينَ هُمْ عَلَى صَلََتِهِمْ دَائِمُونَ است:   ذِينَ هُمْ عَلَى صَلََتِهِمْ يُحَافِظُونَ« »   «، »الَّ (. 34 و   23  ، )معارج   وَالَّ

 ی چند مورد وفا   ا ی  ک ی مطلوب صرفاً با    ت یمعناست که ترب ن ی بد وفای به وعده  بارة  اصل در   ن ی ا 

رفتار است   نی ا  ت یف یبه وعده و مراقبت از ک   یبند یبلکه استمرار در پا   ابد،یی به وعده تحقق نم 

 تواندی م وفای به وعده  مداومت بر    ؛ بنابراین کند   ل ی از منش فرد تبد  ی آن را به بخش   تواند ی که م 

رفتار   ان یم   ق،ی طر ن ی را فراهم آورد و ازا  ی ریصداقت و اعتمادپذ   ،ی ری پذ ت ی مسئول  تی تثب   ة نی زم 

 ارتباط برقرار سازد.   یاخلاق  تی شخص   ی ریگ و شکل   ی مورد
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احکام وعده را تنها در خود حکم   یت ی کارکرد ترب   توان ی نم   دهدی اصول نشان م   ن ی ا   مجموع 

 کند؛ ی به آن را فعال م   یبند ی تعهد و پا  رش ی پذ   ی فرد برا  ت یظرف   «ی ریپذ ت یمسئول » خلاصه کرد.  

 ظتمداومت و محاف»و  آورد ی رفتار فراهم م  ن ی استمرار ا  یبرارا لازم   ط ی مح  «طْی اصلاح شرا » 

سه   ن ی منظر ا ن ی ازا   ؛ کند ی م   ل یتبد   دار ی صفات پا  ی ری گ شکل   ة نیتکرار رفتار را به زم   ، «بر عمل

 یو از رفتار مستمر به منش اخلاق   ، به رفتار   یانتقال از حکم شرع   ی ت ی سازوکار ترب   توانند ی اصل م

 دهند.  ح یرا توض 

 لیتحل  ی برا ز ین   ی نی د  ت ی ترب   یاهداف واسط   ی برخبه  توان ی و اصول م  ی مبان  ن ی امتداد ا  در 

»وَمَا خَلَقْتُ  خداوند است:    ت ی انسان عبود   یی نها   تی غا   یْن ی د   ت ید. در ترب توجه کر   وعده   ی ت یترب 
نْسَ إِلََّ لِيَعْبُدُونِ«  قرار دارند که   ی اهداف واسط   ییْها ن  ت یغا   نی (. در کنار ا 56  ، ات ی )ذار   الْجِنَّ وَالِْْ

(. 75، ص1، ج1395  ،ی )باقر   دهد ی قرار م   یی نها   تی به غا   یاب ی دست   ر یانسان را در مس   ها آن   تحقق

بر تعاون    ت یو تقو   ت ی رشد شخص »   توان ی مرفتار وعده    ی و اجتماع  ی فرد   ت یبا توجه به ماه 

عنوان د؛ البته نه به کر   یبررس   ضوع مو   نی مرتبط با ا   ی عنوان دو هدف واسطرا به   «و تقوا  ری خ  پایة 

 دیآن با احکام وعده با   ة که رابط   ی عنوان چارچوب از انجام پژوهش، بلکه به   ش یشده پ اثبات   ج ینتا 

 شود.  ی منابع بررس  ل ی تحل   ندیدر فرا 

مطلوب   ی صفات و رفتارها  ت ی و تقو   ی ریگ شکل   ی معنابه   «تی رشد شخص »  یْفرد ازحیثِ  

... » وجود دارد:    علّی   ی اانسان و رفتار او رابطه   ة شاکل   ان یم   ی قرآن  ة در انسان است. در منظوم 
در   توانندی تکرارشونده م   یرفتارها   نگاهْ  ن ی ا  براساس  ؛( 84  ، )اسراء  «... كُلٌّ يَعْمَلُ عَلَى شَاكِلَتِهِ 

باشند و شخص  ت ی شخص  ی ریگ شکل  فرد را جهت   ی بعد   ی رفتارها   ز ی گرفته نشکل   ت ی مؤثر 

مسئله   ن یا   یبررس   ابد، ی صورت مستمر در رفتار انسان تحقق  به وفای به وعده  اگر    رو ؛ ازاین دهد 

 مروّت   ،ی ر یپذ ت ی مانند صداقت، مسئول   یی های ژگ ی و   تی به تقو  یرفتار  نی و چگونه چن   ای آ » که  

 ت«ی »رشد شخص  ؛ بنابراین ابد یی م تی اهم  ین ی د  تیترب ازمنظرِ   ؟«،شود ی م  منجر یر یو اعتمادپذ 

است که   ی از اهداف واسط  ی ک یبلکه    شود، ی نم   یشده تلق اثبات   ی عنوان فرضپژوهش به   ن یدر ا 

 شود. ن یی منابع تب   ل یحاصل از تحل   ی هاداده   براساس  دی با وفای به وعده  ارتباط آن با  

 می کر است. قرآن    ی ن ی د   ت ی ترب   از اهداف مهمّ  «و تقوا   ر ی خ   بر پایة تعاون  »   ز ی ن   ی اجتماع ازحیثِ  
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ثْمِ وَالْعُدْوَانِ ...  »:  د یفرما ی م  قْوَى وَلََ تَعَاوَنُوا عَلَى الِْْ (. تحقق تعاون 2،  )مائده «  ... وَتَعَاوَنُوا عَلَى الْبِرِّ وَالتَّ

 ز ی افراد است. وعده ن  ان ی اتکا در روابط م   ت یل و قاب   ی وجود اعتماد، هماهنگ   ازمند ی ن   ی اجتماع 

اش که به وعده   ی عناصر ارتباط دارد. فرد  ن ی با ا  ماًی مستق   نده ی به رفتار آ انتظار نسبت   جاد یا   ل ی دل به 

 تواند ی م  قی طرن ی و ازا   دهدی م  ش یرفتار و اعتماد متقابل را افزا   ین یب ش ی پ  تیاست، قابل   بند یپا 

 تواند ی رواج خلف وعده م  کند. در مقابلْ  ت یرا تقو   گران ی با د   ه و تعامل سازند   ی همکار   ة نی زم 

اساس در پژوهش ن یبرهم   ؛ را دشوار سازد   ی اجتماع  ی و همکار  هد اعتماد متقابل را کاهش د 

عنوان بلکه به   ، ی ن ی ش یپ   ة جی عنوان نت نه به   ز ی ن   ی و تعاون اجتماع وفای به وعده    ان یم   ة حاضر رابط

 .گرفته است قرار   موردتوجه منابع    یمحتوا  ل ی تحل  ندیدر فرا   ی بررس قابل  ی ارابطه 

 گر یکد ی به    ی مفهوم  ای ره یمرتبط با وعده در زنج  ی ت یاصول و اهداف ترب  ، ی مبان  ب یترت ن ی بد 

انسان  اثرپذیری   ؛ کند ی تعهد را فراهم م  رش ی و اراده امکان انتخاب و پذ   ار ی: اخت شوند ی متصل م 

 تیاهم   ت یشخص   ی ج یتدر   ی ر یگ شکل   ؛دهد ی را نشان م   ی ت ی ترب   طی ضرورت اصلاح شرا   ط ی از مح

وفای ارتباط    لی تحل  ة ن یو اصول زم   یمبان   ن یو ا   کند؛ ی م   نیی و محافظت بر عمل را تب  اومت مد

چارچوب   نی ا   . سازد ی را فراهم م  ی و تعاون اجتماع  تی مانند رشد شخص   یبا اهداف به وعده  

ها حاصل از التزام به آن   یت ی ترب   یامدها ی احکام وعده و پ  عی تشر  یها حکمت   لی تحل   یمبنا   یْ نظر 

 .رد یگ ی پژوهش قرار م   یها افته یدر بخش  
 روش پژوهش

تحلیلی  ـکیفی است و با روش توصیفی   ماهیتْ لحاظِبنیادی و از   هدفْازحیثِ  پژوهش حاضر 

پژوهش را منابع فقهی، روایی، تفسیری،   ةای انجام شده است. جامع مطالعات کتابخانه   بر پایةو  

صورت هدفمند به  مورداستفاده منابع  . دهد اخلاقی و تربیتی مرتبط با موضوع وعده تشکیل می 

 اند.ها با سؤالات پژوهش انتخاب شده و با توجه به ارتباط مستقیم آن 

های ها در چند مرحله انجام گرفته است. ابتدا آیات، روایات و دیدگاه دستیابی به یافته   فرایند 

با   مرتبط  اخلاقی  و  وعده  فقهی  به  سپس   خلف و  وفای  شد.  استخراج  و  شناسایی  وعده 

عنوان واحدهای تحلیل ها به های مرتبط با کارکردها، اهداف، آثار و نتایج تربیتی این آموزه گزاره 

بعدْ اولیه دسته   تعیین گردید. در مرحله  قالب کدهای  معنایی مشابه در  با واحدهای  و  بندی 
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های تربیتی« و »پیامدهای های اصلی و فرعی مرتبط با »حکمت ها، مقوله مقایسه و تحلیل آن 

دهی و های حاصل در جداول تحلیل محتوای کیفی سامان داده   تربیتی« استخراج شد. در نهایتْ 

شدند   براساس  تفسیر  و  تحلیل  مشترک،  مضامین  و  یافته بدین   ؛ مفاهیم  پژوهش ترتیب  های 

بلکه  فرض پیش   براساس  نیست،  تربیتی  کلی  پایة های  استخراج   بر  منابع مضامین  از  شده 

 محتوا شکل گرفته است.  لی ها در جداول تحل بندی آن و طبقه   موردمطالعه 
 پژوهش   ی ها افته ی 

 شدهی منابع گردآور   یمحتوا  ل یو براساس تحل   یپژوهش در پاسخ به دو سؤال اصل   یها افته ی 

 . شود ی ارائه م
 چارچوب تحلیل تربیتي احکام وعده   - 1جدول  

 ة مرحل 

 لی تحل 

 لی تحل   ی خروج  ل ی منبع موردتحل   ا ی داده   ی مؤلفه موردبررس 

و حرمت  وفای به وعده  وجوب   یو منابع فقه   ات ی روا   ات، ی آ  وعده  ی حکم شرع  ۱

 خلف وعده در موارد بحث

و    ی اخلاق   ی ها و آموزه   ادلّه  حکم  ی ن ی مضمون د  ۲

 ییروا 

وفای به وعده مثبت بر    ی گذار ارزش 

 خلف آن   ح ی و تقب

و   ات ی روا  ات، ی آ   ی محتوا  حکم  ی ت ی دلالت ترب  ۳

 یت ی ترب  ی ها ل ی تحل 

 یت ی ترب   ة ی اول   ی کدها 

شده از استخراج   ی کدها  مشابه  ی کدها   ع ی تجم  ۴

 منابع

 یت ی ترب   ی ها مقوله 

ها با اهداف  ارتباط مقوله  ۵

 ین ی د   ت ی ترب 

 ع ی تشر   ی ها حکمت  مقاله  ی نظر   ی مبان

 یو اجتماع   ی فرد  ی امدها ی پ  یت یترب   ل ی و تحل   ی نی منابع د یآثار التزام عمل   ی بررس  ۶

 پاسخ به دو سؤال پژوهش  شدهاستخراج   ی ها مقوله  هاافته ی  یی نها  ی بند طبقه  ۷

 احکام وعده  ع ی تشر  ي ت ی ترب   ی ها . حکمت 1

 چند   یدارا توانیاحکام مرتبط با وعده را م عی تشر  که دهدیمنابع نشان م  یمحتوا لیتحل
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 یبندقابل دسته  ی اصل  لةمنابع در چهار مقو   لی تحل   ندی فرا دانست که در    ی اساس یت ی حکمت ترب 

ظلم در  ی ها نه ی از نفاق و کاهش زم   ی ری شگی ، پ مروّت ، پرورش  تقویت اعتماد به خداوند   است: 

 جامعه.

از خلف   ز یاست که التزام به وعده و پره   نیی تب قابل   جهت ازآن   تقویت اعتماد به خداوند (  ۱

و   دهد ی سوق م   ش به تعهدات نسبت   ت ی آن، انسان را به صدق در گفتار و عمل و احساس مسئول

؛  ابد ی ی خداوند معنا م   درب رابر   ت یو مسئول   ی التزام در چارچوب بندگ   ن ی ا   ، ی ن ی د   ت یدر بستر ترب 

 یبرا   ین یتمر   تواندی بلکه م  ست، ی ن   ی تعهد انسان  کیبه    ی بندیصرفاً پاوفای به وعده    رو ازاین 

 مؤمنانه به خداوند باشد.  یاعتماد و اتکا  ت ی و تقو   ی اله ف یبه تکال   ی التزام عمل

و   سازد ی متعهد م   گر ی اشخاص د   ا یشخص    درب رابر فرد را    دادنْوعده   ؛ مروّت پرورش    ( ۲

الزام به    ؛ بنابراین حرمت، حق و انتظار مشروع طرف مقابل است   ت یبه آن مستلزم رعا   ی وفا

را   گران ی شأن د   ت یو رعا   ی ، جوانمرد مروّت   ة ی پرورش روح   ةن ی زم  تواند ی به وعده م   ی بند یپا 

 .ورد فراهم آ 

گفتار و رفتار   ان یم   ی هماهنگ  جاد یا   وفای به وعده   ی تی از آثار ترب   ی ک ی  ؛ از نفاق   یر یشگ ی پ  ( ۳

ادعا   انی ظاهر و باطن و م  انی ملتزم باشد، فاصله م   دیگو ی که فرد به آنچه م  یانسان است. هنگام 

و   گفتار   ان ی م   ی دوگانگ   ة ن یزم   تواند ی عادت به خلف وعده م   در مقابلْ  ابد؛ یی و عمل کاهش م 

 یرا در راستاوفای به وعده  بر    ی نی د   د یحکم و تأک   توانی م  جهت ن ی ازا   ؛ کند   تی رفتار را تقو 

 کرد.  ل ی قول و فعل تحل   انی صادق و هماهنگ م  ی تی شخص  ت یترب 

 کند ی م   جاد ی انتظار و اعتماد ا ی وعده در روابط انسان ؛ ظلم در جامعه  ی هانه یکاهش زم   ( ۴

درصورتِ آن،  خلف  خسارت    و  و   ب ی آس   ساز ه ن یزم   تواند ی م   یگرید   حقّ  ع یی تض   ا ی ورود 

حقوق و   تی رعا  براساسروابط    م ی به تنظ   وفای به وعدهبر    دی تأکمنظر  ن ی ا از   شود؛  ی عدالتی ب 

متعارف د  از شکل   کند می کمک    گران ی انتظارات   عییظلم و تض   یها نه ی از زم   ی بخش  ی ریگ و 

 دهد ی محتوا نشان م   ل ی حاصل از تحل   یها افته ی  اساس ن ی برا نماید؛  ی م   ی ری جلوگ   یحقوق اجتماع 

به    ی ت یترب   ی هاحکمت   توان ی نم  را  اخلاق  ک یاحکام وعده  ا   ی اثر  بلکه   نی منفرد فروکاست؛ 
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 تیهم در ساحت شخص   گران یحقوق د   ةکنند ت یفرد متعهد، صادق و رعا   ت یترب   قِ ی احکام ازطر 

 .کنند ی م  دا یپ  ی ت ی ترب  د کارکر   یروابط اجتماع   م ی و هم در تنظ   ی فرد
 احکام وعده   ع ی تشر   ی ها حکمت   ی محتوا   ل ی تحل   - 2جدول  

 مضمون  ا ی شاهد  

 مستخرج از منابع

 یت ی حکمت ترب  یفرع  ةمقول  هی کد اول 

 یینها 

 تی هدف ترب 

 مرتبط  ی ن ی د 

أک  ۱ ا   د ی ـتـ د   ی بر وفـ ه   ن ی والـ بـ

ــرابــرخــود    ی هــا وعــده   درب 

فرزنـدان و نقش آن در اعتمـاد  

 کودک 

 ی اعتمادبخش 

 نی به والد 

 ی ری گ شکل 

 هی اعتماد اول 

تقویت اعتماد 

 به خداوند 

رشد  

 ت ی شخص 

د  ۲ أم   ن ی کودک والـ د ن ی را تـ  ةکننـ

و رفتار آنان    داند ی م   ش ی ازها ی ن 

ذار   ی در تلق  ده اثرگـ او از وعـ

 . است 

انتقال اعتماد 

به  ن ی از والد 

 خداوند

نگرش   ت ی تقو 

 ید ی توح

تقویت اعتماد 

 به خداوند 

رشد  

 ت ی شخص 

به وعده از عوامل کمال   ی وفا  ۳

 ــ ــخص  یمعرف  مروّت و  ت ی ش

 . شده است 

کمال 

 ت ی شخص 

 ل یپرورش فضا 

 یاخلاق 

 مروّتپرورش 

 یمنش و بزرگ 

رشد  

 ت ی شخص 

ا  ۴ ــُ   ی وفـ ا سـ د بـ ه عهـ د و  ؤد بـ

ــده    ی بزرگوار  ارتبـاط داده شـ

 . است 

 ل ی فضا  ت ی تقو  یمنش بزرگ 

 یاجتماع

 مروّتپرورش 

 یمنش و بزرگ 

رشد  

 ت ی شخص 

روا  ۵ در  وعــده  از    ات ی ــخلف 

شــده    ی نفاق معرف   ی ها نشــانه 

 . است 

تقابل قول و 

 عمل

از   ی ر یشگ ی پ 

 ینفاق عمل 

از   ی ر یشگ ی پ 

 نفاق 

رشد  

 ت ی شخص 

  ف ی خلف وعده موجب تضـع  ۶

 . شود ی افراد م  ان ی اعتماد م 

کاهش 

 اعتماد

از  ی ر ی جلوگ 

 اختلال روابط

از   ی ر یشگ ی پ 

 نفاق 

تعاون 

 یاجتماع
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 مضمون  ا ی شاهد  

 مستخرج از منابع

 یت ی حکمت ترب  یفرع  ةمقول  هی کد اول 

 یینها 

 تی هدف ترب 

 مرتبط  ی ن ی د 

م  ۷ موجـب  وعـده  قـت  خلف 

مــاع ـ  ی الـه ـ اجـتـ مــذمــت    یو 

 . شده است  ی معرف 

مذمت خلف 

 وعده

کنترل رفتار 

 بار ان ی ز 

 یاجتماع

کاهش 

 ظلم   ی ها نه ی زم 

تعاون 

 یاجتماع

ده م  ۸ د ی خلف وعـ حقوق   توانـ

را    گران ی و انتظارات مشـروع د 

 . کند   ضایع 

از   ی ر یشگ ی پ  حق ع یی تض 

 ی تعد 

کاهش 

 ظلم   ی ها نه ی زم 

تعاون 

 یاجتماع

ا  ۹ ات    ی وفـ ه وعـده موجـب ثبـ بـ

فرد   بـه   ی اتکـا   ت ی ـرفتـار و قـابل 

 . شود ی م 

روابط   ت ی تقو  یری اعتمادپذ  یثبات رفتار 

 یانسان 

تعاون 

 یاجتماع

 ت ی ـالتزام بـه وعـده موجـب تقو  ۱۰

ار   ی جمع   ر ی خ   انی ـم   ی و همکـ

 . شود ی افراد م 

و   یهمکار 

 اعتماد

روابط   ت ی تقو 

 یاجتماع

تعاون   ت ی تقو 

 ری خ  بر پایة 

تعاون 

 یاجتماع

 التزام به احکام وعده  ي ت ی ترب   ی امدها ی . پ 2

 یامدها ی به احکام وعده پ  ی التزام عمل   دهد ی منابع نشان م   ی محتوا  ل یپاسخ به سؤال دوم تحل   در 

 یاصل   ی ها در مقوله   امدها یپ   ن یبه دنبال دارد. ا   ی و اجتماع  ی در دو سطح فرد  ی متعدد  ی ت یترب 

اجتماع   شیافزا   ،ی ر یخ به عاقبت   ، ی فرد  یتقوا   تی تقو   : است   ی بنددسته قابل   رو روبه   ،یاعتبار 

 .ی و اجتماع   ی روان ت ی امن ن ی أم روابط سالم و ت   ی ریگ شکل 

مراقبت از گفتار و مداومت   ، ی ریپذ ت یمسئول   مستمر به وعده مستلزم  ی بندی پا   ی سطح فرد  در 

ازا  و  را   ی . فردکند ی را فراهم م   یفرد   یتقوا   تی تقو   نة ی زم  ق، ی طر ن ی بر عمل است  که خود 

ب   داند، ی مسئول م   ش ی هابه وعده نسبت  و   کند ی م  ی شتری در انتخاب گفتار و رفتار خود دقت 

رفتار  نی . استمرار ا سازد ی م ل یخود تبد یاز منش رفتار  یبه تعهد را به بخش  یبند یپا   ج یتدر به 

 مؤثر باشد.  یر یخبه و عاقبت   یاخلاق  ت یشخص   یر یگ شکل   ری در مس   تواند ی م   زی ن 
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 احکام وعده   ع ی تشر   ی فرد   ی امدها ی پ   ی محتوا   ل ی تحل   - 3جدول  

 یبندیپا   را یز   شود؛ ی فرد م  یاعتبار اجتماع   شی موجب افزا وفای به وعده    یْسطح اجتماع   در 

اعتماد  نی . استمرار ا دهد ی م   شیافزا  یاعتماد شخص را در روابط انسان   تی مستمر به وعده قابل

  سازدی و افراد را قادر م   کند ی را فراهم م   ی روابط سالم اجتماع   ی ریگ شکل   ةن ی در روابط متقابل زم 

 تعاملات خود را سامان دهند.  گر، ی کد ی به گفتار و تعهدات    ی نسب  نانی اطم براساس 

مضمون و شاهد  
 مستخرج

 ةمقول  هی کد اول 
 یفرع 

 ی ت ی ترب   امد ی پ 
 ی فرد 

هدف 
 ین ی د   ت ی ترب 

 مرتبط 

 ی ت ی اصل ترب 
 مؤثر

ا  ۱ اط وفـ ا   ی ارتبـ د بـ ه عهـ بـ
 تقوا در قرآن 

به عهد   ی وفا 
 و تقوا 

 ت ی تقو 
 ین ی التزام د 

رشد   ی اله   ی تقوا 
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 

بـه عهـد   ی قرارگرفتن وفـا  ۲
تقوا و محبـت  کنـار  در 

 ی اله 

 ت ی تقو  التزام به عهد 
رابطه با  
 خداوند 

رشد   ی اله   ی تقوا 
 تی شخص 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

ا ۳ ارهـ ــتمرار بر رفتـ   یاسـ
 ــ مــوجــب   ی ارزشـــ
ــکــل  کــه   ی ر ی ـگ ـشـ لـ مـ

 . شود ی م 

تکرار رفتار 
 مطلوب 

 ت ی تثب
 لتی فض 

رشد   ی اله   ی تقوا 
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 

 ــتــأک ـ ۴ د   د ی بـر    ی ن ـی ـمـنــابـع 
ا  پــا   مــان ی حفظ   ــتــا    انی
 ی زندگ 

استمرار   مانی حفظ ا 
 ت ی هدا 

رشد   یر ی خ به عاقبت 
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 

ا  ۵ اط وفـ ا   ی ارتبـ د بـ ه عهـ بـ
 م« ی الخوات   ر ی »خ 

حفظ   کی ن  ان ی پا 
 ت ی ف ی ک 
و   مان ی ا 

 عمل 

رشد   یر ی خ به عاقبت 
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 

مســتمر موجب   ی وفادار  ۶
 . شود ی فرد م   به  اعتماد 

اعتبار  ی ر ی اعتمادپذ
 ی فرد 

کسب اعتبار 
 یاجتماع 

رشد  
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 

ده نزد  ۷ ذمـت خلف وعـ مـ
 خدا و مردم 

و   ت ی محبوب 
 ت ی مقبول 

 ی اب ی ارز 
 ی اجتماع 
 مثبت

  ت ی کسب موقع 
 ی اجتماع 

 ستهی شا 

رشد  
 تی شخص 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

اســـتمرار رفتار متعهدانه   ۸
ــو   ت ی ـموجـب تثب   ر ی تصـ

جــامعــه  در  فرد  مثبــت 
 . شود ی م 

اعتبار 
 یاجتماع 

 ت ی تثب
 گاه ی جا 

 یاجتماع 

  ت ی کسب موقع 
 یاجتماع 

رشد  
 تی شخص 

مداومت و  
 محافظت بر عمل 
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م   ل یتبد   ر یفراگ   ی رفتار  ی الگو   ک یبه  وفای به وعده  که    ی هنگام   گرید ی ازسو   زانی شود، 

 یروان   ت ی امن  جه، یو درنت   ابد ی ی به تعهدات کاهش م  ی بندی پا از عدم   ی ناش   ی و نگران  ی اعتمادی ب 

رفتار وفای به وعده    ی ت یترب   امد ی معنا پ  نی . در ا شود ی م  تی تقو   ی و اجتماع صرفاً در اصلاح 

روابط و   ت ی فی بر اعتماد متقابل به ک   ر یتأث   قِی بلکه ازطر   شود، ی متوقف نم  دهنده شخص وعده 

 .کند ی م  ت یسرا  ز یجامعه ن   ی اخلاق  ی فضا 
 احکام وعده   ع ی تشر   ي اجتماع   ی امدها ی پ   ی محتوا   ل ی تحل   - 4جدول  

 ی ت ی ترب   امد ی پ  ی فرع   ة مقول ه یکد اول  مضمون مستخرج 
 ی اجتماع

هدف 
 ت ی ترب 
 ی ن ی د 

 مؤثر  ی تی اصل ترب 

ــا  ۱ ــده    ی وف وع ــه  ب
  یری موجـب اعتمـادپـذ 

 . شود ی افراد م 

اعتماد  ی ر ی اعتمادپذ
 متقابل

 ت ی تقو 
اعتماد 
 یاجتماع 

تعاون 
 یاجتماع 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

ا  ۲ د ی پـ دات    ی بنـ ه تعهـ بـ
ات روابط   ب ثبـ موجـ

 . شود ی م  ی انسان 

روابط   ثبات تعهد 
 داری پا 

 ی ر ی گ شکل 
روابط سالم  

 یاجتماع 

تعاون 
 یاجتماع 

مداومت و  
محافظت بر  

 عمل 
ب   ۳ ده موجـ خلف وعـ

  ی کاهش اعتماد عموم 
 . شود ی م 

اختلال   یاعتماد ی ب 
 روابط 

کاهش  
 ی ها ب ی آس 

و   ی روان 
 یاجتماع 

تعاون 
 یاجتماع 

 طی اصلاح شرا 

ــادّ ۴ قول و عمـل    تضـ
اد ی ب   ة ن ـی زم  و    ی اعتمـ

مــاع ـ اجـتـ فــاق  را    ی نـ
 . کند ی فراهم م 

 ی ناهماهنگ 
 قول و عمل 

اختلال  
  ی اخلاق 
 یاجتماع 

کاهش  
 ی ها نه ی زم 

نفاق 
 یاجتماع 

تعاون 
 یاجتماع 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

ا  ۵ د ی پـ د از    ی بنـ ه عهـ بـ
 گرانی حقوق د   ع یی تض 

 . کند ی م  ی ر ی جلوگ 

از   ی ر ی شگ ی پ  حق  ت ی رعا 
 ی تعدّ

کاهش  
 ی ها نه ی زم 

 ظلم 

تعاون 
 یاجتماع 

 ی ر ی پذ ت ی مسئول 

مـتـقــابــلْ  ۶   اعـتـمــاد 
برا   ی همکـار    ی افراد 

ــترک را   داف مشـ اهـ
 . کند ی م   ل ی تسه 

مشارکت   ی همکار 
 یاجتماع 

 ت ی تقو 
بر تعاون  

و   ر ی خ  پایة 
 یک ی ن 

تعاون 
 یاجتماع 

 طی اصلاح شرا 

تــار   ۷ رفـ مـرار  اســــتـ
 یمتعهدانه هنجار وفا 

ه عهـد را در جـامعـه   بـ
 . کند ی م   ت ی تثب 

 ی هنجارساز  هنجار  ت ی تثب
 یاجتماع 

انسجام  
 یاجتماع 

تعاون 
 یاجتماع 

مداومت و  
محافظت بر  

 عمل 
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 یالزام شرع   کی   ل ی تبد   قِی التزام به احکام وعده ازطر  دهدی نشان م  هاافته ی   لی تحل   مجموع  در 

م  مستمر  رفتار  فقه   ان ی م  تواند ی به  اخلاق   ی ریگ شکل   ، ی حکم  سامان   ی منش  روابط   یافتن و 

از سطح آموزش حکم   ی حوزه هنگام   ن ی در ا   ی فقه   ت یترب   ؛ بنابراین ارتباط برقرار کند  ی اجتماع 

 داریصورت پا به   اشرا در رفتار روزمره وفای به وعده    یکه فرد بتواند حکم شرع   رود ی م  ترفرا 

 .و روابط او آشکار شود   تی آن در شخص   ی و اجتماع  یآثار فرد   و   اجرا کند 
 احکام فقهي تشریع    ي ت ی ترب   ل ی تحل .  3

 یاعتماد و الگوساز   جاد یدر ا   کننده ن یی تع   ینقش   تْیدر ترب   ی دیکل   ی از رفتارها  ی کی عنوان  وعده به 

خلف   کهی درحال   ؛ است   تی ترب   ندی فرا   شبرد ی در پ  یابزار مؤثر   وفای به وعدهدارد.    یمتربّ  ی برا

توقف    تواند ی وعده م با   ی احکام فقه  یت یترب   لی تحل   منجر شود.  ند ی فرا  نی ا   دیدنب یآس   ا یبه 

احکام   یامدهای و پ  ها، اسرار حکمت   ی به بررس  ی تجرب   یهاافته یو    یاز منابع شرع   یر یگ بهره 

 افتیدر   ی برا  ی دیجد   ی ها نه ی زم  تواند ی است، م   عت ی عقل و شر   بر مبتنی که    ل ی تحل  ن ی . ا پردازد ی م 

به حکمت و علت احکام   توجه.  فرد و جامعه اثرگذار باشد   ت ینو فراهم کند و در ترب   ق یحقا 

  ل ی ابعاد تحل   احکام است.   ی ت ی ترب   ل ی تحل  یِابعاد طول   ازجمله ها  آن   ی عمل   ی امدها ی پ   ز یو ن   ی شرع 

حکمت نهفته در احکام    . ست ا   ها آن   وضع   ی ها حکمت   ی نخست توجه به شرع احکام    ی ت ی ترب 

فرد    ت ی ( در ترب ره ی احکام وعده، با توجه به نوع حکم )واجب، مستحب، حرام و غ   ازجمله   ی شرع 

  نی از ا   ی تر ق ی به درک عم   تواند ی م   ی عقلان   ی ورز شه ی راستا اند   ن ی و جامعه اثرگذار است. در ا 

به    ی و التزام عمل   ع ی تشر  ی امدها ی پ در مقام دوم توجه به ها کمک کند.  آن   ی ت ی احکام و اهداف ترب 

  ی ت ی ترب   ی امدها ی پ   دهد. را پوشش می  احکام شرعی   از تحلیل تربیتی   ی جهت دیگر ی شرع   احکام 

از   تواند ی از عمل، م   ش ی پ   ی و حت  شود ی م   دار ی ها پد از آثار آن   ی آگاه  ة احکام گاه صرفاً در مرحل 

  جاد ی ا   ی شتر ی ب   ی ت ی به احکام آثار ترب   ی التزام عمل   کند. در مراحل بعدْ  ی ر ی نامطلوب جلوگ   ی رفتارها 

 . ( 62- 37، ص.  1396  ، ی بنار )   است   ی بررس قابل   ی و اجتماع   ی که در ابعاد فرد   کند ی م 

توجه   و   شده ان یب تر پیش   یِتی ترب   ی اصول و مبان  با استفاده از   وعدهی  فقه احکام    ی تی ترب   ل یتحل 

استحکام روابط »و    «پرورش شخصیت »  یِ تربیت  اهدافی گردد. ظاهر می  خاص   یت ی به اهداف ترب 

تشر   ، «یانسان  »   ی فرد   ی امدهایاحکام وعده نهفته است. پ   ع یدر حکمت  تقوای آن  به  رسیدن 
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اجتماع » و    «یر یخ به عاقبت »  ، «الهی  موقعیت  و  اعتبار   آن  ی اجتماع   ی امدهایپ   است.   «یکسب 

 گیرد.ی مر از خلف وعده را درب    ی ناش   «ی روان   ی هاب ی کاهش آس» و    «ی بهبود انسجام اجتماع» 

فقه  ی ت یترب   ل یتحل  بر حکمت   ی احکام  تمرکز  با  پ   ها وعده  مؤثر  یامدها یو  ابزار   یبرا  ی آن، 

اهداف و اصول  بر پایة  لی تحل   نی ارسد  نظر می به  در فرد و جامعه است.    ت یترب  ند ی فرا  تی تقو 

منجر   یاسلام   ت یها در ترب آن   یریکارگ و به   یاز احکام شرع   تر ق یبه درک عم   موردنظر   ی ت یترب 

 . د شد خواه
 وعده  احکام   تشریع   های حکمت .  4

 و در مقابلْ  ، حرام  ی ن ی منابع د ازمنظرِ باشد،   محقق  قتاًی حق موضوع آن  که ی درصورت وعده  خلف 

و   ی از الزام اعمّ ـ  ی احکام شرع   اصولْ   ی نظر مشهور علما  براساس واجب است.  وفای به وعده  

 تارهاترک رف   ا ی  دادن آن، انجام   ةواسط که به   است ها  تابع مصالح و مفاسد در متعلق آن    ـی الزامر یغ 

. ( 104، ص.  1391  ، دوست علی ؛  67، ص.  3، ج تا بی   ،یی خو )   شودی مکلف گذاشته م   ةبر عهد 

 هیملزمه است که حرمت آن را توج   ة مفسد   ی دارا   انسانْ  ی اری رفتار اخت   ک یعنوان  وعده به   خلف 

است.   شده  شناخته، واجب  در وفای آن   مصلحت ملزمه   لی دل به وفای به وعده    . در مقابلْ کند ی م 

و   یشرع   ة ادلّ با تأمل در    ست، ی ن   درکقابل انسان    یطور کامل برابه   ی هرچند علت احکام اله

  . افت ی  دست احکام   ن یا   وضع   هایاز حکمت   ی به بخش  توان ی مرتبط م  یتجرب  وم عل   یها افته ی 

  ل ی تحل   ست؟ ی چ   ی ن ی د   ی ها احکام وعده در آموزه   ع ی تشر   ی ت ی ترب   ی ها سؤال اول پژوهش: حکمت 

احکام وعده را    ی ت ی مرتبط با حکمت ترب   ن ی مضام   توان ی م   دهد ی نشان م   موردمطالعه منابع    ی محتوا 

روابط    ت ی از نفاق و ظلم و تقو   ی ر ی شگ ی پ » و    «مروّت و    ت ی پرورش شخص »   ی اصل   ة در دو مقول 

ا   ی بند دسته   ی«اجتماع  از مجموعه مقوله   ن ی کرد.  د   یی روا   ، ی قرآن   ی ها از گزاره   ی ا ها    ی ها دگاه ی و 

 . شود ی م   ن یی تب   ک ی هر   ی ت ی اند و در ادامه، شواهد و دلالت ترب استخراج شده   ی ت ی و ترب   ی اخلاق 
 شخصیت  پرورش  و   تقویت اعتماد به خداوند .  1-4

  اسلامی   روایات .  دارد   اساسی   ی نقش   شخصیت   تربیت   و   دینی   نگرش   گیری شکل   در   کودکی   دوران 

  خود   رازق   را   والدین   کودکان   زیرا   ؛ دارند   د ی تأک   خود   های وعده   به   والدین   وفای   اهمیت   بر 

به وعده   و (  483، ص.  2، ج 1413  صدوق، شیخ  )   پندارند می    و   خداوند   به   آنان   اعتماد   وفای 
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  را   اعتقادی  های بنیان   عملْ  و   وعده   ة ن ی زم   در   کودکی   های تجربه   کند. می  تقویت  را   الهی  های وعده 

، ص.  1385  شهری، ری )   سازد می   کودک   از   متعادل   و   پذیر مسئولیت   شخصیتی   و   دهد می   شکل 

228 .) 

 ربوبیت  با   حقیقی،   مربی   عنوان به   خداوند  و  است  استوار  خدامحوری   در راستای   دینی  تربیت

(. 5-4، ص.  1379  خمینی،   امام )   کندمی   فراهم   را  انسان  معنوی  رشد   شرایط   تشریعیْ  و   عامه

 روایات   است.   دینی   تربیت   در   مروّت   و   شخصیت   پرورش   مصادیق  از   یکی   عهد   به   وفای 

 وَعَدَهُمْ   مَنْ »   ؛ کنند می   معرفی   منشیبزرگ   و   شخصیت   کمال   عامل  را   عهد   به   وفای   متعددی 
نْ   كَانَ   يُخلفهُمْ   فَلَمْ [  الناس ]  مَتْ   مِمَّ (. 239، ص.  2، ج 1407  کلینی، )   « مُرُوءَتُهُ   كَمَلَتْ   وَ   غِيبَتُهُ   حُرِّ

ؤْدَدِ   حِصْنُ   الْوَفَاءُ » :  فرمایند می (  ع ) امیرالمؤمنین  ص.  1376  لیثی، )   « السُّ  مطهری   شهید (.  29، 

 پرورش(.  95ص.  )  کند می   عنوان   انسان   شخصیت   پرورش   برای   ابزاری   را   دینی   تربیت   ( 1399) 

 احکام  با   مطابق   رفتار   ة سای  در   شد،   تعریف   دینی   تربیت   اهداف   از   که   مروّت   ة توسع   و   شخصیت 

 تعالی  و  رشد   به   و   گرددمی   محقق   وعده   خلف  حرمت  و   عهد  به  وفای  وجوب  ازجمله   الهی 

 . باشند   شده  تشریع  تربیتی   هدف  این   راستای  در  تواندمی   وعده  احکام  . شد   خواهد   منجر  انسانی
 جامعه  در   ظلم و   نفاق   منع .  2-4

-290، صص.  2، ج1407  )کلینی،   است   شده   ی معرف  نفاق  ةنشان   اسلامی  منابع   در  وعده   خلف

 تقویت  را  اجتماعی  نفاق  و  ( 77  ، توبه )  ضعیف   را  فرد   ایمان  خداوند   در قبال   وعده  خلف  (. 291

 «ریا »   به  از آن   و   است   مرتبط   وعده   خلف  با   نیت   و   عمل  میان   تضادّ  معنایبه   عملی   نفاق کند.  می 

 امام )  ببرد  بین  از  را  الهی   نور  و   کند  زایل قلب   از  را ایمان  تواند می  نفاق نوع  این . شود می  تعبیر 

 تخریب  عمومی،   اعتماد   تضعیف   با   نفاق (.  555، ص.  تا بی   نراقی،   ؛ 28، ص.  1395  خمینی، 

 اجتماعی  و  روانی  اختلالات  ساز زمینه  اجتماعیْ و  خانوادگی  انسجام   کاهش  و  اجتماعی  روابط 

 .گردد می 

 کلینی،)   دارد  همراه   به   را   الهی   قت م   و  شده   تلقی  «ظلم »   تر عمیق   بُعد  در  وعده  خلف  همچنین

 جامعه  روانی  امنیت  دیگران  حقوق   به  یتعدّ  بر علاوه   رفتار  این(.  364- 363، صص.  2، ج 1407

 ظلم  از  پیشگیریاساس  ؛ براین شود می   عدالتیبی   مظاهر  سایر  ساززمینه   و   اندازدمی   خطر   به   را 
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 این  به   التزام   تلقی شود.   حرمت خلف وعدهعنوان حکمت  تواند به می   عدالت   ایجاد   و و نفاق  

و    وقوع   از   اینکه   بر علاوه   حکم   تعاون  ة روحی   تقویت   به منجر    کند، می   جلوگیری   ظلم نفاق 

 .شود می   جمعی  خیر  گسترش  و   اجتماعی
 تشریع احکام وعده  ي تربیت   پیامدهای .  5

 ارتقای   در   اساسی   ی نقش   احکام   این   وضعی   آثار   بررسی   پرتو   در   فقهی   احکام   تربیتی   تحلیل 

 دینی  تربیت   به   دستیابی   شده مطرح   تربیتی   اصول   براساس .  کند می   ایفا  فینمکلّ  فقهی   تربیت 

 این  در.  باشند   داشته  هماهنگی   اصول   این  با  که  است راهکارهایی    از  گیریبهره   مستلزم  مطلوب 

 تربیتی   اهداف  تحقق  برای  مناسب  ای زمینه   توجه،قابل   تربیتی  آثار   دلیلبه   وعده  فقهی   احکام  میانْ 

 و  فردی   عدبُ  هر دو   در   را   موردانتظار   تربیتی   آثار   تواند می   احکام   این   رعایت .  کنند می   فراهم 

 .است   آثار  این   فردی   ابعاد  بررسی  بر   تمرکز   قسمتْ این  در .  آورد   بار   به   اجتماعی

 ایی و اجتماع   ی فرد  یت ی ترب   ی امدهایسؤال دوم پژوهش: التزام به احکام مرتبط با وعده چه پ 

 یالتزام عمل  دهد ی نشان م  ی و اخلاق   ی ری تفس  ، یی روا   ،ی منابع فقه   ی محتوا  لی تحل   به دنبال دارد؟

 یبرا  ی سازنه یتقوا، زم   ت ی تقو » همچون    یی امدها ی با پ  ی به احکام مرتبط با وعده، در ساحت فرد 

بلکه   ستند،ی مستقل ن   گر ی کد ی از    امدهایپ   نی ارتباط دارد. ا   ی«اعتبار اجتماع   شیو افزا   ی فرجام ک ی ن 

 تیبه تثب   تواندی معنا که استمرار در رفتار متعهدانه م ن ی ا به   اند؛ وسته ی پهم به   یت یترب   یند ی در فرا 

 یفرد در روابط اجتماع  گاه ی بهبود جا   جه یو درنت   ی نی به الزامات د   ی بندی پا   ت یتقو   ، ی صفات اخلاق

خلاصه کرد:   ی در دو محور اصل  نیز   راوفای به وعده  از    ی ناش  ی اجتماع  تی ترب   توان ی م   . نجامد ی ب 

اصول متوقف بر  که هر دو    ی«اجتماع  ی روان   ت یآرامش و امن   جاد ی درون جامعه و ا   ی اعتمادساز » 

 براساس   امدها ی پ   نی از ا   کی هستند. در ادامه هر   ی«ری پذ ت ی مسئول»و    «ط ی اصلاح شرا »  ین ی د   یت یترب 

 .شود ی م   ن ییتب شده از منابع  شواهد استخراج 
 تربیت فردی  پیامدهای   . 1-5

 رسیدن به تقوای الهي .  1-1-5

 از  را   عهد  به   وفای   کریم   قرآن .  ست ا  تقوا  مقام   به   دستیابی  مهمّ  عوامل   از   یکی وفای به وعده  

 از  را   خود   صالحْ  عمل   و   مان ی باا   که   داند می   افرادی   را   متقین   و   کند می   معرفی   تقوا   اسباب 
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 هُمُ   وَأُولَئِكَ ...  عَاهَدُوا   إِذَا   بِعَهْدِهِمْ   الْمُوفُونَ ...  » :  دارند می   محفوظ  بیرونی  و   درونی  های آسیب 
قُونَ   به  را  او   که   در انسان   ارتکازی   و  فطری   امری   صورت به   پرهیز از خطر(.  177،  بقره )   « الْمُتَّ

 و رستگاری   ساز زمینه   . تقوا شود می   نامیده   ا«تقو »  ، کند می  هدایت   حق   از  ت تبعیّ  و   گناه   از   پرهیز

مَا ...  »:  نسان است ا  اعمال   پذیرش  لُ   إنَّ هُ   يتَقَبَّ قِينَ   مِنَ   اللَّ  کرامت  محور   صفت   این  (. 27  ، مائده )   « الْمُتَّ

كْرَمَكُمْ   إنَّ ...  »:  است   انسانی هِ   عِنْدَ   أَ  از  حقّ   تمایز  برای  ابزاری   و (  13  ،حجرات )   « ... أَتْقَاكُمْ   اللَّ

قُوا   إِنْ ...  » :  است   عملی  و   فکری  های گره   گشودن  و  باطل هَ   تَتَّ  ،( 29  ،انفال )   «... فُرْقَانًا   لَكُمْ   يجْعَلْ   اللَّ

قِ   وَمَنْ ...  »  هَ   يتَّ  حقایق  به   الهی   عظمت  بر  تمرکز   با  متقی   انسان(.  2  ، طلاق )   « مَخْرَجًا  لَهُ   يجْعَلْ   اللَّ

 « أَعْيُنِهِمْ   فِي   دُونَهُ   مَا   فَصَغُرَ   أَنْفُسِهِمْ   فِي   الْخَالِقُ   عَظُمَ »:  است   گردان ی رو  او  غیر  از   و   نگردمی   ارزشمند
 (.193خطبة   ، البلاغه ج  نه ) 

 خداوند  دوستی  ساز زمینه   را  آن   و   دهد می   قرار  هم   کنار   در   را   تقوا   و   عهد  به   وفای   قرآن 

قى   وَ   بِعَهْدِهِ   اَوفى   مَنْ   بَلى » :  کند می   معرفی  قِينَ  يُحِبُّ   اللّهَ   فَاِنَّ   اتَّ  همراهی  این(.  76  ،عمران آل )   « الْمُتَّ

. است   الهی   تقوای   تحقق   در   هاوعده   به   پایبندی   و   دیگران   حقوق   رعایت   اهمیت   ةدهند نشان 

 یهنجار  و   ارزشی   عمال ا   دادن انجام   در   مداومت   نیازمند   نفسْ  در   راسخ   ای ملکه   عنوان به   تقوا 

 نزد   را   انسان   مقام   و   کند می   تقویت   را   صفت   این   ها وعده   به مربوط   احکام   به   التزام .  است   دینی 

ظت بر استمرار و محاف   «عملْ  در  مداومت   و   پایداری مطابق اصل »  . سازد می   مشخص   خداوند 

 بسترساز صفت تقوا در انسان خواهد بود.  ، و ترک خلف آن وفای به وعده  
 یر ی خ به عاقبت .  2-1-5

هر   ی اصل  ة خواست  ات ی قرآن و روا   ات ی آ   در است که   ی ن ی د   م ی تعال  ن ی اد یاز مسائل بن  ی فرجام ک ی ن 

برای   عمر   ان یتا پا   کردن تلاش مؤمنان را به    م ی در قرآن کر   متعال   است. خداوند   شده  ی معرف بنده  

ذِينَ :  کند توصیه می   مان ی ا حفظ   هَا الَّ  (. 102  ، عمران آل )   لََ تَمُوتُنَّ إِلََّ وَأَنْتُمْ مُسْلِمُونَ« آمَنُوا...    »يَا أَيُّ

 تی رفتن وص  ا یو مسلمان از دن   ی اله   ن ی به حفظ د   شان را فرزندان   عقوب ی و    م ی ابراه  نی همچن 

از خداوند   ز یراسخان در علم ن   ی حت  (. 132 ، )بقره فَلََ تَمُوتُنَّ إِلََّ وَأَنْتُمْ مُسْلِمُونَ«    ... »يَا بَنِىَّ کردند: 

نَا لََ تُزِغْ قُلُوبَنَا بَعْدَ إِذْ هَدَيْتَنَا وَهَبْ لَنَا مِنْ لَدُنْکَ  دارند:    ی ری خ به درخواست استقامت و عاقبت  »رَبَّ
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ابُ«  کَ أَنْتَ الْوَهَّ  انیتا پا   ت ی حفظ هدا  ت یاهم   ة دهنددرخواست نشان   ن ی (. ا 8  ، عمران آل )   رَحْمَةً إِنَّ

 وجود دارد.  زی ن  دگان ی برگز  یبرا   یخطر سوءعاقبت حت   را ی ز  ؛ عمر است 

 ة اسلام)ص( پس از خطب   امبر یپ دلالت دارند.    ی ریخ به عاقبت   ت یبر اهم   ز ین   ی متعدد  اتی روا 

)ع( ی کردند. حضرت عل ی ادآور ی شهادتش را   ی نی ب ش ی)ع( پ ن یرالمؤمن یو به ام  ند ست ی گر  ه ی شعبان 

»در سلامت   )ص( فرمودند: امبر ی پ   «. من در سلامت خواهد بود؟   ن ی در آن هنگام د  ا یآ » :  دند یپرس 

)ع( ن ی رالمؤمن ی ام  ی ابر  یحت   ی نگران  نی (. ا 94، ص.  1376  ، صدوق   خی )ش   «. بود   ی خواه   نت ی د 

 یابنده ند: »ممکن است  ا ه امام صادق)ع( فرمود   همچنین است.    یفرجام ک ی ن   تی اهم   ةدهند نشان 

« . و وارد آتش گردد و بالعکس   ود بهشت فاصله داشته باشد، اما دچار شقاوت ش  تا وجب   ک ی 

 داند ی امر م   ةرا خاتم دوزخ    ا ی ورود به بهشت    ار ی مع   ت یروا   ن ی ا(.  67، ص.  1، ج1423ی،  جلیل) 

 .و اسباب آن را فراهم آورد  و به خداوند پناه برد   د یاز سوءعاقبت ترس  د یدارد که با   دی و تأک

 ییابتدا   ة یده آ  دربارةاکرم )ص(   امبر ی است. پ وفای به وعده  یْ ری خ به از عوامل عاقبت   ی ک ی 

ا اه مؤمنون فرمود   ة سور  بهشت خواهد شد   اتیآ   ن ی ند: »هرکس  وارد  اقامه کند،   مکارم)«  . را 

م   (. 210، ص.  14، ج1387،  زی شیرا  ... » است:    شده   ذکرز  نیعهد    تیرعا   اتْ ی آ   نی ا   ان یدر 
رَاعُونَ«   حد   همچنین(.  8،  )مؤمنون وَعَهْدِهِمْ  وفاخاتمه   ن یبهتر   گر ی د   ی ثی در  را  عهد   ی ها  به 

استمرار بر   اساس؛ براین ( 161، ص.  75، ج 1403  ،ی مجلس )   »خَيْرُ خَوَاتِيمِهَا الْوَفَاءُ« :  اند برشمرده 

انسان حاصل   یزندگ   انی پا   را ی ز   ؛است   ی ریخ به عاقبت   ساز نه ی به عهد و ترک خلف وعده زم  ی وفا

او   یرفتارها  پا ا   مداوم  لحظه  در  غفلت  و  منجر شود   ، ی ان یست  به سوءعاقبت   .ممکن است 

و از   دارد می حفظ    ی زندگ   ی ان یپا   ة لحظ  تا و عمل را    مان ی ا   رْی مس  ن ی مداومت و محافظت در ا 

 .کند ی م ی ری جلوگ طان یافتادن در دام ش 
 کسب موقعیت اجتماعي .  3-1-5

 با  نزدیکی   ارتباط   و   دارد   اشاره   خاص   ی زمان   در   جامعه   در   فرد   جایگاه   به   اجتماعی   موقعیت 

 با  افراد  و  شوند می   بندیرتبه   اجتماعی  مراتبسلسله   در  هاموقعیت   این .  دارد   اجتماعی  پایگاه

 ؛371، ص.  1380  بیرو، )   کنند می   پیدا   جایگاه   ساختار   این   در   شان های مسئولیت   و   ها نقش   به   توجه 

 به  است،   ها موقعیت   از  مراتبیسلسله   شامل  که   اجتماعی  قشربندی(.  45، ص.  1392  کوزر،
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، 1392  کوزر،  ؛ 4، ص.  1354  ادیبی،)  کندمی   کمک  جامعه   بقای   و  اجتماعی   وظایف   تفکیک

 براساس  گذاری ارزش   و   دارد  نقش امکانات  و   منابع  تخصیص در  اجتماعی  موقعیت  (. 33ص. 

ص.  1354  ادیبی، )  کند می   ایجاد   را   اجتماعی   بندیرتبه   ها موقعیت   اهمیت   شخصیت (.  3، 

 نقش.  کند می   کمک   اجتماعی  اعتماد  به  و  است   جامعه  الگوهای  با  او   تطابق   ةنتیج  فرد  اجتماعی

 .شودمی  تعیین فرد هایقابلیت  و هاتوانایی   براساس  که  است فرد  از  جامعه انتظارات  اجتماعیْ 

 اجتماع  در   فرد  بودن   اعتماد قابل   و   مالکیت   قدرت،   چون   عواملی  اجتماعیْ  موقعیت  ارزیابی   در 

 (.21، ص. 1385  ، ن یتأم )   مؤثرند

است.   بودن فرد در اجتماع   اعتماد قابل   اجتماعیْ  ی اب یدر ارز   اساسی   ی هااز شاخص   ی ک ی 

 شانی ها مان ی که به عهد و پ   ی جوامع   به عهد است. افرادِ   یوفا  درگرو   اجتماع  بودن در   اعتمادقابل 

موجب نفرت   وعده   خلف  در مقابلْ  ؛ند ا محبوب و محترم   باشند، نزد خداوند و خلقْ  بند یپا 

يُوجِبُ الْمَقْتَ   خلف »وَ الْ : ند یفرما ی )ع( م امیرالمؤمنین چنانکه حضرت   ؛ شود ی خداوند و خلق م
اسِ«  هِ وَ النَّ  ت ی شخص   تنها نه رفتار    ن یاستمرار ا   یْنی د   ت یترب ازمنظرِ  (.  53نامة    ، ه )نهج البلاغ   عِنْدَ اللَّ

را   ی و اعتماد اجتماع   اصلاح   زیرا ن   ی اجتماع   ط ی بلکه شرا  کند، ی م   ده ی فرد را برازنده و پسند 

  تی به موقع   ی اب یدست   ساز نه ی زم   یْاجتماع  ی هاآوردن فرصت اعتماد با فراهم   نی . ا د ینما ی م   تی تقو 

بارز آن   ة که نمون  ـ  ر یعمل خ ی و کیفی  کمّ استمرار    ل ی دل ن ی هم به   ؛ خواهد بود   ستهی شا   ی اجتماع 

پ   ی بندی پا   در تعاملات اجتماعی  و    ی نی د   ت یترب   ی برا   ی از اصول اساس   ـاست   مان ی به عهد و 

 .د ی آ ی مطلوب به شمار م ی اجتماع   موقعیتبه   ی اب یدست 
  اجتماعي   تربیت   پیامدهای .  2-5

دارند.   ی شتر ی نمود ب  ی«ر یپذ ت یمسئول»و    «طی اصلاح شرا »  دینی   ت یدو اصل ترب   یْدر بُعد اجتماع 

وعده و  خلف مداوم است، ترک   ی اراده مبتن  یو آزاد ار یکه بر اخت   ط ی اصل اصلاح شرا   بر پایة 

 یها ه یاز پا   یک ی اعتماد    نی ا   . دارد   ی اعتماد اجتماع  جادیدر ا   ی نقش مهم وفای به وعده  بر    استمرار 

مسئول  ن، ی ا  بر افزون است.    ی اجتماع  ة یسرما   ی دیکل  فرد   کند ی م  جاب یا   ی ر یپذ ت ی اصل  که 

اعتماد   ت ی تقو   بر علاوه   رفتار   نی ا   ة ج یرا تا تحقق کامل به انجام برساند. نت   ش تعهد  دهنده وعده 

 مفید است. نیز   یاجتماع  ی روان ت ی آرامش و امن  جاد ی ا  رای ب   ، در جامعه 
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 ی درون جامعه اعتمادساز .  1-2-5

 عواملی  تعامل   از   و   است   جامعه   پایداری   و   انسجام   در   اساسی   ارکان   از   یکی   اجتماعی   اعتماد 

 دهیشکل   در   اجتماعی،   نهاد   نخستین  عنوان به   خانواده .  شود می  تشکیل   دین   و   خانواده   چون هم 

 بنیادینی  نقش   اخلاقی   و   ارتباطی   های مهارت   تربیت   و   اولیه   تعاملات   ازطریقِ  اجتماعی   اعتماد   به 

 عنوانبه  نیز   دین . کند می   عمل  آینده  در  اجتماعی  روابط  زیرساخت  عنوان به  تعاملات  این . دارد 

 اجتماعی   اعتماد  تقویت  به  عهد،   به  وفای   ازقبیلِ  هایی ارزش   بر   تأکید   با   اخلاقی   و  معنوی   نظامی 

 فراهم   سالم   اجتماعی  روابط  گسترش   برای  مناسبی  بستر   توانندمی   دینی  های آموزه   . کند می   کمک

 آورند.

 مشکلات   بروز  از   ـاست   سازنده  و  مثبت   ارتباطات   بر مبتنی   که ـ  سالم  اجتماعی  روابط 

 نماید؛می   تقویت   را   همبستگی   و  تعلق   حسّ  و   کند می   جلوگیری  انزوا   و   خشونت   مانند   اجتماعی

 اجتماعی  روابط  یختگ ی گس ازهم   و  اجتماعی   اعتماد   کاهش  به   تواند می   روابط   این   فقدان  مقابلْ  در 

 در  موجود   های ارزش   و   هنجارها   از   ای مجموعه   به   که  ـ  «اجتماعی  ة سرمای ».  شود   منجر 

 دارد  کلیدی   ی نقش   اجتماعی   تبادلات   های هزینه   کاهش   در    ـشود می   اطلاق   اجتماعی   ی ها دستگاه 

 کاظمی، )   است   اجتماعی   انسجام   و   مشارکت   ساززمینه   آن،   بُعد   ترین مهم   عنوان به   متقابل،   اعتماد   و 

 (.6، ص. 1395

.  است   اعتماد   کاهش   و   اجتماعی   روابط   تخریب   اصلی   عوامل   از   یکی   وعده   خلف   گسترش 

  ؛ شود   منجر   روانی   و   اخلاقی   های بحران   به   تواند می   و   کند می   ضعیف   را   اجتماعی   اعتماد   وعده   خلف 

نیز    اجتماعی   رونق  و   عدالت   ساز زمینه  و   کند می   تقویت   را   اجتماعی   اعتماد   عهد   به  وفای  مقابلْ  در 

  ، ت ی تقو   اجتماعی   سالم   روابط   آن،   اجرای   با   که   است   اخلاقی   و   فطری   ی اصل   عهدْ   به   وفای .  گردد می 

 . ( 257، ص.  3، ج 1377  ، ی راز ی مکارم ش )   شود می   نهادینه   جامعه   در   اخلاقی   اصول   و 

بر رفتار و   رگذار ی تأث   ی هاط ی در مح  ییو بهبودها   رات ییتغ   جاد یا   ی معنابه  ـ  شرایط  اصلاح 

 اجتماعیسالم  روابط   بهبود   باهدف   که  است   دینی   تربیت  اصول   از  یکی    ـافراد و جوامع  ت یترب 

 نهادهای  خانواده،   سطح  در   توانند می   اصلاحات  این .  شود می   مطرح  اجتماعی  اعتماد  تقویت   و 

تعهد عملی به    همچون  هاییارزش   ترویج  با  و   گیرند  صورت   کلان   های سیاست   و   اجتماعی
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 التزام   و   شرعی  احکام  به  توجه  اصلْ   نی مطابق ا .  کنند   کمک   اجتماعی  ةسرمای   افزایش   به   ،ها وعده 

 اجتماعی سالم  روابط  تحقق  ساز زمینه   تواند می   عهد،   به  وفای  ةحوز در ازجمله   ها، آن  به  عملی

 .در تحقق تعاون اجتماعی بر نیکی و خیر کمک کند   جه یدرنت و    گردد 
 امنیت و آرامش رواني جامعه .  3-2-5

اقتصاد   ی فرهنگ   ، ی علم   ی ها شرفت ی پ  تار   شده حاصل   یِ و  نتا   خ، ی در طول    یزندگ   م ی مستق   ج ی از 

ها  تعامل   ن ی است. ا   آمده   دست   به مشترک    ات ی افکار و تجرب   وند ی پ   قِی و ازطر   بوده بشر    ی اجتماع 

اساس  ن ی برهم   ؛ منجر شده است   ی در جوامع بشر   م ی عظ   ی ها ها و حرکت تمدن   ع، ی صنا   جاد ی به ا 

  نی موجب استحکام ا   آنچه و هر    رد دا   ی اجتماع   ی وندها ی پ   ت ی بر تقو   ی ا ژه ی و   د ی تأک اسلام    ن ی د 

.  کند قلمداد می نامطلوب    ، آن منجر گردد   ف ی آنچه به تضع   و هر   داند می   ده ی پسند   ، روابط شود 

در    د؛ ی آ ی روابط به شمار م   ن ی ا   ت ی عامل در تقو   ن ی تر و مهم   ن ی نخست   به عهدْ   ی است که وفا   ی ه ی بد 

و با    شود می افراد    ان ی م  ی اعتماد ی و ب   ی ن ی در جامعه منجر به گسترش بدب  ی شکن مان پی  رواج  مقابلْ

  نی اکرم)ص( در ا   امبر ی پ .  شود می   ر ی پذ ب ی دشمنان آس   درب رابر   راحتی به   جامعه   اتحاد،   ة گسست رشت 

طَ  :  ند ی فرما ی م   نه ی زم  هُمْ« »اِذا نَقَضُوا الْعَهْدَ سَلَّ  (. 374، ص.  2، ج 1407  ، ی ن ی )کل   اللّهُ عَلَيْهِمْ عَدُوَّ

به    ی مانی اعتماد در جامعه همانند س  را  که عناصر سخت  و   دهد می   وندی پ  گریکد ی است 

 جادیدر ا   ن ی اد یبن   ی متقابل در جامعه نقش   اعتماد .  شود ی ها م آن   ان ی م   ی موجب انسجام و چسبندگ 

 زانیافراد به همان م  ان یمتقابل دارد. کاهش اعتماد م   ی ها از فرصت   ی ر یگ و بهره  ت ی آرامش، امن

و   ی روان  ی های نزاع، نگران   ش یساز افزا نه یو زم   شودمی   آرامشو    امنیت رفتن    نی موجب از ب 

م زندگشود ی دلهره  پ انسان   ی اجتماع  ی .  و  عهد  بدون  ن  مانی ها  اساس   هامان ی پ.  ست ی ممکن 

ها و وعده   بر پایة . افراد  اند ی کلان اجتماع   ی و ساختارها  ی جوامع شهر  جاد یخانواده، ا   ل یتشک 

 یافراد به عهدها  هک  یا در هر جامعه   . دهند ی را سامان م   شان ی مناسبات اجتماع  تعهدات متقابلْ 

 اعتماد و حسن ظنّ   دلیل به اداره خواهد شد و    ی بهتر   نظم   با   ی باشند، امور اجتماع  بند ی خود پا 

مند خواهند بهره   ی اخرو  یخوشبخت و    یوی سعادت دن  ، ی جامعه از آرامش روح   یمتقابل، اعضا 

 (.258، ص. 3، ج1377 ، ی رازیمکارم ش شد ) 

 در تحقق    ی ا کننده ن یی نقش تع   ی ن ی د   ت ی در ترب   ی از اصول اساس   ی ک ی عنوان  به   ی ر ی پذ ت ی مسئول 
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 تی آرامش و امن  ی در ارتقا  افراد  انی اصل در م   ن ی ا  یساز نه ی . نهاد کند ی م  فایجامعه ا   یاهداف والا 

 داریپا   یاجتماع  یساختارها  ی ری گ شکل   ی برا یو بستر مناسب  کندمی   ین ی آفر جامعه نقش  یروان 

در   ی متعال  یعنوان هدف به   ی و اخرو   ی وی به سعادت دن   ی اب یدست   رهگذرْ   ن ی . از اآورد ی فراهم م 

 . گردد ی م   رسّ ی م ز نی ی ن ی د   ةانداز جامع چشم 
 یر ی گ جه ی ت بحث و  

احکام مرتبط با وعده و  عی تشر  ی تی ترب  یها حکمت »  نیی و تب  یی حاضر با هدف شناسا  پژوهش

 ،ییروا   ، ی منابع فقه  ی محتوا  ل یتحل   براساس انجام شد.    «احکام   نی التزام به ا   ی تی ترب   یامدها یپ 

اخلاق  ی ریتفس  نخست   یْو  به  مهم   ن ی پاسخ  داد  نشان  پژوهش   یتی ترب   ی هاحکمت   ن ی ترسؤال 

از   ی ری شگی پ »و  «مروّتو  ت ی پرورش شخص»احکام وعده در دو محور   ع ی از تشر  نباط است قابل 

الزام   قِیازطر وفای به وعده  است.    ی بندقابل صورت   «ی روابط اجتماع  ت ینفاق و ظلم و تقو 

در   تواند می   گران ی انتظار د   ت یو رعا   ت یمسئول   رش ی گفتار و عمل، پذ   ان یم   ی فرد به هماهنگ 

 ان ی م   یبا کاهش دوگانگ   همچنینکند.    فاینقش ا   مروّت   تی و تقو   یاخلاق   ت یخص ش  ی ریگ شکل 

و کاهش   ی روابط اجتماع  افتن یدر سامان   تواند ی اعتماد افراد م   ت یقابل   ت یگفتار و رفتار و تقو 

 مؤثر باشد. گران یحقوق د  عیی و تض  ی اعتمادی ب   ی هانه ی زم 

ن   در  به سؤال دوم  داد    ها افته ی   ز یپاسخ  با وعده » نشان  مرتبط  احکام  به  در   «التزام مستمر 

و   مرتبط است  یفرجام ک ی ن  ی برا  ی سازنه یتقوا و زم   ت یهمچون تقو   یی امدها یبا پ   یساحت فرد

را   امدهایپ  نی ا   توان ی نم اعتماد فرد ارتباط دارد.   ت یاعتبار و قابل  شی با افزا ، ی اجتماع  ة در عرص 

 یتی ترب   یندیها را در چارچوب فرا آن   دیدانست، بلکه با وفای به وعده    یو انحصار   یع آثار قط 

وفای به مداومت بر    ندْی فرا   ن یکرد. در ا   ل ی عوامل مؤثر در رشد انسان تحل   ر یو در تعامل با سا 

 یصفات اخلاق  ت یتقو   ةن یاستمرار آن، زم   قِ ی و ازطر   کند   ت یرفتار متعهدانه را تثب   تواندی موعده  

 فراهم سازد.   ا ر  ی ن ی و د 

 ا ی   دادنبه انجام   ی احکام وعده تنها در الزام فقه   ی تی ترب   ت یاهم   دهد ی نشان م  هاافته ی   ندی برآ 

در صورت استمرار، به   تواندی به حکم م  ی التزام عمل» بلکه    شود، ی رفتار خلاصه نم   ک یترک  

 رو؛ ازاین «منجر شود  ی و اجتماع  ی تی شخص   دار یصفات پا   ی ریگ رفتار و شکل   ی ج یتدر   ر ییتغ 
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 ،ی و فقه   یکارکرد هنجار   بر علاوه   ین ی د   تی در نظام ترب  تادارند    ت یبا وعده ظرف   مرتبط احکام  

 .د شون استفاده  ی ری و اعتمادپذ   مروّت صداقت،  ، ی ری پذ ت ی مسئول   نی تمر  ی برا  ی عنوان ابزاربه 
 پژوهش  ی ها ت ی محدود 

 دربارةاز منابع موجود    ی توجه بخش قابل ،  مواجه بود. نخست   ت ی پژوهش با چند محدود   ن ی ا 

که موضوع را با روش   ی اند و آثار مستقلنگاشته شده   ی اخلاق   ا ی  ی فقه   کرد یبا رو وفای به وعده  

ها و استنباط حکمت   ، کرده باشند، محدود است. دوم   ی بررس  «احکام  ی ت یترب   ل یتحل »منسجم  

از   ش یب   ج ینتا   ی برخ   رو ن ی دارد و ازا   ی لی و تحل   ی ری تفس  ی ت ی ماه  ، ی ن ی از منابع د   ی ت ی ترب   ی امدها یپ 

ند. ا ی ن ید   ی ها از آموزه   «استنباط قابل   ی تی ترب   ت یظرف »باشند، ناظر به    ی قطع   ی علّ   ة رابط   انگر ی آنکه ب 

 فتارر   دربارة   ی و تجرب   ی دانی م   یهاآن با داده   ی ها افته ی و    است   یاپژوهش حاضر کتابخانه   ، سوم 

 ةبه هم  جی نتا   م ی تعم   ؛ بنابرایننشده است  ده ی مرتبط با وعده سنج  ی هات یافراد در موقع   ی واقع 

 است. اط یاحت  مستلزم  یو اجتماع   ی تی ترب  ی هات ی موقع
 ي پژوهش   ی شنهادها ی پ 

 :شود ی م  شنهاد ی پژوهش پ  ی هات یو محدود   ها افته ی  براساس 

مانند عهد،  ـاحکام مرتبط با تعهدات    ر یاحکام وعده با سا   یْت یفقه ترب   ی ها در پژوهش   ( 1

 تی ها در ترب شوند تا وجوه اشتراک و افتراق آن   سه ی مقا  ی ت یترب   یهات ی ظرف ازمنظرِ     ـنذر و شرط 

 ؛روشن شود   ی ن ی د 

پژوهش   ( 2 تمر   ر ی تأث   یْتجرب   ی ها در  و  وعده    ن ی آموزش  به  متغ وفای  مانند    یی رها ی بر 

   ـکودکان و نوجوانان   ژه ی و به  ـ  ی مختلف سن   ی ها و صداقت در گروه   ی ر ی اعتمادپذ   ، ی ر ی پذ ت ی مسئول 

 ؛ شود   ی بررس   ی دان ی صورت م به 

به وعده    بر مبتنی   ت یترب   یالگو   یْآموزش  ی زی ر برنامه   ة در حوز   ( 3 و   شود   ی طراح وفای 

 گردد؛  ی ابیارز  ی ت یترب  ی هاط ی مح   ری آن در خانواده، مدرسه و سا   ی اثربخش 

 ،یمانند اعتماد اجتماع  یی امدها یو پ وفای به وعده    ان ی ارتباط م  یْا رشته ان یدر مطالعات م   ( 4

ب  استفاده از    ی روان   ت یو امن   یفرد ن ی سلامت روابط    ی شناس و جامعه   ی شناسروان   ی هاافته ی با 

 داده شود.  ق ی تطب ی نی منابع د  ی ت یترب  ل یو با تحل   گردد   یبررس 
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 منابع 

 قرآن 

 البلاغهج  نه 

 بيروت: دار الفكر للطباعة.  .لسان العرب   . ( 1414منظور، محمد بن مکرم ) ابن   

علی   (. 1388)   ی مهد   ، یابوطالب    امام  از دیدگاه  دینی  مؤسس   )ع(. تربیت  پژوهش   ی آموزش   ة قم:  امام   ی و 

 .)ره( ی ن یخم 

 علوم.  ة تهران: انتشارات دانشکد   . شناسی طبقات اجتماعی جامعه   (. 1354)  ن ی حس   ، یب ی اد   

 قم: مرکز النشر.  . تصنیف غرر الحکم  (. 1366عبدالواحد بن محمد )   ، ی آمد 

 : انتشارات مدرسه.جا ی ب  . نگاهی دوباره به تربیت اسلامی  (. 1395خسرو ) ، ی باقر 

 .ی قم: نشر الهاد . القواعد الفقهیة   (. 1419حسن )  د ی س  ، ی بجنورد 

 تربیت   و   تعلیم   در   نو   ای عرصه   فقهی   احکام   تربیتی   تحلیل   بر   درآمدی » (.  1396)   همت علی   بناری، 

 .62-37  (.7)  4  مطالعات فقه تربیتی،   دوفصلنامه   . « اسلامی 
https://mft.journals.miu.ac.ir/article_3778.html 

 .هان ی ک   جا: بی  (. ترجمه به   ، ی باقر ساروخان)   فرهنگ علوم اجتماعی  (.1380آلن )   رو، ی ب 

نابرابری جامعه   (. 1385)  ن ی مارو ن ی ملو   ، ن ی تأم  و  قشربندی  کاربردیشناسی  و  نظری  اجتماعی   های 

 .ا یتهران: نشر توت   (. ترجمهبه  گهر، ک ین   ن ی عبدالحس) 

 قم: دار الحدیث. . الأصول الستة عشر   (. 1423)   گران ی الل و د نعمت   ، ی ل یجل 

 : دار العلم للملایین. روت ی ب  . الصحاح  (. تا ی بن حماد )ب  ل یاسماع   ، ی جوهر 

 )ره(.ی ن یو نشر آثار امام خم   م یتنظ مؤسسة  تهران:   . شرح چهل حدیث (. 1395الل ) روح   د ی س  ، ی ن یخم 

 )ره(.ی ن یو نشر آثار امام خم   م ی تنظمؤسسة  تهران:    . نور   ه  صحیف  (. 1379الل ) روح   د ی س  ، ی ن یخم 

 . انیقم: انصار   .أصول الفقه  ي محاضرات ف  (. تابی ابوالقاسم )  د ی س  ، یی خو 

 .ي الَمام الخوي احياء آثار   ة مؤسس قم:  ي. موسوعة الامام الخوی (. 1418ابوالقاسم )  د ی س  ، یی خو 
 : دار القلم.روت ی ب  . مفردات ألفاظ القرآن   (. 1412بن محمد )  ن ی حس   ،ی راغب اصفهان 

 .ی تهران: کتابچ  . الأمالی (. 1376)  ه ی صدوق، محمد بن بابو   خی ش 

 مؤسسة النشر الْسلَمي.قم:   . من لایحضره الفقیه  (. 1413)  ه ی صدوق، محمد بن بابو   خی ش 
 ی. مرتضو   : تهران  . مجمع البحرین (. 1375) بن محمد  طریحی، فخرالدین  
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 .ی اسلام   شه ی قم: پژوهشگاه فرهنگ و اند   .فقه و عقل   (. 1391ابوالقاسم )   ، دوست علی 

 دار الهجرة.قم:   .المصباح المنیر   (. 1414احمد بن محمد ) ، ی وم یف 

 تی ری مد   ی ها پژوهش   ی مل   ش ی هما   ن ی دوم   . اجتماعی و نقش آن در سازمان   ه  سرمای   (. 1395)   د ی سع   ، ی کاظم

 .ران ی در ا  یو علوم انسان 

 دار الكتب الْسلَمية. تهران:    . الکافي  (. ق1407)  عقوب ی محمد بن  ، ی ن ی کل
تهران: نشر  (.  رجمه ت به   ، ی محسن ثلاث ) شناسی  بزرگان جامعه   زندگی و اندیشه    (. 1392آلفرد )   س ی کوزر، لوئ 

 . ی علم 

 قم: سازمان چاپ و نشر.  . عیون الحکم و المواعظ  (. 1376بن محمد )   ی عل ، ی واسط   ی ث ی ل 

 بيروت: دار إحياء التراث العربي.  . بحار الأنوار  (.ق 1403محمدباقر )   ،ی مجلس 

 .ث یالحد   قم: دار   .کودک   نامه  حکمت   (. 1385محمد )  ، ی شهری ر   ی محمد 

و موارد استثناء   ی الزامات فقه   (. 1404)   ی رض   د ی س   ی، و موسو   ؛ عباس   د ی س  ی، موسو   ؛ م ی کر  ی، محمد 

 .272-249(، 23) 12  مطالعات فقه تربیتی،   .ی ت ی فقه ترب کرد یوعده با رو 
https://mft.journals.miu.ac.ir/article_10249.html 

(، 50)  13  اخلاق،   پژوهشنامه    . فقه و اخلاق   ی در ترازو   « وعده   خلف » جواز    (. 1399)   ی عل   ان، ی محمد 

25-44.        https://www.ensani https://www.ensani.ir/fa/article/download/461446  

آموزشى و پژوهشى امام    ة قم: مؤسس   .جامعه و تاریخ از نگاه قرآن  (.1391)   ی محمدتق  ، ی زد یمصباح  

 .)ره( نى یخم 

 مدرسه برهان.  ی فرهنگ مؤسسة   جا:بی  . تعلیم و تربیت اسلامی  فلسفه   (.1390)   ی محمدتق  ، ی زد یمصباح  

 تهران: وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی.  .التحقیق في کلمات القرآن الکریم   (. 1368، حسن ) ی مصطفو 

 تهران: صدرا.  . فطرت و تربیت   (. 1399)   ی مرتض  ، ی مطهر 

 تهران: صدرا.  . تعلیم و تربیت در اسلام  (. 1383)   ی مرتض  ، ی مطهر 

 )ع(.ی امام عل   ة قم: مدرس . اخلاق در قرآن  (. 1377ناصر )  ، ی رازی مکارم ش

 الكتب الَسلَمية.  دارتهران:   . تفسیر نمونه   (. 1387ناصر )  ، ی رازی مکارم ش
 المكتبة المحمدية.تهران:    . منیة الطالب   (.1373)   نی محمدحس   ، ی نی نائ 
 بيروت: دار إحياء التراث العربي. . جواهر الکلام  (. 1433محمدحسن )   ، ی نجف 

 .نا ی : ب جای ب   .معراج السعادة   (. تای نراقی، ملا احمد )ب
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